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LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE VIDA
Y SU TRANSFORMACION MEDIANTE LA LECTURA
DE TEXTOS DOCUMENTALES:
Estudio realizadoe en niiios de primero
de primaria

Maria Victoria Alzate Piedrahita.*

RESUMEN

Partiendo de un interés por los aspectos congnitivos de la representacion
infuntil del concepto de vida, se examinan los tipos de explicacion
animista 'y artificialista que sobre este concepto ofrecieron diecisiete
niftos entre seis y ocho afios de edad. Se observan diferencias significati-
vas en el tipa de explicaciones, luego de la aplicacidn de una estraregia
de lectura y uso de medios y textos documentales de ciencias naturales en
nifos de primero de primaria. Se discuten las implicaciones de este tipo
de estudio, tanto en el campo de la lectura como en el de la educacion
cicntifica

INTRODUCCION

Lo investigacion que sirve de base para este trabajo, examind el pensamiento
animista y artificialista del conceplo de vida en los nifios de primero de primaria y
e ranstormacion mediante ¢l emipleo de una estrategia de lectura y el uso de medios

slocumentales de ciencias naturales,

Se buscod atcanzar dos grandes objetivos; de una parte, explorar el pensamienlo
animistay artificialista cuando el nifio se plantea la vida como objeto de conocimien-
to, y por otra, presenlar una propuesta sobre ¢l use del texto y del medio documental
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como medio estratégico en una pedagogia activa de la ensedanza de las ciencias
naturales en primero de primaria.

E! trabajo se fundament6é en una aproximacion constructivo-conceptual de la
enseianza de las ciencias naturales y se identifica con investigaciones pedagogicas
que exigen toma de conciencia del alumno con respecto a sus propias explicaciones
de los fenémenos, asi como la toma de conciencia del maestro con respecto a los
contenidos que dice saber y las concepciones espontineas de los alumnos.

El interés de un tema cémo éste es, a mi modo de ver, multiple:

1° En Colombia se sabe de muy pocos casos en los cuales la teoria constructivista
de Piaget, o parte de ella, ha sido objeto de contrastacién. Este factor de por si,
amerita un esfuerzo sistemdtico en esta drea, delimitando su estudio y aplicacién,
como en este caso, al pensamiento animista y artificialista del concepto de vida
en el nifio.!

2° Si se consideran las aplicaciones de esta teoria en el proceso de ensefianza
aprendizaje del nifio y del adolescente; es innegable que existe urgencia para que
cuanto antes el investigador, el programador de curriculum, el maestroen suclase,
el evaluador; se familiaricen con aspectos fundamentales de esta orientacion.

3° Conviene anotar que en nuestro pais las investigaciones sobre el uso del texw
documental son escasas y 10s libros sobre este tema son muy pocos.

4° Se reconoce que los medios documentales han sido subutilizados por el maestro,
en la formacion de lectores, por ello la estrategia del uso del medio documental
en mi trabajo, se concibié como una herramienta adecuada para que los maestros
se enfrenten a la complejidad de la ensefianza de las ciencias naturales en Ja

I Unestudio pionero en el pafs, lo constituye el de Eloisa Vasco y Carlos Rujas: Diferentes aproximaciones para
determinar el nivel cognoscitivo del estudiante de secundaria y su relacién con el rendimiento. Bogoti:
Colciencias, 1987,

2 Aqul es importante destacar el trabajo de Natalia Becerra y Marfa Elvira Charria de Alonso: Los nifios
investzatores y 12 obea documental Bogotd: CHD: Procultura: MEN: CERLALC. 1987, Asi misio el articulo
e Natadza Beceena Retlexaones neerea de larelacidn lector infaumtil-tex e ciemifics. Fa: Revista Lecuray Vida
Huenes Anes Ao 1 ntmero Y {Sepicibre de 1992), p 2732
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cwuela primaria. En este sentido el desarrollo de una pedagogia activa y
participativa en la escuela se ha coonvertido en un propésito de muchos docentes
¢ mvestigadores, en ella Ia lectura constituye el eje mismo del aprendizaje.’ Por
tal miotivo, es necesario devolverle todo su valor y ubicarla dentro de su verdadera
posicion en el curriculum de los docentes y de los estudiantes. La biisqueda de
auevas estrategias pedagdgicas de la lectura, y las de su uso en los campos del
waber especifico coma la que se propone para las ciencias naturales, parte de la
(meocupacion por las llamadas deficiencias de lectura de los nifios en la escuela.

“ticneralmente los trabajos que tienden a brindar soluciones o recomendaciones

a los mdltiples problemas de desercién, repitencia, fracaso escolar, dificultades
desiprendizaje, ete; no consideran relevante la incidencia de las investigaciones
w tabajos al interior de laescuela y consecuentemente dejan de lado Ia formacion
e maestros en los campos especificos de la lectura, escritura, matemética,
cwncias, etc. Con frecuencia no se considera prioritario fortalecer el sistema
ciducativo a partir de la formacion de profesionales que reviertan en ta escuela el
avance en la comprension de los fendmenos de aprendizajes especificos. Como
ransecuencia de esto, en la formacién de maestros hay ausencia de un interés
pedagagico por aproximarse a las estructuras intrinsecas de cada disciplina.

" Anotabamos gue en nuestro pajs las investigaciones sobre el uso del texto

documental son escasas, pero existe en los investigadores de la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias, un consenso sobre la necesidad de nuevas investiga-
Clenes e este campo, y esto desde diferentes perspectivas y estrategias, No es
il que uno de los mds conocidos especialistas sobre el tema afirme:

“El cuadro que otrecen en conjunto las investigaciones sobre la
comprension y el aprendizaje de laciencia puede parecer desolador
a mas deun lector: fosalumnos tienen serios problemas paraaplicar
correctamente estrategias de pensamiento formal a tareas cientifi-
vas,.. ademds esa concepeion se ve obstaculizada por la existencia
de concepeiones muy persistentes, reacias al cambio.... no se irata
de ofrecer recetas Taciles ni soluciones univoceas, sino todo lo
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contrario, de reivindicar la complejidad de la ensenanza de la
cienciay, portanto, la necesidad de que los profesores se enfrenten

a ella con armas mds adecuadas que hasta ahora”.!

Entonces es claro y fundamental que la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias
naturales, y en general del conocimiento cientifico, supone un reto para los propios
profesores,

“.... para emprender la ensefianza de un tema o dJe un simple
concepto, el profesor deberia conocer no s6lo la teoria cientifica
predominante con respecto al mismo, sino también las concepcio-
nes espontineas de los alumnos al respecto, asi como la diferencia
entre unas y oiras. En otras palabras, la ensefianza de la ciencia,
ademds de exigir una toma de conciencia del alumno con respecto
a sus propias explicaciones de los fenémenos, exige también una
cierta toma de conciencia con respecto al tipo de problema al que

L3

se enfrenta”.

En este contexto, en el abordaje del concepto de vida desde la teoria genética-
constructivista, ésta no puede desempeiiar el papel de instrumento util de trabajo en
¢l dmbito educativo mediante una transposicién simple y directa de sus conceptos
y modelos explicativos; sino planteando su reformulacién en un contexto escolar
que adopta la forma de investigacién genuinamente psicopedagdgica.

1os presupuestos tedricos basicos del trabajo comprenden los siguientes nicleos
temiticos:

1* Mustrar como Jean Piaget es heredero de una tradicion filoséfica racionalista y
empirista, pero al abordar el estudio de la naturaleza del conocimiento considerd
(fue la manera mas adecuada para hacerlo era estudiar su desarrollo en los nifios,
con procedimientos cientificos. Sus investigaciones pueden identificarse conun
concepto genérico: el constructivismo; a su vez, éste puede definirse como la

4 Poso, Juan lgnacio. .Y sin embarge se puede eosediar ciencia. En. Revista Infancia y Aprenmhizage. Madrid.
M IR, (1987 p. 109,

5 M po 192
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capacidad del individuo de construir conocimiento a medida que actia sobre los
uhjetos y las personas e intenta sacar algun provecho de esta experiencia.

© Atwinar que la originalidad del pensamiento piagetiano estriba en que tuvo claro
(e una buena forma cientifica de estudiar el origen de la naturaleza del
«oawcimicnto de los adultos era estudiar la forma en que los nifios lo construyen.
S1se quiere comprender como saben los adultos lo que saben, se debe compren-
der T pénesis de este conocimiento hasta la edad adulta. Esta originalidad le
peimife realizar un paralelo eatre la construccién del conocimiento por el nifio
v Lo evolucion del pensamiento en el hombre®. Sugiere que hay una cierta
stonlitud entre Jas ideas del hombre primitivo acerca de los origenes de la tierra,
b vida, los rios, etc; y las ideas del nifio acerca de c6mo aparecieron los objetos.

I eroninos creen que éstos fueron hechos por una persona: artificialismo o tienen
Vil o animismo. En otros términos, esta originalidad lo conduce a pregun-
tnew peon Lus representaciones infantiles del mundo en las diferentes etapas de su
‘b anvollo nielectual. Este interrogatorio refiere a ideas como: qué es el realismo
Wtantil?, co qué consiste el animismo y el arificialismo infantil cuando el nifio se
pthantew pregantas sobre el origen de la vida, a tierra, el agua, etc?,

Pyean vaclasico estudio La Representacion del Mundo en el Nifio, Piaget se propuso
retushiac une de fos mds importantes y dificiles problemas de la psicologia del nifio:

P representaciones del mundo se dan espontdneamente en el nifio en el transcur-
s las dhilerentes etapas del desarrollo intelectual?. ... Cudles son los planos de la
sealilad wobie La cual se mueve este pensamiento?.... En qué medida distingue el
wial ounde exterior de un mundo interne o subjetivo, y qué separaciones
ratubley e entie ¢l yo y la realidad objetiva”™.’

Lk catonanterrogantes constituyen un problema: el de la realidad en ¢l nifio y
e Ly conclusion de que mientras el nifio admita que odo el mundo piensa
e cibuniente canio €1, na buscaespontdneamente convencer, ni conformarse a las
sodibescomunes, e sobre todo, mostrar o verificar sus opiniones. Pucde sostener
pre s gque s L Bgica del nifio no aleanza rigor ni objetividad es a causa de un
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egocentrismo innato que contrarresta la socializacion. Aqui Piaget se encuentra con
un problema andlogo: podra salir de su yo para construirse una representacién
objetiva de la realidad?. Y define el realismo en estos términos:

“... La ilusién antropocéntrica es el finalismo, son todas las ilusiones en que abunda
la historia de las ciencias. El pensamiento se expone en efecto, a perpetuas
confusiones entre lo objetivo y lo subjetivo, entre lo verdadero y lo inmediato, en la
medida en que no ha adquirido conciencia del yo, presenta todo el contenido de la
conciencia en un s6lo plano, sobre el cual las relaciones reales y las inconscientes
emanaciones del yo estdn irremediablemente confundidas...”}

Asi, durante cierta edad el nifio atribuye la existencia de una vida espontinea en las
causas; considera por ejemplo que el sol, la luna y las estrellas nos siguen
voluntariamente. Conceder a las cosas vida, conciencia, intencién, voluntad,
causalidad andloga a las suyas es lo que Piaget ha denominado animismo.* Desde el
punto de vista del animismo, se han estudiado dos aspectos que se desarrollan
paralelamente en cuatro (4) etapas, a saber: la conciencia prestada a las cosas y el
concepto de vida. Resumiendo estos dos aspectos se tiene que:

- Enla primera etapa los nifios atribuyen conciencia a todas las causas y la vida es
asimilada alaactividad en general. En la segunda etapa conceden conciencia a todos
los cuerpos en movimiento, sin diferenciar el movimiento recibido del movimiento
propio; y la vida es asimilada al movimiento. En la tercera etapa consideran que sélo
son conscientes todos los cuerpos dotados de movimiento propio y estos cuerpos
unicamente tienen vida. Finalmente, en la cuarta etapa son conscientes sélo los
animales, para quienes es reservado el concepto de vida.

Lanocitn de vida, es mds familiar al nifio que otras nociones expresadas por el verbo
“saber” y “sentir”, y para estudiar esa familiaridad Piaget plantea up procedimiento
que consiste en:

“...preguntar siun determinado ndimero de objetos que se enumeran estan vivos y por
quéte,

K Ibid p IR
9. thul po 151

10 Ibud p 171
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I omresnltados obtenidos le permitieron volver a encontrar cuatro etapas definidas
e b spuiente manera:

Ihu.mte s primera etapa es considerado como vivo todo lo que tiene vna actividad
o wie foncidn cualesquiera gue sean. En una segunda, la vida se define por el
mwrnmento, siendo considerado todo movimiento como conteniendo una parte de
vapontanendad. Durante una tercera, ¢l nifio distingue el movimiento propio y el
wovimuients recibido; la vida se identifica con el primero de ellos. Finalmente,
diante, una cuarta, la vida se reserva a los animales y a las plantas™'!,

Cvor que tedis las cosas son fabricadas, a naturaleza llega a ser depositaria de la
w A dad fabricadora del hombre, es lo que Piaget ha denominado artificialismo'?,
PheddeeFpunto de vista artificialista, se han establecido tres etapas. En la primera el
i cmraleragae el sol, la luna, Tas estretlas y todos los astros son fabricados. En
b ~cpsnda etapa atribuye su origen semiartificial y seminatural a los astros.
Finalmente en la tereera etapa les concede su origen enteramente natural.

Fucleandw delatuficialismo espontdneo y sus relaciones con el desenvolvimiento
debanneanno, e Tan establecido cuatro periodos caracterizados asi: ™

Proove penodo. canacterizado por un artificialisme difuso, en el que se concibe
Fonshvale £ caomua ddn 1yl poer ¢l hombre.

pannls poaodos se caradderiza por ua artificialismo mitoldgico. Se explica
modomn oo ¢l a (I de Las cosas.

v am Laboeadas y vivas a Lo ver.

Feton poatodo sdenominado artificialismo téenico, da explicaciones naturales
Vot ndes hmteres onentudo hacia las maquinas y procedimientos de L téenica
Bevenia e vanalnma s preguntarse como el hombre fabrica banataraleza, Adribueye

Uh b e g
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conciencias6lo a los cuerpos animados de un movimtento propio. aligual que la vida
s6lo existe en estos cuerpos.

- Cuarto periodo: conocide como el periodo de artificialismo inmanente. E

artificialismo se eclipsa bajo 1a forma humana o teolfigica para transferirse luego a
la nituraleza,

Para concluir se puede decir que Jos nifios ficilmente conciben que los seres sean a

la vez vivos y fabricados, que las montafias y las rocas crecen ¥y sin embargo son
fubricadas,

In las creencias se sintetizan las tendencias animistas y artificialistas de los nifios.
Sicl artificialismo se debilita, entonces es que la resistencia de las cosas Ilega a ser
parcialmente reconocida, ya no se atribuye vida a todo, sino sélo a los Cuerpos que
tienen movimiento propio y finalmente reservan esta caracteristica a los animales.

3" Eltercer niicleo temdtico muestra una aproximacion conceptual a la lectura. Se
podrd asi ubicar la obra documental como material de lectura, definiendo sus
caracteristicas y la manera adecuada de usarlo en una estralegia de lectura.

Enuna primeraaproximacion, lalectura se puede definircomo un proceso complejo,
en el cual el lector, con toda su carga de experiencia previa, reconstruye el sentido
del texto y lo incorpora a su propia realidad. La lectura es un acto de comunicacién
(ue permite un encuentro personal entre el lector y el escritor y propicia el cambio
de estados internos del lector. Por medio de la lectura, es posible llegar a experimen-
tar variadas emociones, a compartir las experiencias de otros, a confrontar puntos de
vista y, sobre todo, a sentir placer estético,

La lectura es, también, una forma muy efectiva de acercarse al conocimiento yala
formacion. Con ella se conocen lugares, acontecimientos, situaciones; es posible
conocer el funcionamiento de un sistema, de un organismo o de una estructura. La
lectura es una posibilidad muy amplia de conocer y disfrutar el mundo. Pero la
lectura también tiene funciones y efectos en la formacidn integral de la persona.
Enumeremos algunos de ellos: la lectura desarrolla el sentido critico, la lectura es
fuente de recreacion y esparcimiento, la lectura desarrolla la creatividad, la lectura
aywda a formar la autonomia.

4R
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Ul mirada a la diversidad de materiales de lectura, permite ubicar como uno de
clivs, a la obra documental. Esta clasificacion remite a los llamados géneros
hlerartos: la fdbula, la poesia, el cuento, los cuentos de hadas, el teatro, la novela y
los libros documentales. Estos dltimos cubren una gama muy amplia de temas y su
«helivo principal es brindar informacion.

Il encuentro del nifio con las obras documentales es gratificante cuando ha nacido
e una necesidad de conocer un tema. Para que este encuentro sea atin mis
watislactorio es importante que haya un adulto que gufe al nifio y lo ayude a bl_sscar
Ly imformacion. Los libros documentales deben presentar los temas con claridad,
e se combine el atractivo de las ilustraciones con textos de buena calidad. Se
consideran libros documentales tas enciclopedias y los diccionarios, los libros
mlormativos sobre distintos temas, los libros didicticos, Ja coleccion de revistas y
petiodicos.

I alectura de la obra documental, generalmente, se hace con objetivos definidos con
anienioridad. Eventualmente nos acercamos a un texto informativo como Reriédi-
cos, o revistas, sin un objetivo muy preciso 0 con uno muy general como ho;eafl_os.
I cHo es importante que, Jas situaciones de aprendizaje que planteamos a los nifios
cnclaula y fuera de ella, respondan a los verdaderos usos de estas obras.

I as famosus tareas de investigacion que acostumbran dejar a los niiios, cierfos
maestros, no son verdaderos trabajos de investigacitn, son més bien unos trabajos
Jewdentifteacion y copia de informacion que sobre el tema tienen los libros o, en el
murpor de los casos, unos trabajos de revisién bibliogrifica. Tal como lo veremos, el
muestradebe tener claridad sobre la actividad de investigacidn en laescuela. De‘ello
depende en buena medida, que sus alumnos sean indiv'!duos inquietos y creativos
aue busquen dar respuesta a los interrogantes que la vida les plantf:a. Es, en este
conlexto, en el que se habla del lugar de la pregunta y su importancia pedag(?gu:a.
U decir: Las preguntas son el origen de toda investigacion. Preguntas ue Piaget,
com lo hemaos visto, estudicen La representacion del mumdo en e niiio,

P estuwdio de Baobracdocumental y situso en contextos pedagdgicos, ¢s propuesto
pon Nataha Beeerra y Marta Elviea De Alonso'™, comoe on proceso en que 1os ninos

wanenen na actitad investigitiva y, a partir de esa circuanstancia, asomen eluso y b

HECh BECEREA Natalin y CHARRIA D85 ALONSC, Mata Flvioa Tos sbos mvestgandones y by alog
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. teacion de obras documentales, Las preguntas del tipo: cudl, quiénes, en donde, etc;
Jdeterminan formas de investigar, de buscar informacién, dénde es mids posible
¢ncontrarlas y en qué situaciones resultan mds beneficiosas para los nifios, con
respecto a que €l descubra y construya sus propias respuestas. De esta manera el
maestro puede y debe tomar como punto de partida de la actividad investigativa, los
intcreses de los nifios, los yo quisiera saber, o desearia saber.

I as autoras conciben 1a obra documental, como un conjunto de medios que permitan
al nifio construir 1as respuestas a sus preguntas y satisfagan su deseos de curiosidad
y descubrimiento. Bs facil notar que esta definicién de obra documental es mucho
mds amplia que la primera que hemos citado. Su amplitud nos llevaa considerar la
hiblioteca, el museo, las personas, la observacion de la misma vida como obras
documentales, cada uno con sus ventajas especificas ya sea por sus caracteristicas
o por el acceso que el nifio tenga a ellas, en la escuela o fuera de ellas. Si
reflexionamos un poco nos damos cuenta que la escuela ha privilegiado una obra
documental en especial: el libro, olvidando que hay otros medios documentales que
son complementarios y enriguecedores de la actividad pedagégica. Aldn mds, los
dnicos libros a que el niiic tiene acceso son los textos escolares, que ni son eseritos,
muchas veces, por los maestros y que ademds son utilizados por €stos sin tener en
cuenta el aspecto cognitivo y creativo del nifio.

Si se nombran algunos medios documentales para la formacion de lectores nos
Jaremos cuenta de sus inmensas posibilidades como herramienta de irabajo peda-
gégico e investigativo. Veamos: los libros propiamente documentales (los libros
informativos, enciclopedias, diccionarios, etc), los museos, las fabricas y el campo,
las personas (aqui se ubica la importancia de la tradicién oral; los ancianos de
yuienes se heredan su sabiduria y sus conocimientos, es lo que se ha dado en llamar:
los monumentos vivientesy, laobservaci6n y laexperimentacién, el cine o el video.

Un maestro que se propone un trabajo pedagdgico con las obras documentales debe
tener ciertas condiciones a saber:

- Conocer y usar los medios documentales.

- Ser un lector avtdnomo.

- Conucer 1a biblioteca y los libros gue ella tiene.

- Tener contacto permanente con los libros y demds obras documentales.
- Interesarse en el saber social, histGricamente construido.
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Unaestrategia de lectura documental, en la actividad investigativa, debe tomar como
hase Ly experiencia con maestros y nifios. Esta estrategia involucra los siguientes
pass: En primera instancia se debe desarrollar el cdmo generar situaciones para que
ls nuitos hagan preguntas y se interesen en leer y en la actividad investigativa.

1o sepundo lugar se deben definir las estrategias de tiisqueda de informacién como
u teabajo de prediccidn y el papel que juega en esta actividad el maestro.

b tercer y dltimo lugar, se debe definir el objetivo y sentido dltimo de la actividad
mvestigativa: que los nifios construyan obra documental para otros. O en otras
(ralabras, ¢6mo escribir un texto documental a partir de la lectura de un texto
docinnental. Esto permite que no se pierdan los objetivos de la estrategia, que la
cuteatepna se desarrolle al ritmo de las necesidades e intereses de los nifios, que los
it aprendan a participar en proyectos colectivos y a organizar el trabajo, que
renstiquen a otros lo construido por medio de la creacidn de medios documentales
i e, linilmente, generen nuevos intereses en 1os nifios.

Podenn nldccir cnlonces, gue una estrategia documental que genera situaciones para
o los ninos lean, escriban, escuchen y hablen, lo estd haciendo en una situacion
frncnal la creacidn continua de conocimiento para si mismos y para otros.

METODO

e oo el irbaje como un estudio de caso. Este es un modo de investigacion
spropnlo en situacikones en las que se desea estudiar intensivamente caracterfsticas
e Ta siuacion actual e interacciones con el medio, de una o unas pocas
unidades ates como individuos, grupos, instituciones o comunidades.

Sujuetos:

Lamvestigacion se flevo a cabo en el curso primero B de primaria
de v colegio privado de Cali (aio escolar 1991-1992). El grupo
tenna o poblicion de 17 niios cepartidos mds o menos equitati-
vamente por sexo y una edad promedio de 7 aios,

Pl colegio de ensetanza bilingiie, e¢s considerado OF SUS COstos
e nadricula, pensidn, peocedencia social de los padies y por
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consenso de los docemes, un colegio de clase media alta. Para
efectos de implementacidn de lainvestigacion cony iene anotar gue
los alumnos de primero tuvieron previamente Un curso de transi-
cién, una vez terminaron su educacién preescolar, lo que les
permitié empezar su primaria leyendo y escribiendo.

Procedimientos:

Los procedimientos usados fueron: interrogatorio clinico piagetiano,
una estrategia de lectura y el uso de medios documentales de
ciencias naturales,

Mediante la prictica de interrogatorios y anilisis de respuestas, se
buscé comprender y determinar las diferentes etapas del animismo
y artiticialismo del concepto de vida para resumirlas en los perio-
dos correspondientes.

Los nifios fueron interrogados individualmente. Luego se procedio
4 un examen comparativo de las respuestas, antes y después, de las
actividades correspondientes de la estrategia de lectura y uso del
texto documental (lectura, experimentos, salidas, charlas, etc.).
Cuando se estudio el animismo infantil, se preguntd a los nifios si
el sol estaba vivo, dotado de saber, de sentimientos, etc, 08 NIADS
respondieron afirmativamente.

Para saber si estas respuestas son ideas espontdneas o ideas
sugeridas directa o indirectamente por el interrogatorio, se busca
en las colecciones de preguntas de los nifios siexiste un fendmeno
andtogo. Un ejemplo ilustrativo al respecto es el siguiente: un nino
pregunta espontineamente, al ver rodaruna bolaen ladireccion de
Lt observadora: “;ella sabe que estds ahi abajo?”. El mismo nino
formulaun gran niimero de preguntas para saber cuando un objeto,
como una hoja, estd muerto o vivo. Se nota que para responder a la
pregunta si las hojas estdn muertas, el nifo ha contestado: “!pero
ellas se mueven con el viento!”. Hay nifos que por la manera de
formular sus preguntas, parecen asimilar fa vida al movimiento.

.
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Otro ejemplo de cuestionario para el estudio de la conciencia
prestada a las cosas y el concepto de vida en el animismo y
antificialismo, es el siguiente:

Si pinchamos una piedra, sentird 0 no sentird? y si ta ponemos al
fuego ‘sentiré el frio y el calor? siente el 4rbol cuando lo pinchamos
o no siente? y si lo cortamos sentird o no sentird? sentird el sol...?
la hierba cuando la cortamos...? el gato? la mesa? el caballo?. Asi
sucesivamente, hasta precisar el estado en que se halla el nifio.
Preguntar en todos los casos ;por qué si ¢ por qué no?

Laestrategia de lectura de textos-obras documentales y de ciencias
naturales, se concibié como un medio de enseﬁanza-aprendizajé
cupstmctivo de las ciencias y como una manera de involucraren la
praclica pedagégica la lectura y el uso de obras documentales. El
lr}tcrés guia fue el de determinar la construccion del concepto de
vida en los nifios de primero de primaria.

[a egratcgia involucr6 la lectura de libros documentales, el uso de
medios documentales en una actividad investigativa que partié de
preguntas e intereses de fos alumnos, cuyos resultados y conteni-
dos tienen informacién que ayuda a;

Dar respuesta a preguntas sobre el mundo y sus fendmenos,
Explicar relaciones entre fenémenos.
- Plantear situaciones experimentales.

Aprender principios elementales de investigacién cientifica.
Las ctapas fundamentiles de a estrategia son las siguientes:
P Pac queé servind da esirategia? (objetivos),
L1 Obpetivos generales.
Lvaluar los procesos mediante [os cuales los niftos incor-

poran clemenios obtenidos en la lectura y uso de obras
documentales de ciencias naturales,
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Desarrollar la autonomia de los nifios, su sentido critico,
al tener la oportunidad de acceder a diversos textos ¥
medios documentales.

Ohbjetivos especificos.

Que los nifios lean diferentes clases de textos cientificos
(revistas especializadas, folletos, enciclopedias, libros,
etc).

Que los nifios tengan contacto con medios documentales
cientificos como: museos, laboratorios, estaciones de
meteorologia, zooldgicos, médicos, bidlogos, gedlogos,
videos y peliculas con informacién cientifica.

Que los nifios selecciones ¢l tipo de textos, medios
documentales adecuados para resolver problemas que se
plantean en su actividad investigativa y que estén de
acuerdo con su intereses.

Que los nifios y maestros creen situaciones y momentos
de interaccién creativa en el aprendizaje y ensefianza de
las ciencias naturales que permitan determinar los proce-
sos de construccién del conocimiento.

2. Quiénes participarén en la estrategia?

Los estudiantes deben tener la oportunidad de participar
activamente en la planeacién y desarrollo de la estrategia.

£l maestro podr4, al igual que los estudiantes, conocer
mejor Ja actividad de aprendizaje, mejorar su capacidad
fectora y podrd analizar los resultados de la estrategia.
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Los padres deben estar informados sobre el desarrollo de
las actividades, recordando que un factor bdsico para el

progreso de los nifios como lectores es la posibilidad de
tener modelos de adultos que leen,

Con qué medios se desarrollard 1a estrategia?

La seleccién de los materiales y recursos debe tener en
cuenta las necesidades ¢ intereses de los nifios y adaptarse
al contexto en que se realiza la investigacion. Ejemplos de
madleriales y recursos son los siguientes:

Folletos cientificos y técnicos, enciclopedias, dicciona-
rios, revistas especializadas, libros cientificos.

Materiales especificos para hacer experimentos.

Museos, granjas, fabricas, laboratorios, estaciones me-
teoroldgicas, bibliotecas, videos, peliculas.

Recursos humanos: bidlogos, médicos, geslogos, ete,

Como se realizard la estrategia? (Actividades)

Buscar situaciones que requieran a los nifios como
lectores, escritores, escuchas, observadores,

En las estrategias de biisqueda de informacién el texto
documental es un medio més. Aqui se articula el texto o
libro con otros medios documentales. Se ubican todas las
actividades que se hacen para dar respuesta a Jas preguntas
de los nifios o del maestro (trabajo de biblioteca, elabora-
ciom de indices, consignacion de informacion).

F &
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actubre de 1991, antes de la aplicacion
iedios documentales, nos permiten
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El paso siguiente serd la construccion escrita del lc;m
con base en las preguntas y ba tematica determinada previi-
mente.

Entonces, el propésito de la estrategia es elde L.'ft?lll"ll'['ll"‘l
documental que no es Otra Cosa que CoNSIIIEconad miciio
desde la perspectiva de Jos participanies.

E] destino de 10s textos creados por los nifos es el de ser
compartidos por otros nifios y en el caso de este ?ri‘lhiljlll,
responder a la pregunta Leomo construyen cnn‘ncnmimn e
ciencias naturales los nifios de primere de primana’.

5. Evaluacién de la estrategia.

Debe ser permanentee individual para asi poder hacerun
seguimiento del progreso de los niRos.

Debe evaluarse el aprendizaje lector, ‘Ios procesos de
interiorizacion del conocimiento en ciencias naturales por
los nifos. y la participacién misma del maestiro en c‘l
desarrollo de laestrategia, desdeel horizonte delaconstruc-

cion del conocimiento.

RESULTADOS

a cabo durante los meses de septiembre y
Jde la estrategia de lectura y uso de textos y
derivar algunas conclusiones:

[ 08 Primeros Merrogatorios llevados

Se puede considerar como vilido el esquema clasil‘icugwg: Llu‘edp‘rlnl?:l:l;:]:“l:;%:,l);
s decir que caracterice efectivamente el descnvnlf’u\m‘tn ‘.. :0 (‘1.3 \,-id-;, Y
antilicialisme espontincos en el nino cuando se pl:nnlctl‘u..J ‘LvaK,L.I?r det ni‘ﬁ“ w
Lo Tos Timites deb procedimiento interrogative, €3 dificil clasifica

modo absolutamente sepuro dn deterininada clapa.
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Efectivamente los nifos consideran como vivos un gran mimero de cuerpos que
para nosotros los adultos son inertes.

En principio no se puede hablar de una progresion lineal de una etapa a la otra,
existen inversiones de sentido gue llevan provisionalmente a ciertos nifios a
etapas anteriores.

Se confirma Ia tesis piagetiana de que la nocién de vida se reduce poco a poco a
la de fuerza o causa del movimiento propio.

Las expectativas que se tenian para el andlisis del segundo interrogatorio eran las
siguientes: se confirmard el esquema piagetiano?, modificara sustancialmente el
concepto de vida de los nifios la estrategia de lectura y uso de textos y medios
documentales?, si se llegan a presentar algunas modificaciones, ; serdn evolucio-
nes progresivas o regresiones en la ubicacion de los sujetos en las diferentes
etapas?.

En términos generales la estrategia de lectura y uso de textos y obras
documentales comprendié los siguientes momentos:

En primera instancia se desarrolld el c6mo generar situaciones para que los nifios
hicieran preguntas y se inleresaran en leer y en la actividad investigativa (lectura
de historias, bisqueda inicial de informacidn en la biblioteca, lecturas a partir de
las preguntas de las nifias).

En segundo lugar se utilizaron otros medios documentales. A partir de las
preguntas de los participantes aparecid la necesidad de presentar un video infanti
sobre el origen de |a tierra, visitar el zooldgico de la ciudad, visitar el laboratorio

del colegio, programar charlas con un geélogo, un biélogo marino y proyeccion
de un video sobre los felinos.

Lntercer lugar se utilizaron estrategias de bisqueda de informacion propiamente
enlos textos {traer fibros de ba casa que tuvieran relacion con los temas escogidos,
pedirle a la biblioteca del colegio libros sobre los temas, la profesora of recid
textos sobre las temdticas y organizd, conjuntamente con los nifios, unabiblioteca
de ciencias matwales cannginedn delsaldn, durante ¢l perviodo de implementacion
de Ly esteategin
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1 cuinnto lugar los nifios escribieron un texto documental sobre los seres vivos PRIMER INTERROGATORIO SEGUNDO INTERROGATORIO
¥ no vivos, a partir de la Jectura y uso de los textos y medios documentales. Este ETAPA ( I | v | i n W
o eso comprendié tres grandes momentos: primero, consignacionen el cuader- ALUMNOS
no de crencias de las primeras definiciones sobre los seres vivos y no vivos; AIJAN :
aegunda, claboracion de una aproximacién a un texto documental en ho_!as BrARA X ) X i
unlependientes y finalmente, teniendo en cuenta las dos elaboraciones mencio- RLEIARBRA . .
nadas, se consiruy6 el texto documental en forma de libro (texlo—ilust‘ramfmes en GONZALO . .
g cartulina). Con esto se muestra como toda la actividad investigativa y la LAURA . .
husqueda de informacién tuvo un sentido: el que los niiios construyan su gbra STEVE x X
documental. Al participar en esta agtividad, los nifios desarrollaron su capacidad | ALEXIS X .

¢ mterés por fa lectura, la escritura, el habla y 1a escucha, conocieron otros puntos
de vista y participaron en hacer conocer los suyos a sus compafieros, profesores

Una primera aproximacidn interpretativa muestra que efectivamente si hubo cam-
y radres.

bios cualitativosen las etapas en que se ubicaban las respuestas iniciales de los nifios,
asi por ejemplo, de siete nifios que inicialmente se encontraban en la primera etapa,

Can ¢l objetivo de presentar directamente los resultados tinales de la investiga- cualro permanccen en la misma, al interpretarse el segundo interrogatorio,

¢i6m, dejaré de un lado el examen exhaustivo de los segundos interrogatorios
¢licos efectuados luego de la aplicacion de la estrategia, y pasaré a comentar un
cuadro comparativo del primero y segundo interrogatorio y sacar algunas
conclusiones pertinentes.

Se nota también que es menor el nimero de nifios entrevistados por segunda vez
gue se ubican en la segunda etapa. Tres de ellos, en el interrogatorio inicial se
haflaban en la segunda etapa y se observé evolucion a la cuarta etapa, cuando se

. . ) interpretd el segundo interrogatorio.
1il cuadro que a continuacion se presenta esquematiza el repertorio de las

dilcrentes respuestas de tos nifios que participaron en las entrevistas, Seguida-

) : . Sin dudu alguna el cambio mds sustancial se dio e la cuarta etapa; pues en el
menie se interpreta y analiza el conjunto de los resultados obtenidos.

mtertogatorio inicial solamente se encontrd uno en esta etapa y ya en el segundo
mnlerrogatorio se encontraron seis nifios. La anterior consideracién permite

preguntar si tuvo un “efecto” real en 1os ninos la estrategia de la lectura y uso de
PRIMER INTERROGATORIO SEGUNDO INTERROGATORIO medios y textos documentales; la respuesta es positiva, ademas como lo muestran

ETAPA 1 1} 1 W 1 | 1 v las entrevistas, las respuestas de los nifios gue se ubican en este periodo son
ALUMNOS . rcl']cxivgsy recogen la idea Qe que la nocidn de vida estd asociadg a funciones y
EDWIN X % ' L‘;ll‘;lt‘lel'lsllCilS'dC lus seres vivos, 1(1621 fun'damental de la estrategia de !a lectura
JOHANNA X x y uso ch medios documentales de ciencias naturales en nifios de primero de
DIEGO X (prumana.

EMIR X X

LORENA x % Al comparar las respuestas de los interrogatorios y la ubicacion de los nifos ¢n
Ma. ALEJANDRA x x las diferentes etapas, s¢ puede considerar como vilido el esquema clasificatorio
NATALIA x X que propone Piagel, es decir, curacieriza electivamente el desenvolvimiento del
SEBASTIAN x : aninismo y artificilisimo expontine o en ¢l nifio cuando se plimtea el concepto de
([;T[:(b)«lLY‘[NA : " Vb Pero sise tman en consideracidn los limites del procedimicito inferrogati-
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vo, es dificil clasificar de modo absolutamente seguro un niio en determinada
clapa.

En principio no se puede hablar de una progresion lineal de una etapa a otra.
Existen casos de nifios que persisten en un estadio o se hallan en un momento de
transicidn a otra etapa superior.

También se confirma la hipdtesis piagetiana de que la nocién de vida se reduce
paco a poco a la del movimieato propio, pero para este caso, asociada a las
caracteristicas y funciones de los seres vivos,

Seconcluye que la estrategia modificd sustancialmente el concepto de vida de la
gran mayoria de los nifios (un 80%) que participaron activamente en laimplemen-
tacion de la estrategia,

I as modificaciones gue se suscitaron tuvieron un cardcter evolutivo, progresivo
en la ubicacion de los sujetos (nifios) en las diferentes etapas.

Finulmente se puede afirmar categdricamente que la estrategia modificé sustan-
cialmente y en sentido progresivo la situacién inicial del primer interrogatoerio.

REFLEXIONES SOBRE ALGUNAS IMPLICACIONES
PRACTICAS DE LA INVESTIGACION

Me ocupard, en términos muy generales de tres asuntos que tienen que ver con: 1°
el concepto de vida y su relacion con el animismo y artificialismo; 2° el pape! del
macstro y los alumnaos en los procesos lectores de la estrategia y 3° consideraciones
sobre la didictica y la pedagogia que se desprenden de la investigacion.

I” No existe concordancia entre la comprensién infantil del concepto de vida y las
cxplicaciones y fransmisiones de conocimiento gque el adulto imparte. Ejemplo
de 1o anterior nos fo da la comparacion de los interrogatorios: si bien hubo
cambios cualitativos en las respuestas de los nifos, su concepeidn del origen de
vvida permanece dentrode los pardmetros animistas y artilicialistas, Esto puede
significar gque L asimilacion directaa partir de los hechos o de fas explicaciones
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de los adultos, serd artificialmente retenida por el nifio siempre y cuando €] no
haya construido las actividades intelectuales (operaciones) que le permitan
pensar lal6gica que los fendmenos y la accién necesitan para ser inteligibles. En
este contexio Piaget considera que la nocidn de lo vivo ha sido elaborada por el
nifio con ocasion de una palabra adulta, pero contiene una cosa diferente que la
nocién adulta de vida y da fe de una representacion enteramente original.'

Mi papel como maestra e investigadora fue el de una mediadora en los procesos,
intenté modelar muchas formas de pensamiento critico para los alumnos. Sin
embargo, se noté que la modalidad de ensefianza constructiva avanzaba con
facilidad en aquellos nifios que gozan de un aprendizaje mediatizado en sus
primeras experiencias de vida por laactivay decisiva intervencion de sus padres,
quienes forjan un particular ambiente cultural en sus hogares.

El papel del maestro y los alumnos en los procesos de lectura y escritura se
observé teniendo en cuenta factores como los siguientes:

Busqueda del contexto en que aparece el texto.

La reactivacion de las experiencias y conocimientos previos de los nifios.

La seleccion de informacion en funcién de un propdsito de lectura.

La formacién de hipétesis sobre el significado de los textos y medios documen-
tules (anticipar conjeturas, respuestas, soluciones).

Las actividades de valoracidn del maestro hacia los nifios y de éstos respecto de
si mismos (desarrollo de la autonomia).

La investigacidn mostré que la importancia que merece la ensefianza de las
ciencias en la escuela no es un lujo, sino una necesidad. Y se afirma esto porque
se piensa en una ensefanza de las ciencias que intente dar a la inmensa mayoria
de los nifos {quienes no secdn, en su mayoria, ni cientiticos ni técnicos} una
amplia comprension de los principales fendmenos del mundo real. Se traty
fundamentalmente de una propuesta educaliva que ayude a crear en lox nifios un
cierto “espiritu de ciencia”. Un espiritu que les permita acceder a procesos
intelectuales y alectivos con ¢l suficiente grado de racionalidad pari que estos
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actos (los que integran la vida cotidiana de fos nifios) sean plenos. Bn este sentido
la educacidn cientificaen la escueta primaria no puede “ensefar” la metodologia
cientifica. Losnifios hicieron “sus” investigaciones, pero ellos no pueden aportar
nada nuevo a la ciencia. Esta es una verdad de sentido comdn. Creo que en la
hasica primaria debemos contentarnos con que los nifios consigan aprender i
organizar sus exploraciones para poder articular satistactoriamente lus explica-
ciones y los hechos,

Para finalizar, es importante anotar que sin duda alguna, el reconocimiento de la
cuistencty de ideas espontineas en fos alwmnos trae como consecuencia nuevis
formas de ensefiar ciencias. Desde esta perspectiva, ensefiar ciencias consiste en
consepoir que los estudiantes sustituyan sus ideas intuitivas, pero firmemente
arraigadas, sobre fos fendmenos cientificos, por otros conceptos mis avanzados y
piis proximos a las teorfas cientiticas admitidas. Ello significa que. sin poder
renunciar por completo a la formacion metodoldgica del alumno, es necesirio
erienlar esa ensefianza también hacia el fomento del cambio conceptual, partiendo
v lodo momento de posiciones que reconozcean el cardcler constructiva del
apremdizage.
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