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Resumen

El objetivo de este articulo es hacer una reflexion analitica acerca del rizoma deleuziano-
guattariano como posibilidad maquinica del pensamiento, para abordar, de manera creativa,
contenidos tedricos en el aula. Este engranaje teérico se confronta mediante la sistematiza-
cién de la experiencia realizada con diez estudiantes de la Universidad San Buenaventura,
Sede Bello, Antioquia, participantes del curso “Fundamentos curriculares de la educacion
artistica y cultural”, desarrollado durante el primer semestre del 2023. El objetivo del curso
fue indagar los postulados pedagdgicos y educativos de destacados pensadores que hacen
parte de la teoria critica. En el aula trazamos como ruta didactica los mapas rizomaticos, a
través de los cuales, a manera de grafia, fue posible crear y recrear el pensamiento de dichos
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* Algunas de las consideraciones principales de este articulo surgen de la investigacion doctoral en curso titulada
“Perforar la estética: acontecer desde la investigacién-creacion para el surgimiento de mundos posibles”. Otras
reflexiones surgen de los aprendizajes e investigaciones realizadas en el transcurso de la convocatoria “Estrategias
Didacticas Innovadoras en Educacién Superior del 2023” de la Vicerrectoria de Docencia de la Universidad de
Antioquia y del programa Ude@, a través del proyecto “Aula transdisciplinar”.
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autores. Esta exploracion convirtié el aula en un espacio cartografico, donde el pensamiento
estuvo siempre en movimiento y constituy6 una estrategia didactica innovadora, mediada
por herramientas digitales, lecturas, debates e investigacion, y en donde los estudiantes se
perfilaron como constructores activos del conocimiento, en acciones de trabajo grupal e
individual. Con esta herramienta se busca contribuir al enriquecimiento de las posibilidades
de generar interaccién entre los estudiantes y el conocimiento.

Palabras clave: didactica, innovacién didactica, metodologias alternativas, rizoma.

Abstract

The aim of this article is to make an analytical reflection on the Deleuzian-Guattarian rhizo-
me as a machinic possibility of thought, in order to approach, in a creative way, theoretical
contents in the classroom. This theoretical gearing is confronted through the systematization
of the experience carried out with ten students of the Universidad San Buenaventura, Sede
Bello, Antioquia, participants of the course ‘Curricular foundations of artistic and cultural
education’, developed during the first semester of 2023. The aim of the course was to inves-
tigate the pedagogical and educational postulates of prominent thinkers who are part of
the critical theory. In the classroom, we traced rhizomatic maps as a didactic route, through
which, in the form of graphs, it was possible to create and recreate the thinking of these
authors. This exploration turned the classroom into a cartographic space, where thought
was always in movement and constituted an innovative didactic strategy, mediated by digital
tools, readings, debates and research, and where the students emerged as active constructors
of knowledge, in group and individual work actions. This tool seeks to contribute to the
enrichment of the possibilities of generating interaction between students and knowledge.

Keywords: didactics, didactic innovation, alternative methodologies, rhizome.

Introduccion

Comprender la articulacién de las necesidades de los estudiantes y los
tiempos en los que se desarrolla nuestra sociedad actual no resulta tarea
facil; ya mencionaba Zygmunt Bauman (2007) sobre el mundo volatil de la
modernidad liquida, que “parece un artefacto proyectado para olvidar mas
que un lugar para el aprendizaje” (p. 27). Otra metafora que representa la
aceleracién actual del mundo es visualizarlo como una “flecha sin sentido,
cuya direccién apunta hacia un estado de lucidez o luminosidad permanen-
te, atento, focalizado, puntual, que no pierde tiempo en acciones o gestos
desprovistos de provecho o utilidad” (Skliar, 2018, p. 16).

El problema que menciona Skliar nos lleva a un drama que se vive en las
aulas de clase de todo el pais y a preguntarnos como es posible capturar la
atencién de los estudiantes cuando “la velocidad es tanta que lo dicho no
permanece” (Skliar, 2018, p. 16). En algunos casos, dentro de las aulas de
clase lo dicho no permanece, porque pareciera que el conocimiento que debe
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adquirir el estudiante y que esta planteado en los curriculos presenta una
desconexion con el mundo real, o en otras palabras, lo que se ensefia no es
lo que aprenden los estudiantes (Acaso, 2013). Por lo tanto, retomando la
reflexion anterior, pareciera que dicho conocimiento no es ttil y lo que es
util para trabajar es la adquisicion de un diploma, no el saber ni las capa-
cidades que se obtienen en los salones de clase.

En el caso de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién Artistica de
la Universidad San Buenaventura, al ingresar al aula en el primer semestre
de 2023, la pregunta que surgio al revisar el microcurriculo fue cémo hacer
para que los estudiantes disfrutaran estudiar la biografia de un autor, leer
la Teoria de la accion comunicativa, de Jirgen Habermas, o la Pedagogia del
oprimido, de Paulo Freire, sin que los conceptos, por no ser siquiera de hace
3 afios, les parecieran obsoletos. ;Como debe proceder el docente cuando el
estudiante, ante la propuesta de leer en el curso, responde: “Profe, yo me le
leo el primer libro, el segundo y hasta el tercer libro, pero eso no significa
que esté entendiendo o que esté aprendiendo, y menos divirtiéndome”?
(Comunicacion personal, 18 de febrero, 2023). ;Sera que leer esta en des-
uso para los jovenes de hoy en dia, o sera, mas bien, que hay que generar
nuevas formas de movilizar el pensamiento en la actualidad?

El profesor Miguel Angel Ruiz Garcia, en una conferencia del I Congreso
Nacional de Instituciones de Educacion Superior llevada a cabo en la Univer-
sidad de Antioquia, resaltaba que estamos en una situacién particular en la
que se requiere mucha creatividad para saber transmitir el conocimiento;
lo que se precisa es de un arte que involucre diferentes agentes y actores
para poder habitar la saturacién, la incertidumbre y la indeterminacién de
sentido (notas de la autora, a partir de Ruiz Garcia, 2022).

No es posible dejar a los jévenes la responsabilidad de este tipo de retos y
crisis que tiene la educacion actualmente. No obstante, Félix Guattari, en
una conferencia en 1991, enfatizaba en que

[...] no podemos partir de una vectorizacion simple, de manipulacion de pro-
duccién de subjetividades y de una pobre sociedad victima de la situacion.
Porque si es victima, pero al mismo tiempo es agente. Tenemos los medios
y las quimioterapias que merecemos, de cierta manera. (Chaosmose videos,
2022, 11m55s)

Frente a esto, es necesario establecer un punto de consenso: es responsabi-
lidad de todas y todos buscar una recomposicion de las formas de generar,
apropiar y divulgar el conocimiento.

Es natural que para muchos estudiantes pueda parecer anticuado leer, y
que, incluso, siguiendo a Guattari (1979), haya cosas que simplemente les
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cuesta comprender, porque no estan adaptados molarmente para ellas; de
alli que el autor senale que debemos recomponer los modos de subjetivacion
incluso hasta el nivel molecular® (p. 15). Asi como para muchos docentes es
complejo vincularse al entramado de redes y lenguajes digitales que existen
actualmente, para los jovenes puede ser complejo sentarse un fin de semana
a devorar un libro, mas ain después del gran boom causado con los medios
digitales en Colombia durante y después de la pandemia. Segtin Rosgaby
Medina (2022), entre el 2012 y el 2022 la poblacién colombiana aumentd
el 12 % en el uso de dispositivos moviles, es decir, una sumatoria de 5,5
millones de nuevos usuarios de estos equipos. Solo entre el 2021 y el 2022
se crearon 2,8 millones de nuevos perfiles en redes sociales, dejando un
total del 82 % de la poblacién colombiana activa en redes sociales, en un
uso de hasta 10 horas diarias por persona.

Definitivamente, hay un reto de mantener la concentracién y el interés en
clase. Hay que generar estrategias que sean mediadoras y alfabetizadoras
del uso de herramientas digitales para construir pensamiento y no solo
para recibirlo y hacerlo circular, puesto que este hecho vuelve a la sociedad
pasiva en cuanto a la toma de decisiones. Con respecto a esta pasividad,
Aguadeg et al. (2022) sefialan que “Los jovenes demuestran competencias
desde el punto de vista instrumental, pero adolecen de capacidad critica,
a la vez que de un uso ético y comprometido de medios y tecnologias”
(p. 26). A su vez, Castillo Sanchez y Gamboa Araya, (2012) plantean otros
desafios a la educacion, como la falta de adecuacion de esta al contexto
donde habitan los estudiantes, el modelo educativo basado en la adquisi-
cion de “saberes”, los sistemas centralizados que limitan la autonomia, la
falta de infraestructuras y equipos, y el deterioro de la profesion docente.
Otro factor que complejiza la interaccion de docentes y estudiantes en el
aula es el aumento significativo en la cantidad y diversidad de estudiantes,
tanto en términos cuantitativos como cualitativos (Rosales Lopez, 2000).
Basicamente, hay una desatencion generalizada hacia los problemas con-
cernientes a la educacion.

La imposibilidad que tiene un docente de modificar lo macro del problema
educativo no significa que en las aulas no se puedan ir dando puntadas que
perfilen la adquisicion de saberes mediante estrategias didacticas afines los
“jovenes de hoy en dia”, no porque el profesor deba satisfacer las inconfor-
midades de estos respecto a las instituciones, sino porque la labor docente
requiere pasion y compromiso por parte de quien la ejerce; de alli que la
actualizacién constante sea necesaria.

1 Por “molar”, el autor se refiere a la identificacion y jerarquizacion de la vida a través de la codificaciones en
términos de identidad y normativas que realizan las estructuras rigidas y fijas. Por “molecular” se refiere a los
niveles micro, individuales o colectivos, que crean nuevas y multiples relaciones entre realidad y abstraccién,
con efectos de resonancia y maleabilidad en las relaciones sociales (Guattari, 1979; traducciéon de la autora).
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Ser docente es estar implicado con el otro. No se trata de satisfacer el ego
individual de ser quien “da” un conocimiento a otra persona, sino de ser
quien inspire a otros a construir mundos para su vida personal y colectiva.
No se habla aca de construir sujetos cerrados en disciplinas de conocimiento,
pues no es ese tipo de docencia la que confluye con la propuesta que aqui
se esboza. El aula de clase no deberia ser un lugar donde el docente se pare
frente a un grupo de estudiantes a luchar con sus formas de existencia;
hay también que escucharlos, hay que mediar entre las necesidades de las
poblaciones estudiantiles, las del docente y las de los contenidos de los cur-
sos, de manera que estos ultimos resulten en beneficio y enriquecimiento
de la vida académica, profesional y personal de los jévenes en formacion.

Teniendo este problematico panorama en cuenta, este articulo presenta
una estrategia didactica, fundada en la filosofia y las investigaciones activas
de la autora,” en donde, a través del rizoma como maquina para pensar, se
componen lineas para la recomposicidn critica del pensamiento.

El articulo se despliega en un engranaje tedrico que abarca tres ideas cla-
ves: didactica, innovacion didactica y el rizoma como maquina para pensar.
Inicialmente, se realiza una breve historiografia del concepto de diddctica
para ofrecer la postura que se prioriza en este texto. Luego, se profundiza en
el concepto de innovacion educativa y diddctica. Después, se conceptualiza
sobre el rizoma como mdquina para pensar, al mismo tiempo que se abre la
reflexion sobre una estrategia didactica basada en los mapas rizomaticos.

Estos aspectos tedricos se visualizan en el siguiente apartado, titulado
“Rizomatizar el pensamiento en el aula. Aplicacion de mapas rizomaticos
y resultados”, para dar paso finalmente a las conclusiones en el texto. Las
figuras que aparecen ilustran las diversas formas en las que los estudian-
tes crearon mapas rizomaticos del pensamiento y van acompafiadas de
las reflexiones que suscit6 el curso a través de esta estrategia didactica de
manera general. Se invita al lector a explorar los links que las acompafian
para ampliar sus reflexiones acerca de la propuesta que aqui se esboza.

El rol de 1a didactica en el proceso de aprendizaje

Este concepto se ha ido transformando con el tiempo, como lo menciona
Joan Mallart (2001, p. 5): desde la Grecia clasica y la Edad Media, la didac-
tica era un adjetivo que hacia referencia a un género literario con el que
se pretendia ensefar algo; como ejemplo: Las gedrgicas de Virgilio o los
Didlogos de Platon y Séneca, o ya entre 1331y 1335, con El conde Lucanor,
en el que se presentan reflexiones morales acerca del actuar.
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Por su parte, ya Juan Amés Comenio, en su obra Diddctica magna, escrita
en 1657, habla de la didactica como método gradual y secuencial desde
una perspectiva filoso6fica y antropocentrista, aunque basada en los ciclos
de la naturaleza, donde se forma al ser humano segtin sus necesidades
acordadas por la Voluntad (Comenio, 1998). Comenio establece una serie
de lineamientos (una educacién universal, donde se va de lo simple hasta
la abstraccion, haciendo uso de libros, aprendiendo desde la observacion
y donde el maestro es un guia) con los que dice alcanzar el éxito en la edu-
cacion, de cierta manera homogeneizando a la poblacion estudiantil (disci-
pulos) y proponiendo el verdadero método por el cual todos aprendemos.
Pese a ello, sus aportes son sumamente valiosos, puesto que instaura las
bases de la didactica.

Desde el aprendizaje empirico, basado en los sentidos y estimulos externos,
Comenio (1998, pp. 70-74) propone al maestro (preceptor) como el esti-
mulante del aprendizaje a través del didlogo y la experiencia dialéctica en
el aula. Con relacion a ello, una de las estrategias didacticas mas conocidas
del autor es la escritura a manera de didlogo, donde la escrituray la lectura
se trasportan a todo el entorno de aprendizaje.

Asi, entre la Grecia clasica y Comenio, hemos pasado de una didactica como
género literario a una didactica dialéctica basada en la experiencia y no
Unicamente en consignas ético-morales.

Mas tarde, con Johann Friedrich Herbart (siglo x1x), se comprende, grosso
modo, el proceso de aprendizaje alejado de preceptos idealistas y mas cerca-
no a las ciencias. Alli el lugar de la didactica se volco de manera mas decidida
a los instrumentos y modos sistematicos para impartir un conocimiento
(De la Fuente, 1996).

Otros teoricos, como Michel Verret, Yves Chevallard y Perrenoud, hacia
finales del siglo xx, hablaron de la transposicién diddctica, un concepto que
se refiere al proceso mediante el cual el conocimiento cientifico es adaptado
y transformado para poder ser ensefiado en un contexto educativo. Este
proceso incluye la seleccién de los conocimientos que se van a ensefiar, y
la organizacion y la adaptacion de los mismos al nivel de los estudiantes
(Dupre y Chabanel], s. f.). Grisales-Franco y Gonzalez-Agudelo (2009), des-
tacando las propuestas de Giroux, Zabalza y Letwin, hablan de la didactica
como el proceso de investigacion que ejerce el docente de manera sistémica
y organizada para seleccionar los contenidos de formacidn y la forma de
ensefarlos.

Desde Gimeno Sacristan (2005) —visién que interesa en este articulo—
entendemos la diddctica como la ciencia que permite ordenar, planifi-
car, distribuir contenidos y metodologias en una perspectiva sociocritica
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contextualizada. Es decir, la didactica debe interrogar al curriculo para
ubicarse dentro del mismo, y servir de vinculo entre los contenidos y las
posibilidades de apropiacion de los conocimientos que se van a adquirir, de
modo que se generen formas de interaccion entre estudiantes y contenidos
de aprendizaje, permitiendo que sea posible “ensanchar las posibilidades
y referentes vitales de los individuos” (Sacristan, 2005, p. 18).

Siguiendo a Sacristan, con este “ensanchar”, con la contextualizacion constante
de las estrategias didacticas, no se trata de ir en contravia de lo establecido,
puesto que esto significa una vision aflorante o futurista, sino de reivindicar el
proceso de ensefianza con base en experiencias puntuales. El autor también
hace referencia a la necesidad de destacar el apoyo de las familias y de las
instituciones para posibilitar una educacion que, mas alla del éxito escolar,
esté centrada en el relacionamiento de los individuos en formacion con el
conocimiento del mundo real. Se trata de propiciar una transposicion diddcti-
ca de la cultura, puesto que estamos en constante proceso de aprendizaje. De
esta manera se complejiza el acto de ensefiar-aprender. Se trata de promover
estrategias didacticas que impliquen el habla, la escucha, la observacidn, la
lectura y la adecuacion de contenidos al contexto social en el que se van a desa-
rrollar, con el objetivo de “afianzar en el alumno principios de racionalidad en
la percepcion del mundo, en sus relaciones con los demas y en sus actuaciones”
(Sacristan, 2005, p. 117). Asi, el conocimiento se vuelve practico y se vincula a
la vida cotidiana de los estudiantes.

La didactica —las estrategias y los métodos didacticos— permite al docente
generar nuevas propuestas, otras alternativas para acercarse a los estu-
diantes y facilitar sus procesos de aprendizaje. El aprendizaje no se da
Unicamente por transmision, sino que hay también que asimilarlo y hacerlo
parte de la vida. Siguiendo a Freire (1970), podriamos proponer con las
innovaciones didacticas que no se trata de entregar el conocimiento, como
ocurre en la educacion bancaria, donde se impone la pasividad y se absolu-
tiza la ignorancia como acto necréfilo que busca llenar recipientes vacios.
El conocimiento no se dicta, no es algo dado y mucho menos en un dltimo
estado de acabamiento. El conocimiento esta siempre en construccién,
siempre en devenir, estd atravesado por la experiencia individual puesta
en contexto. En el acto de aprender siempre hay mediacion entre lo que los
docentes ensefian y lo que se aprende; de alli que el proceso de aprendizaje
sea también una produccidn cultural siempre inacabada (Acaso, 2013).
El conocimiento se propicia en cooperaciéon y en comunidad: docentes y
estudiantes hacen rizoma? en el aula cuando comparten el conocimiento y
se acepta la simultaneidad sin perturbacion (Segato, 2018, p. 63).
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3 Se tejen entre contenidos y experiencias heterogéneas que dan lugar a procesos de aprendizaje. Sobre el rizoma
como estrategia didactica se teoriza en los apartados titulados: “El rizoma como maquina para pensar, una posibi-
lidad didActica en el aula”, y “Rizomatizar el pensamiento en el aula. Aplicacion de mapas rizomaticos y resultados”.
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Un saber que se teje en colectivo, o donde el individuo se ve confrontado a
sus pares a través de las narraciones del otro, es un saber compartido; es
un saber que nace de la diferencia y tiene su base en la heterogeneidad. En
la diferencia se modela el respeto por la otredad:

Cada uno de nosotros representa una humanidad parcial, limitada, solo al
abrirse a la incomodidad del otro, con su diferencia y su demanda, en ese
gesto acogedor, esa humanidad expande su inteligencia y su capacidad de
comprension del sentido de la vida. (Segato, 2018, p. 35)

Cuando en el aula de clase los estudiantes le dan valor al compafiero que
tienen al lado, le dan valor al espacio de aprendizaje y al docente que los
acompafia, se crea un entorno seguro de aprendizaje, que no parte en ningin
sentido del individualismo, de la segregacion, sino del compartir, del cuidado
de siy del cuidado del otro. El proceso de aprendizaje no deberia disefiar
y modelar individuos automatizados, resultado de una razén positivista.
Las innovaciones didacticas pueden aportar al desarrollo de procesos de
aprendizaje mas humanizados y mas contextualizados.

Siguiendo a Guattari, resaltamos otras formas de acercarse al conocimiento
como aporte desde la conservacion de pensamientos originarios en paises
del tercer mundo, que permiten hurgar en otros escenarios de lo posible
para modificar muchas practicas nocivas de la sociedad (Chaosmose videos,
2022). En este sentido, recordamos la ensefianza de Abadio Green Stocel
(en Universidad de Costa Rica, 2016): el ser es colectivo y el corazon es
el cerebro de la Madre Tierra, que es cuerpo, tejido y conocimiento. Una
didactica que interroga las estructuras curriculares, que se perfila hacia una
mayor horizontalidad en el aula al construir el conocimiento a través de
vias rizomaticas, se presenta como un escenario que acoge tanto lo teérico
como lo vivencial, lo contextual y situado, para enriquecer los procesos de
aprendizaje de los estudiantes.

Acerca de la Innovacion en el aula de clases y la didactica

Segun Aquilina Fueyo Gutiérrez, la innovacion educativa se entiende como
“una tarea colectiva destinada a transformar la docencia, en orden a mejo-
rar y hacer mas efectivos los aprendizajes del alumnado” (2017, p. 14). A
través de ella, la labor de los docentes se coordina con la de otros agentes
universitarios y comunitarios, como sefiala la autora.

De esa manera, lo que se teje, recordando a Stocel (en Universidad de Cos-
ta Rica, 2016), puede configurarse como innovacion en el aula mediado
por las estrategias didacticas empleadas por el docente. Diego Leandro
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Garzon (2023) afirma que una innovacién educativa no se da solo por la
incursion de elementos y aparatos tecnoldgicos en el aula; se da asimismo
por las maneras en las que se transmite el conocimiento a través de saberes
conjugados para proyectar acciones.

En las IX Jornadas de Innovacién Docente 2016, desarrolladas en la Universi-
dad de Oviedo, Espafia, se concluy6 que la innovacion educativa igualmente
se da a partir de la transversalizacidn del conocimiento hacia otros temas
de interés social e inclusion, como la discapacidad, la igualdad de género y
la cooperacién para el desarrollo humano, que demuestran el compromiso
de la educacion con la comunidad (Fueyo Gutiérrez, 2017).

Por su parte, Maria Carmen Fernandez Morante destaca que las innovaciones
docentes no solo se dan por expertos en el tema, pues los docentes también
realizan en sus aulas acciones innovadoras mediante las cuales “desarro-
llan su capacidad de andlisis y trabajo en equipo, dando lugar a un clima
escolar que puede favorecer el aprendizaje profesional, el aprendizaje de
los alumnos y el aprendizaje de las organizaciones” (2001, p. 103), puesto
que, como sefiala la autora, los procesos de innovacion en la educacion
igualmente constituyen procesos de formacién para los docentes (p. 105).
A través de estos procesos se abarcan las necesidades intelectuales del
docente, ademas de generar preocupacion y revision constante en cuanto
a los contenidos de clase.

En torno a los estudiantes, la innovacién educativa mejora los conocimientos,
las actitudes y las destrezas por medio del fortalecimiento de la autono-
mia, donde hay mayor implicacion personal y se adquieren conocimientos
significativos (Fernandez Morante, 2001, p. 105).

Innovar tiene que ver también con la creatividad, con la capacidad del
docente de despertar interés y de coconstruir ese interés con los estudiantes.

Innovar no consiste entonces inicamente en adentrarse en el mar de posi-
bilidades tecnolégicas que existen en la actualidad. A pesar de que, como
veremos mas adelante, en este articulo no se esta en contra dela incursion
de las nuevas tecnologias en el aula de clase, es importante tener presente
que, como sefiala Carmen Castillo Barragan (2006) los medios masivos de
comunicacion impactan la construccidn de subjetividades mas que nunca,
el desarrollo de la personalidad, los gustos, los habitos, los procesos de
sociabilidad y la toma de decisiones de manera masificada. De alli que la
dependencia de los medios masivos de comunicacion puede generar, entre
otras cosas, redes de tonteria colectiva. Pierre Lévy llama “tonteria colectiva”
a “rumores, conformismo de red o de comunidades virtuales, amontona-
miento de datos vacios de informacidn, ‘television interactiva™ (2007, p. 14).
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Hay una sobrecarga de informacién que puede ralentizar el proceso de
aprendizaje, debido a la complejidad de decision y limitacidn de fuentes en
medio de las redes y los algoritmos de internet, en muchas ocasiones, por
la falta de pensamiento critico para discernir entre contenidos reales y
contenidos ficticios, o que llevan a la desinformacién. Este hecho genera
desconcentracién y distraccion, puesto que el cerebro no se centra facil-
mente en una sola actividad. Lévy (2007) sefiala que las llamadas “nuevas
tecnologias” engloban aspectos ligados al comportamiento cultural de las
personas bajo entramados complejos relacionales cristalizados en instru-
mentos tecnolégicos.

No obstante, es importante mencionar que, al lado de las nuevas tecnologias,
los habitos de lectura se modifican; estos pueden empobrecerse o pueden
enriquecer la capacidad multiple del cerebro. Frente a la posibilidad latente
de aparicion de las redes de tonteria colectiva causadas por un pensamiento
vuelto pasivo frente a los contenidos digitales, es posible también, parafra-
seando a Guattari (2023, p. 52), tornar la era que ha sucumbido de manera
masiva y pasiva a las tecnologias en red, en una era posterior a esta, que el
autor denomina como postmedia, en donde sea posible reapropiarse estas
herramientas tecnoldgicas y digitales hacia la creacion de otras posibilidades
de vida colectiva e individual, hacia otras vias de singularizacién,* puesto
que estas herramientas hacen parte activa de nuestra cotidianidad.

Otro aspecto a tener en cuenta frente a la necesidad de innovar en las aulas
de clase es que hay multiples motivos por los cuales podria ser complejo
seguir procurando procesos de aprendizaje a través de didacticas que no se
actualizan, puesto que no solo la internet es motivo de desconcentracidn:
los jévenes universitarios actualmente, debido a la aceleracion en la que
vivimos, ademas de estudiar y buscar independencia econémica, también
realizan acciones sociales, dirigen grupos de danza, de teatro o participan
como voluntarios en proyectos de cooperacion social. Las nuevas genera-
ciones cuentan con nuevas sensibilidades y procesos que cabe resaltar y
darles un lugar a esas acciones dentro del aula, y mostrarles que la teoria,
lalectura, la escritura y otras cosas que se pueden aprender en las aulas de
clase, pueden constituir una fuente de potencia de sus suefios y desafios
tanto personales como profesionales.

De alli que innovar a través de la diddctica implica crear estrategias para
lograr sumergir a los estudiantes en otros ritmos: aquellos de la reflexion,
la pausa, la observacion y el analisis critico. Implica también integrar las

4 No profundizaremos en este concepto para no realizar una teorizaciéon que complejice el texto, puesto que no
es el énfasis directo del articulo. Sin embargo, es necesario mencionar la existencia del concepto de singulariza-
cion, pues es central en el estudio de Guattari acerca de los modos de produccion de subjetividad. “Singularizarse”
implica, en su vocabulario, encontrar nuevas formas desterritorializadas de ser en sociedad y a nivel individual.
Para profundizar en este concepto, véase Guattari y Rolnik (2006).
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distintas herramientas que presentan las nuevas tecnologias, para vincular
las estrategias didacticas al entorno real de los estudiantes, de manera que
el proceso de aprendizaje no les resulte ajeno a su contexto sociocultural,
sino que dichas estrategias didacticas motiven y conviertan el aula en un
laboratorio activo para la construccién de nuevos conocimientos.

El rizoma como maquina para pensar, una posibilidad
didactica en el aula

Ante una sociedad que habita la multiplicidad de espacios y realidades a
partir de una existencia compartida por redes sociales a través de internet,
es necesario introducir en el aula propuestas que ejerciten la capacidad
cerebral de un pensamiento multiple, en pro de una sociedad mas reflexiva,
critica, transformadora del conocimiento, en aportes concretos a la realidad
individual y social.

A raiz de la incursion de la internet en la vida cotidiana del ser humano,
Castells (2000) sefiala que al menos desde 1995 ya es posible hablar de
sociedades en red y de comunidades virtuales. Estas formas virtuales, asocia-
das a lo digital, construyen relaciones con nuevas légicas de comunicacion,
de interaccion y corresponsabilidad. Basta con desconectarse para cortar
lazos comunicacionales.

En las comunidades virtuales son las personas las que construyen sus pro-
pias “carteras personales”, asociadas a gustos e intereses individuales que
se van colectivizando (Castells, 2000, p. 426). Pierre Lévy nombra este acto
bajo el concepto de inteligencias colectivas, que se refiere a

[...] la puesta en sinergia de las competencias, de los recursos y de los proyec-
tos, la constitucion y el mantenimiento dindmico de las memorias comunes, la
activacion de modos de cooperacion flexibles y transversales, la distribucion
coordenada de los centros de decision. (2007, p. 13)

Deleuze y Guattari (2020) abordan una perspectiva acerca del concepto de
virtualidad® que no hace referencia inicamente al entramado de conexiones
en el ambito digital, sino que se refiere al sistema de conexiones rizomati-
cas, es decir, que actuan en red, que no tienen una genealogia definida, son
heterogéneas y hacen parte de los procesos de individuacion en la cultura.
Dichos procesos constituyen otra légica de pensamiento que no es jerar-
quica, ni binaria, como el pensamiento arbdreo, en donde se va del menos
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5 Lévy (2007) enfatiza en que lo virtual en el campo de la filosofia alude a las actualizaciones contantes que no
hacen parte del plano actual, pero que si son reales, es decir, la imagen del arbol es una actualizacion virtual de
la semilla, puesto que esta presente en un plano no actual, pero si puede ser o es real.
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diferenciado al mas diferenciado, en donde hay una loégica de descendencia y
otra de ascendencia, y un eje genético codificado a través de un inconsciente
representativo que se vuelve estatico en una estructura. Las instituciones
de educacion, por ejemplo, estan construidas bajo una légica arbérea, asi
como gran parte del sistema social y los hdbitus® que conocemos: la familia,
el ser alguien en la vida o el sistema evaluativo son ejemplos de ello.

Para abordar el concepto de rizoma desde un punto de vista filoséfico,
es necesario aclarar que, en primera medida, el rizoma es una figura que
Deleuze y Guattari toman de las estructuras bioloégicas que conocemos
como rizomas: de donde surge el jengibre, el lirio, entre otros. El rizoma,
a diferencia de las estructuras arbdreas, no es jerarquico; se trata de una
conexion de raices subterraneas que dan a luz nuevos brotes y raicillas sin
sistemas hegemonicos verticales; el rizoma va creciendo de manera hori-
zontal y su expansién podria ser infinita.

Con esta imagen bastante grafica de lo que es un rizoma, Deleuze y Guattari
teorizan sobre las maneras en las que se organiza el pensamiento en la
sociedad y priorizan una légica rizomatica ante una légica arbdrea, que,
como dijimos, es vertical, centrada y hegemonica. La 16gica rizomatica,
por el contrario, permite conceptualizar sobre la idea de un pensamiento
rizomdtico, el cual, segin Deleuze y Guattari (2020), es multiple, no concén-
trico, infinito, variable, heterogéneo, diverso, esta en expansion constante.

En un pensamiento rizomatico no se fijan definiciones, porque estas siempre
pueden ser desmontables y modificables, asi como las raicillas del rizoma
dan luz a nuevos brotes y estos, a su vez, engendran nuevas raices y mas
brotes.

A pesar de que la naturaleza en general pueda ser rizomorfa, como parte
de su teoria sobre el rizoma, Deleuze y Guattari teorizan algunos aspectos
importantes para hacer el transito de las formas de existir rizomorfas en la
naturaleza a las formas sociales y culturales en las que nos organizamos los
humanos. De alli que podamos hablar de algunas caracteristicas generales
para devenir rizoma, pensar rizomaticamente o hacer rizoma:

e La primera tiene que ver con la conexidén: cualquier punto ubicado
en el rizoma es conectable con otro y debe serlo.

e Lasegunda es la heterogeneidad: expresa un pensar maquinico, hecho
a través de engranajes que trabajan en conjunto, colectivo, basado
en la diferencia y en el caos. Lo que es heterogéneo escapa a las

6 Se refiere a un conjunto de disposiciones sociales y culturales internalizadas por un individuo a lo largo de su
vida, que influyen en su manera de pensar, sentir y actuar, y que son fundamentales para comprender cémo las
estructuras sociales moldean el comportamiento humano (Bourdieu, 2014).
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estructuras fijas y deterministas y, en cambio, permite la expresiéon
de la diversidad de seres, posturas y puntos de enunciacidn.

Siguiendo a los autores, para que haya heterogeneidad, hay que dejar
entrar en los procesos de subjetivacion e individuacién eslabones
semioticos de cualquier naturaleza, “artisticos, cientificos, percepti-
vos, mimicos, gestuales, cogitativos” (Deleuze y Guattari, 2020, p. 16).

El entendimiento y la percepcidén de la realidad no solo se da en codi-
ficaciones de signos, significantes y noimenos como en el caso de
Charles Sanders Pierce, sino también a través de las cosas. Es decir,
las formas en las que las personas se autodefinen encuentran un lugar
en el mundo para si, definen gustos e intereses, no obedecen solo a la
asimilacion de lo que se presenta en la realidad a través del lenguaje o
las imagenes, sino que estas asimilaciones se dan también a través de
la mezcla de engranajes psicolégicos, sociales, biolégicos, perceptivos,
afectivos e histéricos en los que esta envuelta una persona.

Vinculada a la heterogeneidad, la tercera caracteristica de un rizoma
es la multiplicidad, entendida como sustantivo, no sustraible a lo Uno.
Cuando se habla de “multiplicidad” en términos de Deleuze y Guattari,
se comprende que un conjunto de cosas diversas no aparece aislado
de otros conjuntos en algo que las defina, es decir, que las sustraiga
ala idea de unidad de conjunto.

Por ejemplo: pensemos en un aula de clase con 20 estudiantes, donde
se esté reflexionando sobre los factores que inciden en las problema-
ticas de salud publica ligadas al ruido. Los 20 estudiantes todos son
diferentes, son heterogéneos entre si, tienen historias diferentes y van
areflexionar de maneras muy diferentes sobre un mismo problema.
No podriamos sustraer la variedad de opiniones e ideas presentes
que los 20 estudiantes propongan a una comprensién absoluta y
definitiva del objeto de conocimiento. Las ideas de los 20 estudiantes
presentan rupturas, tramos, lineas, raices y brotes del pensamiento
y la reflexion; representan una multiplicidad de heterogeneidades,
en las que no se puede sustraer una unica salida y, por el contrario,
la multiplicidad da cuenta de las posibilidades de actuar sobre el
caos, decidir en conjunto sobre la situacién problémica, sin fijar un
punto u otro, sino comprendiendo que en esa multiplicidad, en ese
caos de ideas y opiniones, se gestan nuevas soluciones que son a su
vez heterogéneas.

La multiplicidad es una trama de conexiones no hegemonicas, no se
limita a un objeto ni sujeto, sino que ese objeto y sujeto de donde ha
podido nacer el rizoma es también transformado por esa multiplicidad
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y lo uno no podria ser sin lo otro. La multiplicidad siempre indica la
fuga, el afuera, la desterritorializacion,” es decir, la posibilidad de ser
otra cosa alejandose de lo que se es en el presente, de volver a si en
un ejercicio de toma y retoma de los elementos que se van fijando
en la subjetividad.

e La cuarta caracteristica es la de ruptura asignificante. Con esto,
Deleuze y Guattari se refieren a que, en el rizoma, puesto que no hay
hegemonia, tampoco “hay cortes excesivamente significantes” (2020,
p. 18). Es decir, un enunciado, una imagen o una parte del rizoma
pueden llevar a expresiones muy concretas, pero siempre podran ser
s de manera asignificante; siempre se podrd romper el rizoma y este
mismo se volvera a reestratificar a través de sus lineas de fuga. Dada
su propiedad de desterritorializacion, el rizoma aparece infinito.

Volviendo al ejemplo del aula de clase, una ruptura asignificante
podria incluir la idea de que el grupo ha nombrado diversos factores
que inciden en la problematica de salud publica ligada al ruido, como:
aspectos culturales de una sociedad ruidosa, reproduccion de patrones
que se ven en la casa, la idea de que la musica es felicidad y para estar
felices hay que poner musica para que todos escuchen etc. Alguien
puede hacer ruptura y proponer algo completamente diferente; decir,
por ejemplo, que un factor que incide en el problema del ruido es
que la gente no ame el silencio. El problema se podria facilmente
desplazar de pensar qué factores inciden en la problematica de salud
publica del ruido de una ciudad, a pensar en una problematica ligada
a la hiperconexion, la dependencia de los aparatos tecnolégicos, la
desconexion del individuo con sus propios estados de reflexion etc.

e La quinta caracteristica se refiere a la cartografia: al hacer mapa,
no hay calco de un lugar, hay apertura constructora de espacios; “el
mapa es abierto, conectable en todas sus dimensiones, desmontable,
alterable, susceptible de recibir constantemente modificaciones”
(Deleuze y Guattari, 2020, p. 21).

Hacer cartografia del ejemplo del aula de clase implica empezar a
disponer los comentarios sobre un plano, no para fijarlos, sino para
observar su movimiento, hacer crecer las posibilidades de discu-
sion al tener la oportunidad de volver sobre una idea para recrearla,
deformarla, transformarla.

7 Implica una pérdida del territorio, no como un abandono definitivo, sino como un movimiento dinamico
(Gonzalez de Hernandez e Isea Argiielles, 2019).
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e Dealli que la sexta caracteristica del rizoma es la calcomania. Esta
es la caracteristica del rizoma que no niega al pensamiento arbéreo,
pero que invita a tomar otras posturas, contrarias a lo jerarquico y
binario para devenir rizoma. Es decir, ;cémo habitar el rizoma si el
sistema en el que vivimos es arbéreo? La respuesta es: volviendo a
conectar esos calcos con un rizoma.

Digamos que los 20 estudiantes han constituido una cartografia de
factores que inciden en la problematica de salud publica del ruido de
una ciudad, con las rupturas asignificantes que hayan podido aparecer.
Estas rupturas y la pregunta por posibles soluciones al problema del
ruido se asemejan a nuevos brotes en el rizoma, pero que retoman
de lo anterior, no calcan, sino que se van transformando en nuevas
opciones al volver a pasar por los enunciados anteriores.

Cartografia y calcomania van juntas: al mapa, a la experiencia y al
pensamiento adviene el calco por naturaleza. De alli que sea necesario
efectuar movimientos de desterritorializacidon Esto no ocurre en el
mapa conceptual, puesto que su organizacion es jerarquica, similar al
pensamiento arboreo, solo que su grafica crece de la parte superior a
la inferior, se asemeja a las raices del arbol para hacer crecer el tronco
o laidea general. El mapa rizomatico podria ser mas similar al mapa
mental definido por Tony Buzan y Barry Buzan (2017) como una hoja
de ruta que permite “optimizar tu pensamiento y tu memoria. Generar
ideas, registrar y procesar informacion, y llevar a cabo un proyecto”
(p- 34). No obstante, presenta una secuencialidad de pasos fijos desde
un pensamiento irradiante, con los que se promete alcanzar el éxito
en la organizacion del pensamiento.

Con un mapa rizomatico se pueden aclarar ideas a la hora de grafi-
carlas, pero su tnico objetivo no es este, sino mas bien movilizar el
pensamiento mas alla de lo abstracto y vincularlo a la experiencia real.

Llevar el rizoma a la practica y disponerlo como red articuladora, deste-
rritorializada, grafia que conecta la teoria con la experiencia, implica la
posibilidad de nombrarlo como maquina que moviliza el pensamiento y
que vuelve tangibles las conexiones heterogéneas virtuales a través de
agenciamientos visuales o plasticos. Agenciar es ordenar sobre un plano,
disponer, extraer medios de un territorio para llevarlos a otro, encontrar
simpatia entre términos y elementos (Bulla Calero, 2008, p. 48).

Un rizoma es una “mdquina abstracta que efecttia la conexién de una lengua
con contenidos semanticos y pragmaticos de los enunciados, con agencia-
mientos colectivos de enunciacion, con toda una micro-politica del campo
social” (Deleuze y Guattari, 2020, p. 16). El rizoma funciona como maquina
porque es desmontable, se puede transformar y se compone de engranajes
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heterogéneos que la hacen estar siempre en movimiento, volviendo sobre
ella misma, es decir, desterritorializandose.

Ahora, un agenciamiento maquinico esta en devenir, es decir, en transforma-
cién constante. El orden puede variar siempre. Aunque todo agenciamiento
se convierta en una especie de organismo e incluso pueda ser atribuible a
un sujeto, también posee rupturas asignificantes y no cesa de deshacerse.

Una mdquina abstracta es “un conjunto consolidado de materias y funciones”
(Deleuze y Guattari, 2020, p. 663). La maquina no solo hace referencia al
aparato fisico, forma-materia, y a las funciones que opera: agenciar, orde-
nar, eliminar, mantener, etc., sino que también, hace referencia a maquinas
que tienen fecha y nombre: mdquina abstracta Einstein, mdquina abstracta
Beethoven; estas son maquinas-pensamiento, engranajes de intensidades,
variaciones y deseo. Maquina abstracta sobre factores que inciden en la
problematica de salud publica del ruido de una ciudad pensado desde una
logica rizomatica.

Un pensamiento maquinico se basa en conexiones e interacciones que no
estan limitadas a un lugar o tiempo especificos, sino que operan en un pla-
no amplio que trasciende el espacio y el tiempo, “un plano de consistencia
trans-espacial y trans-temporal” (Guattari, 1979, p. 9). Este plano esta for-
mado por sistemas de significados y relaciones que permiten la creacién de
ideas, imagenes, sensaciones y percepciones. La maquina, en este sentido,
no es un objeto fisico, sino una dindmica que impulsa el cambio y la trans-
formacidn, no puede simplificarse ni reducirse. Estas maquinas permiten
pensar mas alla de lo establecido, mas alla de lo evidente, mas alla de las
entre lineas, para abrir vias hacia todas las direcciones posibles dentro del
plano amplio en el que operan. No se limitan a conceptos abstractos, sino
que sino que vehiculan “puntos de singularidades, ‘extractos’ del cosmos
y de la historia” (Guattari, 1979, p. 10).

El rizoma como maquina para pensar implica entonces el agenciamiento de
extractos de vida, teorias, sensaciones o aprendizajes que se grafican a manera
de mapa, para clarificar zonas del pensamiento que no habiamos reconocido
y que permiten la desterritorializacion constante de las formas que ya hemos
fijado en nuestra subjetividad. En el rizoma se despliega el pensamiento;
este no se solidifica, ni se vuelve arboreo o finito. El aporte del rizoma es su
capacidad de generar un pensamiento que no sea concéntrico, en el que no
hay jerarquias, sino intensidades. El rizoma sirve para explorar las légicas
multiples y complejas que surgen de manera natural, y contribuyen a la cons-
truccién de una autenticidad (Pérez Puentes y Diaz Bernal, 2021). Un rizoma
implica lineas en movimiento, siempre en devenir, entre multiples estratos.®

8 Deleuze y Guattari se refieren a los estratos como capas o cinturas que se forman en la estructuracion de la Tierra,
que agrupan materiales sedimentarios semiologicos y semiéticos diversos, hacen parte de las individuaciones y
las formaciones histéricas (Mc Namara, 2021).
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Si observamos el pensamiento en red que describiamos mas arriba, acerca
de los modos de “subjetivacion” de la sociedad actual, podriamos retomar
de Castells la idea de nodo como brote rizomatico, en donde una red es
un conjunto de nodos interconectados. Un nodo es el punto en el que una
curva se intersecta a s misma. Lo que un nodo es concretamente depende
del tipo de redes a las que nos refiramos (Castells, 2000, p. 549).

Pierre Lévy resalta que, en cuanto al pensamiento en red, lo que se genera
es una nueva forma de conocer, de hacer inteligibles las cosas, y que esta
inteligencia que es colectiva e interconectada es infinita, puesto que parte
en todas las direcciones. De alli que podamos destacar, de un pensamiento
rizomatico, la generacion de agenciamientos “participativos, socializantes,
abiertos y emancipadores” (2007, p. 15).

El rizoma como metafora innovadora para promover alternativas de apren-
dizaje en los estudiantes se ha popularizado en la actualidad. En el Instituto
de Ensefianza Secundaria Marquéz de Villena, Navarra, Espafia, desarro-
llaron el “Proyecto Rizoma” (Rueda y Lores, 2014-2017), cuyo objetivo era
plantear otra forma de educacién para atender problemas de aprendizaje
ligados a los cambios sociales actuales, los diferentes origenes familiares y
las posibilidades econémicas, de manera que los jévenes pudieran generar
redes de pensamiento y discusiéon con jévenes, para empoderarlos en el
fortalecimiento social, civico y comunitario en sus barrios.

Asimismo, en la Universidad Cooperativa de Colombia, la Vicerrectoria
Académica cred una estrategia llamada Rizoma (2020), basada en Deleuze
y Guattari, para afrontar los problemas de aprendizaje surgidos durante la
pandemia, hecho que devino en un estatuto rectoral en el que la estrategia se
ha convertido en una apuesta de gestion académica que “contribuye a la
apropiacién del modelo educativo con enfoque de competencias” (parr. 4).

Un altimo ejemplo es el Aulabierta, creada por un grupo de estudiantes de
Arquitectura y Bellas Artes de la Universidad de Granada, quienes sentian
la necesidad de crear un espacio alternativo o heterotopia que funcionara a
través de redes, transitos, alteracion de la realidad y yuxtaposicién de luga-
res para subvertir las l6gicas hegemonicas del poder basado en propuestas
pedagogicas tecnocraticas y tradicionales (Montero y Montes, 2005).

Rizomatizar el pensamiento en el aula. Aplicacion de mapas
rizomaticos y resultados

Al iniciar el primer semestre académico del 2023, en el curso Fundamen-
tos Curriculares de la Educacidn Artistica y Cultural, de la Licenciatura
en Educacion Artistica de la Universidad San Buenaventura, Sede Bello,
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Antioquia, la docente y autora de este articulo propuso a los estudiantes
experimentar la teoria de Deleuze y Guattari como metodologia de trabajo
para abordar los autores planteados en el microcurriculo.

Esta propuesta motivé a algunos de los diez estudiantes que conforma-
ron el aula, puesto que de entrada representaba una estrategia didactica
diferente a la clase magistral, donde el docente expone y los estudiantes
escuchan. A pesar de que esa ha sido la forma mas tradicional de trasmitir
conocimientos, principalmente cuando se trata de asuntos tedricos, y de
que muy probamente los estudiantes del curso hayan asistido a numero-
sas clases de este tipo, en lugar de estar habituados, parecian presentar
tedio ante la propuesta de leer diversos libros, y argumentaban que no
eran capaz de concentrarse, que olvidaban facilmente lo que leian, que
no encontraban relacion con sus labores dentro de las aulas de clase, puesto
que la mayoria del curso eran normalistas’ y ya se encontraban ejerciendo
en calidad de docentes en instituciones de educacién privadas, en mediay
basica, de Medellin.

De alli se observo la necesidad de invertir las 2 horas semanales del curso
en discusiones y debates sobre los autores, en las que todos los estudiantes
pudieran participar, vinculando la lectura con las experiencias cotidianas
y con la palabra de los otros en clase, es decir, interrelacionando el pensa-
miento a través de redes de singularidades mezcladas y coconstructoras
del conocimiento. Asi, surgio6 la propuesta de experimentar juntos qué
desafios y conclusiones podian enfrentar tanto docente como estudiantes
si se realizaba una innovacidén didactica guiados por el rizoma deleuziano-
guattariano para aprender y movilizar el pensamiento.

El rizoma se abord6 en el aula como grafismo sobre el cual era posible
construir y deconstruir ideas. Inicialmente, se dedicé una sesion al descu-
brimiento de la teoria rizomatica, con una clase expositiva que vincul6 el
didlogo constante con los estudiantes acerca del pensamiento en red y la
oposicidn al pensamiento arboreo.

Para abordar el rizoma en el aula desde un punto de vista cartografico, se
parte de un punto determinado, una situacion, dato, pregunta o problema.
Este punto de partida es un estrato del rizoma que va a dar nacimiento a
nuevos estratos (brotes), a nuevos problemas o proposiciones que aterricen
otros centros dentro del mismo rizoma. De esta manera se va conformando
una red.

9 La figura del normalista en Colombia se especifica en el pardgrafo del articulo 112 de la Ley 115 de 1994
“Formar educadores en nivel prescolar y educacién basica” (Colombia, Congreso de la Republica, 1994, p. 24).
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Siguiendo a Castells (2000), las maquinas tecnolégicas implican redes opera-
das por codigos que complejizan el pensamiento. Guattari (1979) afiade que
estas redes no solo funcionan con signos fijos o rigidos ligados al poder social
en el lenguaje, sino que también abren paso a codificaciones mas flexibles,
a nivel molecular, de individuos y grupos. Esto permite el surgimiento de
“microenunciados”, en contraste con los “macroenunciados” institucionales
que homogenizan las particularidades. Desde una perspectiva rizomatica,
las redes posibilitan todo tipo de devenires, incluso aquellos atemporales.

Para asentar las ideas tedricas sobre el rizoma y el pensamiento en red,
en una experiencia tangible o concreta, se propuso a los estudiantes utili-
zar la herramienta Miro (s. f.) para la creacién de mapas, puesto que esta
herramienta es maleable en cuanto al disefio, se puede usar en simultaneo
y permite definir factores estéticos que orientan y perfilan la comprensién
de las lineas de pensamiento en expansion. La herramienta se vincula en
estética y acceso con las plataformas de interaccién social digitales como
Facebook et Instagram. Cada estudiante crea un usuario y luego la docen-
te comparte tableros, de manera que ella pueda estar al tanto de lo que
sucede, en caso de pérdida de informacion, expulsion de la plataforma de
algiin miembro del equipo, revision de participaciones de los estudiantes
y permitir, al mismo tiempo, que los estudiantes interactien entre si.

En el curso se propuso abordar cuatro teoricos distribuidos en grupos
para una primera unidad, de manera que se experimentara en colectivo
el hecho de trabajar con los pensamientos del otro y acoplarse a ellos o
criticarlos presentando argumentos, sin cortar los hilos como ocurre en
las redes sociales, en donde se cambia en un segundo de una idea a otra, a
veces perdiendo la informacién anterior cuando se deslizan los contenidos.

El trabajo se organizo en aula de la siguiente manera. En una primera eta-
pa, la docente explic6 detalladamente la manera de funcionamiento de la
herramienta Miro y como se lee el rizoma sin establecer jerarquias entre
los nodos o yermas. Posteriormente, se conformaron dos grupos de traba-
jo para abordar dos teoricos y sus teorias (Paulo Freire y Boaventura de
Sousa Santos).

Una vez conformados los grupos y asignados los teoricos, en conjunto se
eligieron unas variables, preguntas y situaciones problémicas que debian
enunciarse en cada rizoma, de manera que fuera posible realizar un ejer-
cicio de evaluacién y verificacidn de las maneras en las que los estudiantes
accedieron a las teorias de los autores y las formas en las que empezaron
a apropiarse de conceptos, al ir mezclando en los rizomas sus preguntas
contextualizadas a cerca de las teorias que iban explorando.
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1. Punto central: nombre del tedrico a trabajar.

2. Nodos o brotes por desplegar: motivaciones que impulsaron el sur-
gimiento de la teoria. Toépicos principales de la teoria del autor. Idea
de pedagogia y educacion rastreable en la teorfa. Qué, por qué y para
qué de la teoria. La idea de sujeto en el autor. Referencias en las que el
autor se basé para crear su teoria. Impacto de la teoria en el contexto
en el que se cred y en la actualidad. Contexto de creacidon de la teoria.
A quién influencié posteriormente el autor. ;El autor tenia equipo de
trabajo? Teorias opositoras al pensamiento del autor o contradictorias.

3. Apertura tedrica en cuanto a lo que los estudiantes desearan incor-
porar al rizoma para enriquecer su entendimiento del autor.

En cuanto a la busqueda de informacién y la flexibilidad de la herramien-
ta, se propuso a los estudiantes hacer un cuadro al lado del rizoma con la
lista de referencias. No se les impidié hacer uso de la herramienta copiary
pegar, siempre y cuando las citas estuvieran bien referenciadas. También
se les solicitd no solo colocar citas, sino ademas contrastar con comen-
tarios personales que permitieran conocer las opiniones y la manera de
comprender la teoria.

El trabajo de elaboracion de los mapas se hizo en casa. Esto implico acciones
colaborativas por parte de todo el equipo, con responsabilidad de todos los
integrantes, y a la vez permitié que mientras se leia se generaran reflexio-
nes directamente sobre el rizoma. Se dejo6 abierta la opcidn, a eleccion de
los grupos, si querian entre ellos mismos aportar cada uno contenidos a
uno de los nodos propuestos, para avanzar cada uno por partes, o si todos
querian aportar en todos los nodos al mismo tiempo.

La herramienta Miro permite, ademas de enlazar ideas, vincular imagenes,
enlaces a cualquier sitio web y adjuntar archivos. Todas estas posibilidades
estaban dispuestas alli para que los estudiantes tuvieran un mapa rizo-
matico construido en colectividad, es decir, agenciado mediante una inte-
ligencia colectiva, donde pudieran volver a consultar la informacién y las
referencias de manera agil, siempre que tuvieran dudas sobre como afrontar
una situacion en su aula de clases, o donde buscar inspiracién teérica para
estudiar y trabajar.

La Figura 1 corresponde a un mapa rizomatico creado por el grupo 1, en
la primera etapa de trabajo en clave de pensamiento rizomatico. Para pro-
fundizar en los mapas, invitamos a los lectores a ingresar en los respectivos
vinculos.
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Figura 1. Mapa rizomatico sobre Paulo Freire. Elaboracién de: Grupo 1.
Angie Lorena Sdenz Urda, Javid Andrés Aguas Gémez, Juan Fernando Mejia

Rodas, Robert Santiago Villa Correa, Nelly Yaned Valencia Eusse.
Fuente: https://miro.com/app/board/uXjVPjetew4=/?share_link id=727672292212

Entre las conclusiones de los estudiantes, en primer lugar, para 7 estudian-
tes (70 %), la estrategia fue sumamente interesante y les permitio trabajar
temas sutiles, como elegir una estética en cuanto a disefio de letras, lineas,
colores y movimiento de la grafica con las que todo el equipo estuviera
de acuerdo. En segundo lugar, destacaron lo complejo de trabajar juntos
en el mismo tablero, al mencionar que al principio se sentian incomodos
redactando sus ideas mientras los otros compafieros también estaban alli;
a veces se confundian o les costaba saber como integrar el pensamiento de
un compafiero a la idea que ellos mismos estaban redactando.

No ocurre lo mismo en las redes sociales, puesto que alli no necesariamente
los usuarios tienen la mision de conectarse para generar algo concreto. Esta
no es condicién de ese tipo de redes; si algo surge (una publicaciéon muy
comentada, un video con muchas interacciones etc.), es porque los individuos
participantes de dicha accion tenian sus carteras personales, retomando a
Castells, dispuestas para que eso pasara. En cambio, en el rizoma, la mision
era construir un marco general expansible de comprensidn y apreciacion
de la vida y obra de un autor (escala iniciatica).
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Ala hora de realizar este trabajo en equipos ampliados, en el mapa se evi-
denciaron dificultades en cuanto a la falta de interés y responsabilidad de
algunos colegas en uno de los grupos (3 estudiantes, es decir, el 30%). Al
momento de indagar por dicha falta de interés, una argumenté que no le
gustaba trabajar con herramientas digitales, a pesar de que solia usar el
celular todo el tiempo en clase. Otra estudiante argument6 que le parecié
demasiado caético y no entendia cémo leer el rizoma ni donde aportar,
demostrando una gran sensacion de confusion hacia la actividad planteada.

Atendiendo a las preguntas de los estudiantes sobre el mapa, se volvié a
realizar una lectura compartida linea tras linea de uno de los mapas presen-
tados, en la que se partid desde el nodo central —el nombre del autor—y se
fue desplegando poco a poco un nodo tras otro. Debido a su potencialidad
de desbordamiento, hay que recorrer el rizoma brote por brote, nodo por
nodo, para ir atando nuevos lazos virtuales, que permitan generar conclu-
siones personales con respecto a la informacién planteada. Asi es posible
difuminar la complejidad inicial a la hora de afrontar el rizoma.

No obstante, siempre se destaca que la naturaleza de un rizoma es cadtica
y no se debe pretender asir la totalidad en un instante. El rizoma moviliza
el pensamiento, precisamente porque mientras el lector se acerca a uno
de sus nodos o brotes para leerlo, hace conexiones individuales con lo que
lee. Estas conexiones, a su vez, se modifican al pasar a leer otro nodo y asi
sucesivamente, hasta que después de pasar varias veces por el rizoma, quiza
pueda comprender su totalidad fragmentaria, para poder seguir movilizando
su pensamiento y expandiendo las ideas que alli se encuentran.

En esta segunda etapa, los estudiantes demostraron mayor dominio de la
herramienta. Hubo algunos que se memorizaron los comandos rapidos
a través del teclado y tomaron protagonismo en el aula, al ensefiar a sus
colegas y ala docente como aprovechar las bondades de la plataforma Miro.

La estudiante que inicialmente manifestd sensacion de confusion argumento
posteriormente que el rizoma le permitia hacer reflexiones sobre su propia
vida, puesto que casi siempre

[...] cuando tenia problemas, observaba toda la complejidad del problemay
eso generaba mayor estrés; pero incluso saber como leer el caos del mapa
rizomatico le ayudé a comprender que las cosas, aunque sean multiples, se
dicen y se manifiestan paso por paso, y asi mismo es importante afrontarlas.
(Comunicacién personal, 11 de marzo del 2023)

En cuanto a las disminuidas contribuciones de uno o dos estudiantes a sus
equipos, después de una reflexion ligada a las casi 10 horas diarias que
suele pasar en redes sociales o usando internet, se cuestion6 en el aula el
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por qué a veces costaba tanto usar herramientas digitales para aprender.
Algunos estudiantes hicieron reflexiones en torno al valor que deben darle
ellos mismos a su proceso de aprendizaje, puesto que era evidente que habia
preferencia por el ocio y la aceleracidn de los pensamientos que ocurre en
las redes sociales, antes que por la reflexion y la conexién intencionada de
ideas en pro de un objetivo. Lévy (2007, p. 14) llama a esto el remedio y el
veneno de la cibercultura, y resalta alli peligros como aislamiento y sobre-
carga productiva, dependencia, dominacion, explotacion y tonteria colectiva.

Lo que se destaca de esta charla es que surgi6 una especie de motivacién a
raiz de aquella pregunta, y posteriormente, quienes no estaban aportando
mucho a sus equipos, lograron vincularse mas para el siguiente rizoma
colectivo. Se le abona como positivo a este hecho el efecto mapa y calcomania
del rizoma, puesto que los estudiantes en el aula empezaron a incorporar
el rizoma digital al terreno de lo actual, llevandolo a sus reflexiones perso-
nales y a su cotidianidad, en pro de mejorar sus condiciones, capacidades
y habilidades de aprendizaje.

Las Figuras 2 y 3 corresponden a la primera propuesta de desterritoria-
lizacién respecto a la estrategia didactica de los mapas rizomaticos. Los
estudiantes hicieron aportes sobre las formas en las que les gustaria trabajar
el rizoma, para evaluar entre todos un segundo momento de trabajo grupal
sobre los mapas. Propusieron entre ellos estrategias para mejorar el trabajo
remoto; cada persona hizo aportes individuales al mapa, y se efectu6 una
distribucién mas clara de colores y roles para la construccién de un mapa
rizomatico colectivo.

Posterior al segundo trabajo grupal, en donde se observa un despliegue mas
legible de los mapas rizomaticos, se continud6 bajo el principio de horizon-
talidad. La docente permiti6é que los estudiantes, al evaluar esta segundo
ejercicio, volvieran a desterritorializacién el rizoma colectivo, para explorar
un trabajo donde primara mas el didlogo al tener grupos mas pequefios.
De alli que se decidi6 trabajar en parejas, investigar al tedrico y elegir la
estrategia didactica que mas les conviniera a cada pareja, con la que mas
comodos se sintieran, para transmitir al resto del curso su acercamiento
a dicho autor.

Como resultado, 8 estudiantes (el 80 %) utilizaron el rizoma como estrategia
didactica, algunos le incorporaron videos, imagenes y ejercicios practicos
para trabajar con el resto de los colegas de curso, asi como ejercicios de
evaluacidn en su exposicion. Este hecho gener6 un gran dinamismo e inno-
vaciones de los docentes en formacién (estudiantes) a la hora de transmitir
contenidos tedricos al resto del grupo, para despertar mayor interés por la
lectura y la investigacion académica.
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Figura 2. Mapa rizomatico sobre Enrique Dussel. Grupo 1.
Fuente: https://miro.com/app/board/uXjVPjetew4=/?share_link id=728164474585
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Figura 3. Mapa rizomatico sobre Rita Segato. Grupo 2.
Fuente: https://miro.com/app/board/uXjVMe_FgQw=/?share_link id=350016146696
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La Figura 4 muestra un rizoma sobre Abraham Maslow con nuevas ideas
estéticas, graficas y resaltados de informacién que establecieron las dos
estudiantes que lo elaboraron.

mavm

Figura 4. Mapa rizomatico Abraham Maslow. Laura Ledesma y Naryari

Mufioz.
Fuente: https://miro.com/app/board/uXjVMO]JFItl=/?share_link id=444431262185

Otras formas de hacer rizoma fueron las de dos estudiantes dentro del 80%,
que llevaron el rizoma al plano de lo manual, con recortes de palabras e
imagenes que iban pegando en el tablero del salon de clase, ya que sentian
que el mapa en el computador era frio y no permitia una conexién profunda
desde las sensaciones con el aprendizaje, y menos cuando se trataba de
exponer la pedagogia Waldorf.

Las otras dos estudiantes (el 20%), que no eligieron el rizoma como estra-
tegia visual para compartir los contenidos con sus colegas, realizaron un
performance a manera de show de television y utilizacion de notas que se
consolidaron a manera de un rizoma usado para investigar a Maria Montes-
sori y lograr mayor claridad sobre su teoria, pero no para exponerla. Esta
desterritorializacion del rizoma fue valiosa, puesto que se comprendio en
el aula que un rizoma no solo esta hecho de signos lingiiisticos, sino tam-
bién de cuerpos, expresiones, sonidos y otras formas de semiotizacién. En
este sentido, el rizoma como mapa para pensar trascendio el pensamiento
arboreo, al no estar basado unicamente en las consignas de la docente, sino
que también hubo acciones de desterritorializacidn y desjerarquizacién de
los procesos de aprendizaje.
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Para finalizar la construccién de rizomas, se propuso a los estudiantes
resumir los aprendizajes del curso en un rizoma construido como ellos
quisieran, citando o sin citar. La propuesta era compartir el entramado de
conexiones (semiotizaciones) cerebrales, virtuales y emocionales surgidas
durante el curso al vivir esta experiencia.

Para esta ocasion, el 80 % de los estudiantes (8 estudiantes) elaboraron el
rizoma en la herramienta Miro y le afadieron toques personales creativos.
El proceso de evaluacidn estuvo altamente enriquecido, puesto que se evi-
dencio, a través de dichos rizomas, que el final de un curso no debe estar
supeditado a un examen complejo y temido por los estudiantes, por ser el
mas dificil, como si se tratase de alcanzar una cumbre del conocimiento
a manera de escalada, en donde hay una sobresaturacion de trabajos a
entregar en todas las asignaturas, como lo plantea una légica tradicional,
segln un pensamiento arboreo. Por el contrario, el examen final constituyé
una socializacion de dichos rizomas y estuvo permeado por la libertad y
la autonomia de la profundidad de las reflexiones que cada uno quisiera
reflejar de su trabajo personal y del compromiso con sus aprendizajes.

Este ejercicio evidencio6 la complejidad de tener que tomar decisiones sin
que se esté imponiendo hacia donde deben llevar los resultados. El cami-
no devino construcciéon de cada estudiante en el aula y no solo para ese
momento de su vida, sino también para problematizar su rol en la carrera
profesional en la que estan inscritos.

Conclusiones

El rizoma como maquina para pensar se convierte en una estrategia de
innovacién didactica en el aula, puesto que a través de él es posible des-
jerarquizar el aprendizaje. El conocimiento no esta puesto inicamente en
los docentes o en algunos estudiantes destacados, sino que el rizoma como
red de conexiones virtuales permite que todos los integrantes del curso se
expresen; que aquellos que han sido timidos o no encuentran conexiones
con la escritura, puedan plasmar alli de manera concreta su comprension
acerca de la teoria.

El conocimiento y el saber encuentran su lugar, puesto que una proposicion
“simple” puede entrar a dialogar con una mas compleja, y no hay jerarquias
entre proposiciones, una enriquece y posibilita el camino hacia otra. De alli
que el rizoma permita abrir lineas de fuga al pensamiento; las ideas no se
detienen en el tiempo ni a través de su materializacién en el rizoma. Una
idea puede ser cuestionada cuantas veces sea.
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A través de este ejercicio se estimula la creatividad y la expresion personal,
no solo en ambitos tedricos o académicos, sino también en cuanto a gustos
y preferencias. Es decir que en el rizoma como maquina para pensar entran
en juego agenciamientos de orden semidtico y semiolégico que no se vuelven
rigidos, sino que estdn en movimiento. Es posible entonces, mediante esta
herramienta, estimular el pensamiento critico de los estudiantes, asi como
promover el interés en la investigacidn, la lectura y la gestiéon de cimulos de
datos, puesto que a pesar de que se simplifique el lenguaje y la teoria para
volverlas mas comprensibles y ajustables al terreno de la cotidianidad, es el
estudiante quien realiza esta operacion a través de preguntas que él mismo
se propone. A su vez, es él mismo quien responde y sigue expandiendo el
rizoma hasta el infinito, a manera de red abierta y descentralizada, mucho
mas enfocado en sus necesidades personales, reales y contextuales.

Descubrir un autor a través de un rizoma es preguntarse no solo por un
aspecto de la teoria propuesta por este, sino que, a través de formulaciones
especificas, surge la curiosidad y comprension de la teoria como la expre-
sion de una vida que ha tenido situaciones problémicas similares a las del
estudiante que descubre a dicho autor; una pregunta lleva a otras. Querer
saber por qué surge una conexion con la teoria critica de Giroux, la de Freire,
con Habermas y la ecopedagogia de la madre tierra, que se concretan en la
experiencia personal de un estudiante y ser capaz de ligar todas estas ideas,
de expresar su impacto en el rizoma tanto a nivel personal, como profesional
y social, no es un resultado que facilmente se obtiene de un formulario, de
un examen memoristico y menos de un examen de seleccion multiple. A
través del rizoma es posible que

[...] el individuo comprenda cémo la vida es un devenir de conexiones y cons-
trucciones organizadas mediante agenciamientos no jerarquicos, los cuales
no se imponen los unos a los otros, sino que fluyen, chocan, crean cortes y
nuevas capas en el plano desde una multiplicidad. (Marin, 2021, p. 52)

A manera de instrumento de analisis, el rizoma en la grafica y transpor-
tado al mapa, permitié encontrar conexiones entre hechos, ideas propias,
teoria y analisis documentados en la bitadcora, que quedaron expuestos en
conceptos y frases cortas interconectadas las unas con las otras, incluso
sobrepasando una frontera temporal.

Esto se puede observar en la Figura 5, donde se muestra el rizoma de Ander-
son Gutiérrez, que obedece a sus conclusiones y aprendizajes del curso.
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Figura 5. Mapa rizomatico Anderson Gutiérrez Sosa
Fuente: https://miro.com/app/board/uXjVMGrLiAE=/?share_link_id=714010838595

Al utilizar el rizoma como maquina para pensar, el estudiante experimenta el
proceso de aprendizaje en una manera similar a la que se experimenta la
vida actual a través de las redes sociales. Hay mayor interaccidn entre colegas
y la creacion puede dejar de ser solo individual para pasar a ser colectiva y
entretejida.

La innovacion esta dada por el uso de herramientas tecnolégicas y apli-
caciones web interrelacionadas con los saberes de los estudiantes, los
conocimientos albergados en las bases de datos y la participacién activa
en la construcciéon del nuevo conocimiento. “El rizoma permite pensar la
vida y los acontecimientos a manera de agenciamientos que organizan cosas
que pueden estar unidas entre si y desligarse teniendo la posibilidad de
volver a encontrarse” (Marin, 2021, p. 51).

Volviendo a Castells, podriamos aqui vincular su nocién de red, la cual es
una estructura abierta capaz de “expandirse sin limites, integrando nuevos
nodos mientras puedan comunicarse entre si, es decir, siempre que com-
partan los mismos c6digos de comunicacion (por ejemplo, valores o metas
de actuacién)” (2000, p. 550).

Hay innovacidn didactica a través del rizoma cuando los conocimientos
adquiridos en el aula permiten generar reflexiones aplicables al campo
profesional. Innovar en educacion es transformar el acceso al conocimien-
to para que este sea apropiado por quienes aprenden y a su vez pueda ser
transformado.

Los estudiantes pudieron reflexionar en cuanto al compromiso de su ser
docente, al compromiso que se tiene con la calidad y las formas en las que
transmiten o comparten su conocimiento con los estudiantes en sus clases.
En cuanto a lo personal, experimentaron el rizoma como la posibilidad de
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compartir con sus colegas, aprender de los otros en un entorno seguro de
aprendizaje colaborativo y creativo.

El rizoma, una maquina para pensar como estrategia de innovacion didactica
en el aula, invita a una disposicién de los estudiantes hacia el proceso de
aprendizaje, no instrumental, sino ligado a la experiencia. Tanto docentes
como estudiantes aprenden mientras el rizoma se esta construyendo, puesto
que, al ser un acto de desterritorializacion, no es posible previsualizar el
resultado final, ni siquiera para quien lo esta construyendo.

Es importante tener en cuenta que respecto a los lineamientos que puede
dar el docente para iniciar un mapa rizomatico, estos no deberian estar
fijados de manera indiscutible y siempre debe haber cabida para que los
estudiantes desmonten, propongan y cuestionen las estrategias didacticas
que se les propone, acordando estrategias de evaluacion colectivas para no
caer en directivas hegemonicas, arboreas, y para mantener en desarrollo
las capacidades reflexivas, analiticas y discursivas de los estudiantes.

Quedan como preguntas hacia el rizoma como innovacién didactica en el
aula al utilizar la herramienta Miro, ;c6mo podrian conservarse mejor los
datos? ;Qué acuerdos se establecen con los estudiantes para la conserva-
cion de los mapas realizados en la plataforma en linea? ;Co6mo se pueden
vincular estrategias de transformacion no solo microcurriculares, sino
también macrocurriculares, para trabajar de maneras rizomaticas en las
aulas? Esto es importante, porque esta reflexion nos ha llevado a comprender
ademas que las innovaciones docentes y didacticas surgen desde la voluntad
personal de docentes y del compromiso de los estudiantes; sin embargo,
podria suceder que dependiendo del tipo de instituciones educativas y sus
reglamentos sea posible desarrollar estrategias microcurriculares donde los
procesos evaluativos no apunten a la memotecnia, sino a la interrelacion de
los objetos de conocimiento con las experiencias reales y contextualizadas
de los estudiantes.
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