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“Pero entonces todavia estdis lejos de la solucion. ..

< Estoy muy cerca, dice Guillermo, pero no sé cudl. ..

- Entonces, ;no tenéis una tinica respuesta a vuestras preguntas?

- Adso, si asi fuera, ensefiaria teologia en Paris.

- En Paris, ;siempre tienen la verdadera respuesta?

- Nunca, dice Guillermo, pero estdn muy convencidos de sus errores.”

Humberto Eco. El nombre de la rosa.

* Historiadora y Magister en Educacién y Desarrollo Humano. Coordinadora del semillero

** Integrantes del semillero de investigacion El Sutil Oficio de Investigar. Instituto Universitario de
Educacion Fisica. Universidad de Antioquia
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A‘muestra experiencia de formacién en
investigacion a través del semillero en el
proyecto curricular del pregrado en la
licenciatura de educacion fisica, incorpo-
ramos procesos pedagdgicos encauzados
hacia la transformacién en la manera
como nos relacionamos con el mundo.
Relacion encaminada a que los docentes
y los estudiantes interroguemos el mun-
do, sumidos en una constante posicion
de aprendiz, de nedfito, de principiante,
en tanto que, nos disponemos continua-
mente a ser sensibles, afectivos y
perceptivos con la pregunta.

Vivenciamos el proceso de trasformacion
a partir de las siguientes iniciativas de for-
macion: cuando nos disponemos a revi-
sar lo aprendido; a crear nuevas perspec-
tivas sobre lo que habitualmente conside-
ramos como real; a sensibilizarnos con el
conocimiento y a estar atentos a nuestras
vivencias como ejercicio perenne de lectu-
ra e interpretacién sobre nosotros mismos
y en relacién con los demas.

Nuestros encuentros se constituyen en un
lugar favorable para la comprension de
los fenémenos que hasta ese momento
muy probablemente hemos considerado
inmutables: esquemas de pensamiento
estandarizado, formas de dogmatismo,
convenciones y regulaciones sociales, jui-
cios globalizantes que dejan de lado el
principio de individualizacién. Revisa-
mos lo aprendido a partir de un ejercicio
de reconocimiento y especialmente de
cuestionamiento de la experiencia coti-

diana, en tanto nos permitimos rectifi-
car los errores, nos propusimos debates,
deliberamos sobre conocimientos adqui-
ridos de modo insuficiente, entre otros.
Asi, en su proposito pedagégico el semi-
llero se orienta a que el mundo suspenda
por un instante su sentido y se abra ante
la posibilidad de su resignificacion, lo cual
se favorece si se tienen principios
formativos en investigacion como: el del
asombro, el de la critica permanente y el
de la comparacion.

El principio del asombro

En efecto, el principio del asombro “sus-
cita la pregunta de por qué las cosas son
como son y en la elaborada respuesta
rompe con el mundo estéril, hecho lo
cual se abre un mundo sugestivo hirvien-
do en interrogantes” (Munoz, 1992, p.
40). Estamos asi, atentos a no conformar-
nos con adecuar lo que buscamos a lo que
encontramos; esta practica reflexiva nos
exhorta a indagar acerca de lo que no se
entiende y de lo que no se comprende.

Nuestro conocimiento del mundo puede
ser limitado o estimulado de acuerdo a
nuestra disposicion de salir a su encuen-
tro, asi el principio del asombro Iolaso-
ciamos con la experiencia de viajar ; en
tanto la entendemos como descubrir otras
formas, otros cuerpos, otros mundos, es
dejarnos tocar por otras culturas, es per-
mitirnos el asombro ante los nuevos fené-
menos y entenderlos; donde no sabemos a
dénde vamos a llegar. Un viaje donde nos

1 Encuentros Nacionales de Semilleros de Investigacion: Popayan 2000, Bucaramanga 2001, Tunja 2002.
Encuentro Académico de Investigacion: Arboletes 1999. Proyecto de Investigacion Sentido de las Practicas
Corporales de los Adolescentes de El Carmen de Viboral 2002.
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dejemos afectar en lo propio, seducir y
requerir por lo que nos sale al paso.

Una vez entendida asi la experiencia de
viajar retomaremos los aspectos mds re-
levantes de ella, tales como: la socializa-
cién de propuestas de investigacién y la
comunicacién entre los integrantes del
semillero.

Socializacién de propuestas de investi-
gacion

El encuentro entre jovenes de pregrado
de universidades publicas y privadas de
diferentes regiones del pais como
Cundinamarca, Cauca, Santander,
Boyacd, Valle del Cauca, Casanare, Ama-
zonas, Cordoba, entre otras, posibilita
la socializacion de propuestas a través de
la comunicacién de problemas de inves-
tigacion, ya sea en exposicion magistral
o por medio de posters y paneles. Este
ejercicio de socializacién nos permite ar-
gumentar las decisiones individuales y de
grupo, ahondar en los procesos de andli-
sis, y nos previene ante los pensamientos
blandos o descuidados. La convergencia
entre argumentos permite a los jovenes
que se forman en investigacion a través
de experiencias como ésta, fundamentar,
valorar, evaluar y confrontar sus propias
ideas con las ideas de los demds.

El evento académico como préctica re-
flexiva nos presenta dos posibilidades de
participacion: una cuando nos ponemos
en escena en el rol de ponentes frente a un
auditorio, y la otra cuando somos espec-
tadores en actitud de escucha de la expo-
sicion del ponente. El rol de expositor
nos exige previo al viaje y al evento, la
responsabilidad de trabajar para presen-

tar una propuesta de investigacion, en
términos de revisar los argumentos, en-
sayar el discurso con los companeros y
disenar estrategias didacticas de comu-
nicacién. Asi mismo, “el emisor de un
discurso debe tener en cuenta de antema-
no las posibilidades de critica, refutacion
o diferenciacién que podrian surgir de
aquellos a los que se dirige, o que no es-
tan de acuerdo con sus tesis” (VALEN-
CIA, 1989).

De la misma manera que en el rol de ex-
positor hay una exigencia en su prepara-
cion y una disposicion, en el rol de espec-
tador se espera esta misma actitud, pero
esta vez en relacion con la escucha, en-
tendida ésta en dos sentidos: en uno,
cuando reconocemos y valoramos al in-
terlocutor para establecer con ¢l un did-
logo académico, en tanto el didlogo ofrece
la posibilidad de encontrar puntos de
convergencia, asi como también puntos
de divergencia en las ideas; siempre y
cuando sea mediado preferiblemente por
las preguntas que por las respuestas. Asi,
en torno a esta comunicaciéon se desea
sensibilidad, cuidado, responsabilidad e
inquietud con la pregunta. En resumen,
el didlogo que se ofrece en el evento aca-
démico es un reflexionar juntos, exposi-
tor y espectador, en una actitud critica
frente a nosotros mismos y frente a los
demads.

En otro sentido, la escucha compromete
nuestro potencial de formacién y de
transformacion; ya no desde el didlogo
sino desde el silencio. Se alude acd al si-
lencio como el respeto, la delicadeza para
con la palabra que desplaza todo el rui-
do que hace imposible cualquier lectura,

Hacia la reflexion pedagdgica en la educacion superior ! 43



cualquier estudio, cualquier experiencia.
La actitud de silencio es atencién y pure-
za, escucha y recogimiento. Ese callar que
interrumpe por un momento el bullicio
de la persona y de su cultura.

Vivir la experiencia tanto de expositor
como de espectador permite compren-
der los alcances de intervencién frente a
un auditorio, alli se afrontan los temores
propios, se expresan las ideas y se reciben
los interrogantes de los interlocutores. En

los eventos, vivenciamos momentos que
en lo cotidiano del mundo académico
universitario son tenues, nuestra capaci-
dad de asombro entonces, es vivida de
manera grata en tanto se convierte en
complemento pedagdgico a la profesion.
Esta vivencia es fundamental para la ma-
nera como nos relacionamos con el mun-
do, si se tiene la plena conciencia de que
nuestra capacidad de asombro es afectar-
nos en lo propio y dejarnos seducir por
lo que ahora nos sale al paso.

La comunicacién entre los integrantes del semillero en los viajes

“;Hacia dénde cabalga el sefior?

- No lo sé — respondi -. Sélo quiero irme de aqui,

Solamente irme de aqui.

Partir siempre, salir de aqui, sélo asi puedo alcanzar mi meta

Ademas de la socializacion de propues-
tas de investigacion presentes en la expe-
riencia de viajar, estd la comunicacion
entre los integrantes del semillero; am-
bos aspectos los relacionamos como ya
lo hemos mencionado con el principio
del asombro. '

La comunicacién entre los integrantes del
semillero en el espacio pedagégico de los
viajes la pensamos vinculada con la ex-
periencia de la formacion investigativa.
En este vinculo encontramos que un via-
je es como un conjunto de signos que hay
que saber descifrar, como el contenido
de un texto que hay que aprender a ca-
minar sin desorientarse, como una serie
de significados que hay que saber rela-

- sconoces pues tu meta? - pregunto él
- Si —conteste yo -. Lo he dicho ya.
Salir de aqui: esa es mi meta”

Franz Kafka

cionar. Aprender a viajar entonces, es
como aprender a leer; en ambos casos hay
que orientarse hacia una misma obser-
vaciéon pedagdgica y una misma tutela
cautiva. Asi, el viaje para nosotros no
s6lo es el hecho de desplazarnos de un
lugar a otro, sino también la metdfora
narrativa de la formacién, como un es-
pacio pedagégico privilegiado.

Este espacio pedagogico privilegiado que
es el viaje, es propicio para que tanto estu-
diantes como docentes experimentemos el
gesto comunicativo y la palabra expresi-
va; es decir, movernos juntos y reflexio-
nar también juntos. Esto podria determi-
nar un tipo de relaciéon donde se constitu-
ya y se configure una cierta sensibilidad y
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un cierto cardcter con el poder de formar
y trans-formar a todos los involucrados.
Esta experiencia apunta a despojarnos de
la certeza de lo que somos y la seguridad
de lo que poseemos, revela nuestra impo-
sibilidad de saberlo todo; es una experien-
cia “que no nos hace mds fuertes sino mds
vulnerables, que no nos hace mds sabios
sino mds humildes, que nos impida asegu-
rarnos de nuestro saber y de nuestro po-
der, que no nos deje coincidir con noso-
tros mismos”. (LARROSA, 1998, p 221)

La experiencia de comunicacion en el viaje
nos ofrece la posibilidad de aprender a
conocer las diferencias del otro y nues-
tros propios prejuicios; asi, conseguimos
la participacién en el otro manifestan-
dose en unos casos una participacion
reciproca, y en otros de disparidad:
aprender a aceptar, a respetar, a no tener
razén, a perder en el juego y a que se acer-
quen las diferencias.

El semillero nos ha posibilitado el en-
cuentro con otros y con nosotros; en este
sentido convenimos pactos que afectan
nuestras relaciones, experiencias y vidas;
matizadas por las tensiones inherentes a
la convivencia. Este encuentro nos dis-
pone a ser mds conscientes, mas respon-
sables, mds solidarios, mds sensibles.

En los viajes nuestra comunicacién se
vuelve mds vulnerable. Ya no es estar dis-

puesto sélo a horas de trabajo uno o va-
rios dias a la semana, sino que es com-
partir nuestra intimidad; aprender a di-
ferenciar el punto de equilibrio, donde
nuestro modo de ser no afecte ni entor-
pezca la armonia del grupo.

Principio de la critica permanente

El otro principio formativo que posibili-
ta la resignificacion del mundo es el de la
critica permanente. Por critica queremos
“significar la gran posibilidad que tene-
mos como humanos de disentir en forma
armoniosa de los argumentos de otros”
(MUNOZ, 1992, P4g.52). En asuntos de
formacion en investigacion se trata de
enunciar, manifestar, expresar, argumen-
tos inteligibles fundamentados en teorias
y mediados por nuestra subjetividad. Esta
practica se ve favorecida cuando logramos
esgrimir el saber con nosotros mismos y
con el saber del otro, el cual puede ofrecer
un andlisis igual 0 aun mds perspicaz.

De la misma manera como asociamos la
experiencia de viajar con el principio del
asombro, asi también relacionamos la
experiencia de formular y ejecutar un
proyecto de investigaciéon y la experien-
cia de conversar con investigadores ex-
pertos3 sobre temas afines a la Educacién
Fisica, desde diferentes dreas del conoci-
miento, con el principio investigativo de
la critica permanente.

2 Proyecto de Investigacion Sentido de las Pricticas Corporales de los Adolescentes de El Carmen de

Viboral 2002.

3 Imdgenes Masculino Femenino. Angela Garcés. Historiadora. Universidad Pontificia Bolivariana.
1999. El Juego de lo Masculino y lo Femenino en el Futbol. Beatriz Vélez. Sociéloga. Universidad de
Antioquia 1999. La Construccion Social del Miedo. Martha Villa y Amparo Sinchez. Antropéloga e
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La experiencia de participar de un pro-
yecto de investigacién permite abordar
de manera tedrica tematicas relaciona-
das con las précticas corporales, las ex-
presiones motrices y los procesos educa-
tivos en salud; y de manera aplicada, el
ejercicio investigativo de interaccion so-
cial con una comunidad en particular.

El abordaje teérico sobre estos temas nos
permite hacer el siguiente analisis:

En primer lugar, en la formulacién y eje-
cucién de nuestra propuesta
investigativa, hemos abordado asuntos
tedricos que nos han confrontado y cues-
tionado respecto al saber especifico de la
licenciatura en Educacién Fisica. En esta
experiencia investigativa, hemos eviden-
ciado que la formacion tedrica recibida
no es suficiente con las exigencias de un
trabajo que requiere andlisis y confron-
tacion de datos con la teoria. Ello ha
implicado hacer una revisién mds cen-
trada en los referentes propios de la dis-
ciplina, sin desconocer que esto ha forta-
lecido nuestro interés por lo académico.

En segundo lugar, en cuanto a las dind-
micas de trabajo, esta experiencia nos ha
exigido un mayor esfuerzo para cumplir
con los compromisos adquiridos; debido

entre otras cosas que en un trabajo de in-
vestigacion, la constancia, la rigurosidad
son esenciales para su cumplimiento.

Las dinamicas extra curriculares emplea-
das por el semillero en el desarrollo de la
investigacion estan relacionadas con re-
uniones grupales: de lectura, de exposi-
cién tematica, de socializacion de ideas,
de discusiéon conceptual, de planeacion
de actividades, de analisis en la confron-
tacion de datos con la teoria, de evalua-
cién permanente del desarrollo del pro-
yecto y realizacién de sesiones con jove-
nes bajo la metodologia taller en zonas
urbanas y rurales del municipio de El
Carmen de Viboral.

Los compromisos adquiridos y las dind-
micas empleadas nos evidencian que so-
mos aprendices motivados por la inves-
tigacion, pero que sélo la experiencia de
vivir e investigar nos hard mas criticos y
reflexivos. El resultado de un proyecto
de investigacion no es lo mds importante
para nuestra formacion, es mds relevan-
te la experiencia de mirar el mundo des-
de puntos de vista diferentes y que el re-
sultado de este proceso investigativo nos
lleve a hacernos nuevas preguntas, a ha-
bitar la incertidumbre y a asumir una
actitud critica frente a uno mismo y fren-
te a los demas.

Historiadora. Corporacién REGION. 1999. Fotografia y Cuerpo. Edith Arbelaez. Maestra en Artes.
Universidad Nacional. 1999. Recorridos Urbanos. Martha Lia Giraldo. Historiadora. Corporacion
REGION. 2000. Practicas Formativas de los Maestros de Educacion Fisica. Jesus Pinillos. Educador
Fisico. Universidad de Antioquia. 2001. Historia de la Educacién Fisica. Carmen Emilia Garcia
Gutiérrez. Historiadora. Universidad de Antioquia. 2001. La Piel de la Memoria. Mauricio Hoyos.

Historiador. Corporacién REGION. 2001.

4 Municipio El Carmen de Viboral: Accion Social para la Nifez ASON (Zona urbana), Corporacién
Veredas Amigas (Vereda La Palma) y la Corporacion Siempre Adelante (Vereda Camargo).
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Y en tercer lugar, la valoracion de la for-
macion profesional a través de la expe-
riencia investigativa se ha transformado
y modificado, de no ser asi, la experien-
cia seria aquello que pasa y no como la
hemos concebido, lo que nos pasa. Eslo
que nos alcanza, lo que se apodera de
nosotros, lo que nos tumba, lo que nos
hace sufrir y perdernos en una direcciéon
desconocida. Desde este punto de vista
tienen sentido y valor los desaciertos de
la vida, los momentdneos caminos secun-
darios y errados, los retrasos, la seriedad
dilapidada en tareas situadas mds alld de
la tarea. Comprendida asi la experien-
cia, se cancela la frontera entre lo que
somos y lo que sabemos, entre lo que de-
seamos y lo que hacemos.

La transformacién para valorar lo que
hacemos y lo que somos se ha modifica-
do en cuanto a que dejamos de pensar
como estd mandado, asumimos nuestro
propio punto de vista y estamos dispues-
tos a reconstruir todo nuestro saber, a
rectificar los errores, a provocar debates
y a mutar para contradecir un pasado.

La interaccion social con adolescentes se
da a través de la metodologia taller, alli
se aplican conocimientos bdsicos de in-
vestigacion y de tematicas en relacién con
las practicas corporales, promocion de
la salud, expresiones y prdcticas
motrices. Esta interaccion estd mediada
por secuencias de actividades ludicas en
algunos casos, reflexivas en otros; pero
siempre con el propésito de generar en la
comunicacion entre los jévenes y noso-
tros, procesos educativos encaminados
hacia la generacién de cierta autonomia

en cuanto al conocimiento de su propia
corporeidad. En cuanto a nosotros, a
partir de la relacién con los adolescen-
tes, nos modificamos y nos constituimos
en seres que propendemos por ser mds
tolerantes, pacientes, agiles, cautos,
mesurados, sensibles y prudentes.

Conversar con investigadores expertos
de diferentes dreas del conocimiento

Recordemos que el principio de la critica
permanente lo asociamos también con la
experiencia de conversar con investiga-
dores expertos de diferentes areas del co-
nocimiento, como la historia, la antro-
pologia, la sociologia, el arte, la educa-
cién fisica. De esta manera logramos es-
grimir nuestro saber con el saber del otro,
en temas de investigacion tales como el
rol de lo masculino y lo femenino en la
actividad fisica y la vida cotidiana; la
Educacién fisica y el cuerpo, el contexto
social y urbano de Medellin y la nocién
de cuerpo a través del arte. Areas y te-
méticas del conocimiento que en noso-
tros advirtieron la posibilidad que hay
en la investigacion de abordar un pro-
blema desde diversas perspectivas,
paradigmas, enfoques; lo que nos eviden-
cia que la comprensién del mundo es mas
compleja, pero no por ello menos fasci-
nante.

Principio de la comparacién

Después de las consideraciones enuncia-
das acerca de la experiencia en el semille-
ro, en relacion con el principio del asom-
broy con el de la critica permanente, vea-
mos ahora como son afectados los pro-
positos formativos del semillero en rela-
cion con el principio de la comparacion,
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conservando su premisa: que el mundo
suspenda por un instante su sentido y se
abra ante la posibilidad de
resignificacion.

“Comparar es un tesoro del pensamien-
to incrustado en el corazén mismo del
conocer, es poder diferenciar o asemejar
algo por los rasgos que lo definen, pero
para lograrlo hay que llenarse de argu-
mentos, diferenciar los prismas y tonali-
dades” (MUNOZ, 1992. p 62). Esta defi-
nicién del principio de la comparacion,
nos conduce a que en la relacién que es-
tablecemos con el conocimiento, nos re-
mitamos a concebirlo de manera com-
pleja. Esto significa la posibilidad de cons-
tituir multiples relaciones sobre un mis-
mo fenémeno: uno de los fenémenos con
el cual se puede ilustrar esta asociacion
en el proceso formativo del semillero es
el que hemos denominado “Rio de Sensa-
ciones’, que no es otra cosa, que la expe-
riencia vivida a través de estimulos
sensoperceptivos con base en una razén
sensible sobre lo corporal. Por razén sen-
sible entendemos aquella que pone en
accién una fuerza instintiva y pasional
como el afecto y lo emocional. Eslo ima-
ginario, lo onirico, lo lidico, lo que se
vive en el instante, se interesa por lo que
se vive aqui y ahora, es poder captar lo
que nos ofrecen las cosas mismas, es una
légica del instante. Entonces ;qué es la
razén abstracta? Es la que pretende or-
ganizar, prever, gestionar todo a través
de la razén y de los conceptos. Es una ra-

z6n intelectual que depura, reduce, ana-
liza, separa, discrimina, explica e inter-
preta de manera totalitaria la realidad.
(MAFFESOLI. 1997. P 38).

Rio de sensaciones

Si comparar es un tesoro del pensamien-
to, en nuestro caso lo vivimos cuando
logramos matizar en nuestras experien-
cias ambas concepciones tanto la razén
sensible y como la abstracta. A través de
la actividad del rio de sensaciones pudi-
mos vivenciar la razén sensible: cuando
nuestra sensibilidad estd alerta, abierta a
todos los mensajes que vienen del exte-
rior y cautivan nuestro interior. Es la piel
la que percibe confusamente sobre toda
su superficie esta sensibilidad, ella ve cla-
ro y distinto. El dibujo de los sentidos se
extiende alli, sembrado de centros sono-
ros y perceptibles. La piel forma una va-
riedad de sentidos multiples. Y asi, “La
piel, tejido comun con sus concentracio-
nes singulares despliega la sensibilidad.
Los sentidos son velo o envoltura abier-
tos con puertas levantadas. Por estas
puertas vemos, escuchamos, probamos
los sabores y las fragancias, por estos
muros inclusos cerrados tocamos la tela
del pabellén o la piel del cuerpo™
(SERRES, 2002. p 67)

De todo lo anterior y de manera provi-
sional, podemos decir que los conoci-
mientos previos a la vivencia en el semi-
llero, ahora se reconocen en la medida

5 El rio de sensaciones es una actividad sensoperceptiva donde el cuerpo y sus sentidos con estimulados
a través de objetos de caracteristicas especificas en relacion con los olores, los sabores, los colores, los

sonidos, etc.
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que se crea una distancia entre aquello y
lo nuevo que aprendemos; y esto tiene el
significado de darnos la posibilidad de
un ejercicio de reconocimiento, donde se
revisa y se cuestiona lo que se aprende.
La distancia que hemos evidenciado en-
tre estas dos posibilidades de apropiacién
del conocimiento, se hace visible gracias
al principio de la comparaciéon donde
hacemos revision del conocimiento con
sus consecuencias, alcances y limites; de
este diagnostico depende que nuestra
conciencia ratifique esos conocimientos
como propios, o la posibilidad de
resignificarlos y redefinirlos de acuerdo
a las expectativas personales.

La comparacién permite que entre am-
bas posiciones para adquirir los conoci-
mientos, se exhiban las diferencias y las
similitudes. Una persona que actia de
acuerdo al principio de la comparacién
alcanza un nivel de “argumentacién; asi
podemos determinar que todo no es igual
a todo, ni que todo tiene que ver con
todo, como suele ocurrir con tanta fre-
cuencia en nuestra cotidianidad”. Esta
actitud en muchas ocasiones se empren-
de para encontrar la diversidad y no tan-
to la similitud; sélo a través de lo idénti-
co o lo que es lo mismo, el no distinguir
las diferencias, no nos permite avanzar
en el conocimiento; es poder diferenciar
o asemejar algo por los rasgos que lo de-
finen, pero para lograrlo hay que llenar-
se de argumentos. Al mismo tiempo, las
similitudes nos permiten compartir, por
ejemplo, interés comun, apropiarnos de
una escuela de pensamiento, compartir
nuestra teorizacion, etc; siempre y cuan-
do ello no signifique apego heterénomo
(MUNOZ. 1994, p 62).

Conclusiones

La formacién en investigaciéon en el
pregrado debe atender las experiencias
que  posibilitan la  vivencia
extracurricular de participar en un semi-
llero de investigacion. El semillero tra-
baja en dos dimensiones: la formacion en
investigacion y la metodologia de inves-
tigacion. Cuando hacemos de la expe-
riencia investigativa un proceso forma-
tivo o de formacion tal y como lo hemos
descrito anteriormente, estamos
instaurando en cada uno de nosotros una
progresiva concientizaciéon, nuestro
aprendizaje es formacién de conciencia,
lo que implica comprensiéon y dotacién
de sentido de nuestras vidas.

La formacién en los términos planteados,
podria ser llegar a un punto que no co-
nocemos y para llegar a este punto que
no conocemos, debemos tomar el cami-
no que no conocemos. Esta dimension
algo misteriosa, apunta a la esencialidad
de que en el aprendizaje se descubre, se
indaga, se investiga, pero no se llega a la
verdad total.

La formacién encarna los enigmas de
cémo pensar, de como vivir, de cémo ac-
tuar, de como sentir, enigmas que nunca
pueden llegar a resolverse definitivamen-
te, siempre se estaran reconstituyendo.
Admitir que en el proceso de formacioén,
el no conocimiento es dejarse extranar.
Quien no se extrana, quien no se deja atra-
vesar por la pregunta, cautivar por el
misterio, no aprende. Quien no se vuelve
extranjero de si mismo, no sabe de si, no
se visita, no se explora, no se aventura,
no viaja. Avanzar de esta manera, supo-
ne atreverse a pensar criticamente la edu-
cacion como compromiso humano.
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Los semilleros de investigacion y los
seminarios

Adolfo Molina Pardo*

[. LOS SEMILLEROS DE INVESTIGACION

En el periodo 1997-2000, los semilleros de investigacién nacieron en las universida-
des colombianas de manera espontanea y no institucional, por accién de docentes y
discentes preocupados frente a la formaciéon dominante de tipo memoristica (“ban-
caria”) y profesionalizante. Los semilleros de investigacion y los seminarios son, a mi
parecer, esencialmente lo mismo. Ambos involucran un trabajo investigativo, co-
munitario, espontdneo, auténomo e integral, cuya dindmica es adaptable a las con-
diciones particulares de cada grupo y ambos tienen como objetivo general la forma-
cién integral del estudiante, el aprender a aprender y el aprender a investigar inves-
tigando. En los siguientes parrafos presento una descripcion del seminario, en su
version alemana, para sugerir que éste es equivalente a la version colombiana, en
construccion, que ha tomado el nombre de semilleros de investigacion.

* Ingeniero Agronomo. Ph. D. Profesor jubilado Universidad Nacional de Colombia. Sede de Medellin



H-NATURALEZA DEL
SEMINARIO

A. El seminario como técnica de grupo

En el seminario un grupo pequeiio estu-
dia, investiga y discute intensivamente un
tema, de manera planificada y recurrien-
do a fuentes originales de informacion.

Frecuentemente se confunde esta técnica
de grupo con otras tales como el simpo-
sio, la mesa redonda, el panel y el foro,
para mencionar s6lo las mds comunes.
En el simposio varios expertos exponen
ante un auditorio, de manera secuencial
y complementaria, aspectos diferentes de
un tema o problema. En la mesa redon-
da un equipo de expertos discute frente a
un auditorio, sustentando, cada uno de
ellos, de manera sucesiva y controversial,
puntos de vista divergentes u opuestos
sobre un mismo tema. En el panel un
equipo de expertos conversa ante un au-
ditorio, de manera informal y esponté-
nea, exponiendo sus conocimientos so-
bre un mismo tema. En el foro un gru-
po, generalmente grande y heterogéneo,
discute, de manera informal y esponta-
nea, un mismo tema o problema. Todas
estas técnicas de grupo se desarrollan
bajo la conduccién de un coordinador.

El seminario, como su etimologia lo in-
dica (lat. seminarius: semillero) y como
técnica pedagdgica, es un sitio y una acti-
vidad para formar maestros investigado-
res, por lo que algunos autores lo deno-
minan “seminario investigativo”. Un in-
vestigador es un constructor de conoci-
mientos y generador de informacién que
da fundamento a un hacer para el bien
social. El seminario es un recurso peda-
gbgico que integra el desarrollo del ser

(formacién para la libertad y la sensibi-
lidad humanistica) con el del conocer (el
conocimiento cientifico en beneficio de
la humanidad) y con el del hacer (el
aprendizaje y la practica de métodos
para obtener respuestas o soluciones a
preguntas o problemas). Esta técnica tie-
ne sus origenes en la antigua Grecia
(Ordonez 1991), se desarrollé en el s.
XVII en Alemania (Navarro 1986), por
lo que algunos autores lo denominan “se-
minario alemdn”, y puede ser adaptada a
la realidad de la universidad colombia-
na (Naluis 1992).

Si el seminario es un semillero de investi-
gadores y maestros, que se forman investi-
gando individual y colectivamente y en-
sendndose a si mismos y a sus compane-
ros seminaristas, el término “seminario
investigativo” es redundante ya que el se-
minario es, por definicién, investigativo
(lat. in vestigium ire), es decir, en él se for-
man maestros que aprenden a seguir los
vestigios o senales de la realidad inten-
tando aproximar sus verdades a ésta. El
seminario pretende armonizar la ense-
nanza con la investigacién, por lo que
tampoco deberia denominarse “semina-
rio pedagégico”.

Por otra parte, el seminario ha existido
desde la edad antigua y se cultivo en la
edad media. Por ejemplo, Socrates (470-
399 a.C.) decia que aprender es reflexio-
nar, que la reflexion es necesaria para en-
contrar la verdad, que la verdad (la cien-
cia o aquello en que convienen o coinci-
den todos los hombres) no es un fin sino
un medio para obrar moralmente: la vir-
tud es una consecuencia necesaria de la
sabiduria; su método pedagégico fue el
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didlego (ironia y mayéutica) orientado a
sacar de la ignorancia al alumno vy al
maestro; su escuela era un semillero
(seminarium) de nuevos investigadores
y maestros. Platén (428-347 a.C.) creia
que aprender es recordar, que la ciencia
es reminiscencia, que el conocimiento se
acumula en vidas sucesivas; su método
fue la dialéctica: un dialogo directivo (no
impositivo), un razonamiento con opo-
siciones y diversidad de pensamientos,
encaminado a una sintesis justa; su Aca-
demia era para una élite: un semillero de
filésofos y politicos. Aristoteles (384-322
a.C.) afirmaba que aprender es experi-
mentar 'y razonar: los conceptos se origi-
nan en la experiencia sensible y se perfec-
cionan en el entendimiento, que la tarea
propiamente humana es el ejercicio de la
razén, que el maestro debe proporcionar
la experiencia para que el entendimiento
del alumno produzca la representacién
cientifica de las cosas y alcance un cono-
cimiento universal y objetivo de la reali-
dad; que la educacion intelectual es para
una élite (no para esclavos ni para inca-
paces mentales) en un ambiente amisto-
so y dotado apropiadamente. En la edad
media, Alcuino de York (735-804), nom-
brado por Carlomagno para organizar
y dirigir la Escuela Palatina, ensefiaba me-
diante el dialogo en un ambiente amiga-
ble, de trato igualitario, por lo que fue
llamado el nuevo Sécrates, y su método
de ensenanza se extendid a las escuelas
catedralicias (episcopales u obispales) y
abaciales (monacales) de la edad media,
sufriendo mejoras a través de las lectiones,
expositiones, collationes, diputationes y
quaestiones.

En la edad contempordnea, el seminario
se desarrollé en la Confederacion Ger-
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médnica (1815-1866) constituida por 39
estados auténomos, incluidas Prusia y
Austria; en 1694 se fund6 la universidad
de Halle: su libertad de pensamiento y de
ensefianza llevé a inaugurar el primer
seminario (1786); en 1737 se fundo la
universidad de Gotinga: su libertad de
investigacion cientifica cre6 un terreno
abonado para los seminarios; en 1810 se
fundé la universidad de Berlin: su orien-
tacion de dar primacia a la investigacion
sobre la ensenanza, su convencimiento de
que los mejores maestros son los me-
jores investigadores y su fortalecimien-
to de los seminarios, la hizo modelo para
otras universidades. Hoy en dia esta téc-
nica se aplica en todos los paises desarro-
llados. Parece ser que una razén para
denominarlo “seminario alemdn” o “se-
minario investigativo alemdn” sea para
diferenciarlo de los mal llamados semi-
narios cuyos procedimientos correspon-
den generalmente a un simposio o, a ve-
ces, a otra técnica de grupo.

Contemporaneamente, el seminario es
una de las técnicas de grupo que se sus-
tentan en una rama de la sicologia social
denominada dindmica de grupo
(Cirigliano y Villaverde 1992). La dind-
mica de grupo parte de la definicién del
hombre como un ser que actuia inteligen-
temente en un medio social. La docencia
tradicional generalmente no tiene en
cuenta el componente social al centrar
su accion en el rendimiento individual;
ella forma para competir por medio del
saber y el hacer que posibilita el tener o
recibir de su comunidad, no da una for-
macion integral que propicia primero el
desarrollo de su comunidad, y segundo
el desarrollo del individuo por interme-
dio del desarrollo de su comunidad.

o3
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B. Los pasos del seminario, de la ra-
cionalidad y del entendimiento

;Los ideales de la racionalidad (pensar
por si mismo, pensar en el lugar del otro
y obrar en consecuencia; segin Kant ci-
tado por Zuleta 19922) corresponden a
los pasos de la técnica del seminario: re-
flexion personal, didlogo y crecimiento
en el conocer? ;Los pasos del seminario
corresponden, a su vez, a aquellos fun-
cionales del entendimiento: pensar, ra-
ciocinar y razonar? (Nalus, 1992).

En el seminario se integran la ensenanza
y la investigacién a nivel individual y
grupal. Ensenanza es “accion de senalar,
sena. Lo comprendemos como el sena-
lar en, el mostrar sefiales, muchas y muy
diversas y en muchos sentidos” (Nalis
1992). Investigar es ir tras las senales de
la realidad de manera activa, original y
creativa; es contrario a recibir y repetir
pasivamente verdades de otros sin nin-
guna produccion intelectual propia. Se
investiga individualmente con anticipa-
cion a la sesiéon del seminario y
grupalmente durante ésta mediante el
dialogo. Si cada dialogante construye su
propio conocimiento, su propia verdad,
su realidad subjetiva, la diversidad de esas
verdades implica opuestos; no hay dia-
logo si no hay opuestos y solo los opues-
tos generan crisis, éstas cambios y éstos el
crecimiento en el conocer. La diversidad,
la variacion, permite la seleccion y ésta la
evolucion tanto de los seres vivos como
del conocimiento.

En el seminario cada miembro es maes-
tro de si mismo en su reflexion personal;
en ella construye su propia verdad leyen-
do y reflexionando (investigando) de
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manera laboriosa, critica y creativa
(como camello, ledn y nino, respectiva-
mente, segiin Zuleta 1992); también es
maestro de sus companeros seminaristas
en la sesion del mismo al sustentar ante
ellos su verdad. Con anticipacion a una
sesion del seminario €l piensa por si mis-
mo: investiga individualmente y es su
propio maestro; durante la sesién piensa
en el lugar del otro: a través del-didlogo
se investiga colectivamente, se es maes-
tro de los otros y, como tal, se dialoga
para entenderse mutuamente sus verda-
des; finalmente se debe obrar en conse-
cuencia frente a la fuerza de los argumen-
tos del otro, los puntos de vista del otro y
las conclusiones que se desprendan del
didlogo.

Pensar es la actividad siquica primaria del
hombre que le permite entender sus pro-
pias imagenes. Entender es percibir y
conceptuar. Nuestros érganos sensoria-
les internos y externos responden a esti-
mulos, igualmente internos y externos,
enviando senales eléctricas idénticas que,
dependiendo del lugar del cerebro a don-
de llegan, se transforman en diferentes
equivalentes siquicos: las sensaciones.
Estas se asocian, especialmente en el com-
plejo limbico, con emociones para gene-
rar ideas. El cerebro trata de armonizar
las ideas con aprendizajes previos presen-
tes en la memoria para formar nociones.
Las ideas y las nociones son imagenes,
percepciones rudimentarias o equivalen-
tes siquicos simples de la informacién
percibida. Saber seria formar imdgenes
siquicas elementales de un objeto. Me-
diante la inteligencia hacemos una lectu-
ra interna de estas imagenes, una re-
flexion que implica andlisis, sintesis, tras-
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cendencia, inferencias y, en fin, un proce-
samiento de esa informacion que trans-
forma la imagen en concepto, es decir,
que conduce a entender esa informacion.
Entender seria entonces saber con alta
perfeccion una cosa. Las imdgenes no
procesadas forman preconceptos que
conducen a prejuicios.

Raciocinar es la actividad siquica que per-
mite comprender. Comprender es enten-
der y juzgar. Raciocinar implica enten-
der los conceptos elaborados por otros,
compararlos con los propios y concluir.
Si juzgar es comparar y concluir, racioci-
nar es la actividad siquica que conduce a
elaborar y emitir juicios.

Razonar es la actividad siquica que per-
mite conocer para crecer al apropiar co-
nocimientos que conduzcan a transfor-
mar la realidad interna y externa del
hombre. Conocer es entender, compren-
der, sustentar, apropiar y crecer; se co-
noce cuando se ha construido y apropia-
do un conocimiento propio, critico e
independiente. Razonar implica la
sustentacion légica de nuestros juicios
que conduce a apropiar nuevos conoci-
mientos o a modificar los previos frente
a la fuerza de los argumentos opuestos.

De las anterior reflexion podemos con-
cluir que:

1. Losideales de la racionalidad de Kant
(pensar por si mismo, pensar en el
lugar del otro y obrar en consecuen-
cia) corresponden a los pasos de la
técnica del seminario (reflexion per-
sonal, didlogo y construccion o per-
feccionamiento de conocimientos)
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ii. Los pasos de la técnica del seminario
corresponden a aquellos del discurrir
del entendimiento (pensar, racioci-
nar y razonar).

iil. Pensar es reflexionar o intelectualizar
por si mismo; se piensa para enten-
der.

iv. Raciocinar es dialogar para pensar en
el lugar del otro; se raciocina para
comprender.

V. Razonar es apropiar y cambiar para
transformar la verdad o la realidad;
se razona para conocer.

C. El seminario y la formacién inte-
gral

El seminario es, fundamentalmente, una
técnica de grupo orientada a la forma-
cién integral, es decir, a la educacién, al
desarrollo del educando en las tres di-
mensiones del aprendizaje: el ser, el ha-
cer y el conocer. Saber es poseer infor-
macién; conocer es construir conoci-
mientos, es intelectualizar informacion
o datos, es investigar; se posee informa-
cion mediante la memoria, se conoce al
procesar la informacién con el discurrir
del entendimiento, mediante el uso de la
inteligencia. La dialéctica nos dice que
s6lo se puede construir conocimiento si
hay opuestos, si hay controversia, si hay
discusion dialégica. Los opuestos no se
contradicen, se contraponen; el didlogo
no acepta contradicciones; acepta opues-
tos que son su alimento. Las contradic-
ciones son afirmaciones contrarias y
mutuamente exclusivas, expresadas por
un mismo emisor. Los opuestos son afir-
maciones contrarias emitidas por dife-
rentes emisores y que pueden parecer
mutuamente exclusivas. Los opuestos
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pueden tener diferencias y semejanzas;
ademds pueden ser enfoques diferentes de
lo mismo o pueden ser complementarios
y aparentemente contradictorios. Por
esto, la actividad central del seminario es
la discusién dialégica o, simplemente, el
didlogo que es la forma excelsa o mds ele-
vada de la comunicacién interactiva
(Molina 20012) que, a través de la mutua
comprensién, permite encontrar
complementariedad en lo aparentemen-
te contradictorio.

El didlogo en el seminario, que como di-
jimos implica necesariamente confronta-
cién de opuestos, es esencialmente una
reflexién colectiva donde cada cual ofre-
ce diversos argumentos que pueden enri-
quecer (modificar, ampliar o eliminar)
las verdades de los demds miembros, sin
que este enriquecimiento implique con-
sensos. La variacion de cualquier elemen-
to del fenotipo, incluyendo las interpre-
taciones personales de la realidad, es un
fenémeno natural; somos diferentes no
solo en el fenotipo fisico sino también en
el intelectual, en lo que creemos; asi, no
es posible la identidad de creencias o de
conocimientos entre seres humanos. En
la solucién de problemas o de conflictos,
el didlogo s6lo puede pretender la com-
prensiéon mutua (que posibilita encon-
trar complementacién en lo antagénico)
y la concertacién (el pacto que implica
para cada parte ceder en al menos algu-
nos puntos opuestos), pero nunca el con-
senso (entendido como igualdad o uni-
dad absoluta del sentido o interpretacion
de los fenémenos).

El seminario privilegia el conocimiento
y por ello su accion se centra en la discu-

sién dial6gica entre discursantes. Se dia-
loga con un texto oral o escrito; la lectu-
ra de produccién, no de consumo, es un
didlogo entre el lector y un texto escrito
(Zuleta 1992). En la lectura, previa a la
sesion, el seminarista construye una ver-
dad propia y, durante la sesién, la con-
fronta (busca similitudes, diferencias y
nuevos enfoques) con las verdades de sus
opositores con el fin de cambiarla, si los
argumentos opuestos de un interlocutor
valido asi lo ameritan. Estos argumen-
tos no nos sirven para modificar nuestra
verdad si no los comprendemos; su com-
prension implica interés y comunién de
cédigos para escuchar, uso de la inteli-
gencia para reflexionar y entender, y
comparar y concluir para juzgar. Con el
cambio, de una verdad previamente cons-
truida, se crece en el conocer. El semina-
rio busca, primariamente, este crecimien-
to, no consensos, acuerdos, compromi-
sos o similares, puesto que €l privilegia
los procesos sobre los contenidos en la
formacion de investigadores.

Se aprende a conocer conociendo y a in-
vestigar investigando. En el seminario se
aprende a conocer y a investigar ejerci-
tando la inteligencia (la facultad de
intelectualizar, de pensar, raciocinar y
razonar) para desarrollar un pensamien-
to critico independiente en la construc-
cién de conocimientos propios que pue-
dan ser sustentados y confrontados con
otros conocimientos, igualmente cons-
truidos por otros miembros del semina-
rio, con el fin de enriquecerlos mutua-
mente. Confrontar implica discutir. Po-
demos discutir dialégicamente si tene-
mos las actitudes y aptitudes que el did-
logo presupone (Molina 20012). Si no
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las tenemos, el debate se torna en un com-
bate ajeno a los procedimientos del se-
minario; adquirirlas es un proceso que
implica motivacién, decision, voluntad,
energia y tiempo. El preseminario inten-
ta un desarrollo de dichas actitudes y
aptitudes y, por lo tanto, un crecimiento
en el ser y en el hacer.

Aprender a ser involucra el desarrollo de
las cualidades o virtudes esenciales del
hombre (autonomia, autoestima,
intelectualidad, eticidad, sensibilidad,
solidaridad, respeto, tolerancia, sana
convivencia o, en una palabra, humanis-
mo). Se aprende a ser mediante la edu-
cacién social y ésta se adquiere en grupos
primarios tales como la familia, el grupo
de amigos o el seminario. Un grupo pri-
mario se define como un grupo identifi-
cable, de un tamano pequefio que per-
mite la interaccion cara a cara entre to-
dos sus miembros; éstos acuerdan roles y
procedimientos para el logro de metas
comunes, se sienten responsables de la
evolucion del grupo, y tienen sentido de
pertenencia a éste, de interdependencia 'y
de solidaridad basada mas en los senti-
mientos que en la razén.

Tenemos conciencia de la necesidad de
cambiar la instruccion por la educacion
(formacion integral) del estudiante uni-
versitario. El seminario, como técnica
orientada al desarrollo del conocer, del
hacer y del ser, ofrece perspectivas positi-
vas para este cambio. Estamos en mora
de cambiar; vivimos tiempos de veloci-
dad de cambios mundiales en todas las
esferas del quehacer humano y no pode-
mos relegarnos, especialmente en educa-
cion, o nuestro atraso relativo serd cada
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vez mayor. El seminario debe ser una ins-
tituciéon en nuestras universidades; el
preseminario debe ofrecerse ya a todos
los profesores y a los estudiantes de pri-
mer semestre de todas las carreras como
prerrequisito para participar en cual-
quier seminario o, atin sélo para tomar
conciencia de lo que puede aportar el se-
minario en la educacién. Los seminarios
se ajustan mejor dentro del componente
flexible (optativo) del curriculo, bien
como cursos electivos, de contexto, o de
lineas de profundizacién o bien como
programas especiales de trabajo acadé-
mico.

D. El seminario y la autoevaluacion
permanente

Evaluar no es lo mismo que calificar.
Evaluar es diagnosticar y corregir; califi-
car es poner una nota numeérica con base
en una opinién. Tradicionalmente, en la
universidad se califica pero se evalua
poco o nada: Por lo general, lo impor-
tante para el estudiante es una nota
aprobatoria; asi, el profesor entrega la
nota al estudiante, usualmente sin nin-
gun diagndstico, sin que el estudiante
participe en la evaluacion, sin que éste se
entere precisamente donde erré y como
corregir el error. La técnica del semina-
rio involucra una autoevaluacién perma-
nente del grupo vy, a través de ésta, la de
sus miembros. El grupo pequeno permi-
te una interaccién constante entre los
seminaristas, un conocimiento cercano
de sus pensamientos y acciones, de sus
actitudes y aptitudes, lo que, frente a los
objetivos del seminario, posibilita que la
evaluacion grupal sea mds efectiva que
una exclusiva del profesor. El seminario
es para estudiantes que desean una edu-



cacion, una formacién integral que in-
cluya investigar y socializar. Cada estu-
diante podria autocalificarse con base en
la evaluacién grupal y en su fuero inter-
no, y apelando a su sentido de autocritica
responsable y honesta (“eticidad”) como
presupuestos de un seminarista (quien ha
cursado un preseminario y ha apropia-
do nuevos criterios y conductas).

Nadie conoce mejor su propia realidad
que uno mismo Y, asi, nadie podra califi-
carla mejor que uno mismo. De aqui se
concluye el mayor valor de la calificacién
interna (sobre la externa) basada tanto
en una evaluacién interna como exter-
na. Mentira es inconformidad entre lo
que se piensa y lo que se dice; lo que se
piensa y se dice en conformidad, puede
ser falso o verdadero. Se puede tener cer-
teza de que se miente; pero no se puede
tener certeza de qué es falso y de qué es
verdadero. La evaluacién y calificacion
internas mentirosas son un contrasenti-
do; la autoevaluaciéon necesariamente
implica autonomia (libertad responsa-
ble) y la responsabilidad necesariamente
implica honestidad. La autoevaluacién
s6lo es posible en grupos suficientemente
maduros. Alcanzar la madurez del ser es
un procesoy asi también lo es llegar a la
autoevaluacion.

La evaluacién/calificacion tiene que ver
con la estructura del grupo (dos o mds
personas) en que se realiza y, por ello,
debe tener en cuenta todos los elementos
de esa estructura que inciden sobre ella:
(a) El tamano del grupo y las personali-
dades de sus miembros que reflejan la
cultura del medio; (b) la adopcién de-
mocrdtica o autocratica de normas y la

apropiacion o no de éstas como criterios;
(c) los roles: la participacién activa
(construyendo activamente el conoci-
miento) o pasiva (oyente memorizante)
del estudiante; (d) el ambiente fisico
apropiado o no (espacios, entornos,
muebles, documentos, materiales y equi-
pos); (e) la dindmica externa (normas
establecidas por la institucién para eva-
luar o calificar, opinién de otros grupos
sobre evaluacién/calificacién interna o
externa, etc.); (f) la dindmica interna
afectada a su vez por la homogeneidad
del grupo, el nivel de formacién y madu-
rez de sus miembros, el grado de comu-
nicacién discursiva y cooperativa y las
actitudes particulares de sus miembros.
Sobre este tltimo punto, por ejemplo, la
motivacion basada en el placer de traba-
jar, de lograr y de aplicar los logros
(opuesta a la basada en el temor de una
mala nota o en la competencia por sacar
la mejor nota), conduce al logro de los
objetivos y, por ende, a evaluaciones y
calificaciones satisfactorias o excelentes.
Es de esperar que el seminario, como gru-
po primario, tenga una estructura tal que
propicie la evaluacién/calificacion auto-
noma; esto no es facil de esperar en otro
tipo de grupo.

Si el grupo no tiene una estructura y una
dinamica deseable, la evaluacion/califi-
cacion se constituye en un problema cuya
solucién implica cambios en la estructu-
ra del grupo, un proceso que es necesa-
riamente lento. Esto conduce a pensar
que no es posible llegar a una evaluacion/
calificacion auténoma “de la noche a la
manana’; por lo contrario, debe ser tam-
bién un proceso gradual en el cual el se-
minario puede contribuir
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significativamente a la solucién de este
problema, ofreciendo el preseminario y
seminarios (bdsicos y/o superiores) a
profesores y estudiantes de pre- y
posgrado dentro del componente flexi-
ble curricular. Es de esperar que en los
seminarios la motivacién del estudiante
sea el placer de conocer, ser y hacer. Te-
nemos conciencia de la necesidad de un
cambio hacia la evaluaciéon auténoma y
la técnica del seminario ofrece perspecti-
vas positivas para este y otros cambios
deseables, por lo que no debemos que-
darnos con las manos cruzadas, confor-
mados con la docencia tradicional.

[1l1. OBJETIVOS GENERALES

El seminario es un método pedagégico
intercomunicativo, discursivo y coope-
rativo, orientado a concertar la investi-
gacion y la docencia. En el seminario, un
grupo pequeno con intereses académicos
comunes, aplica este método para inves-
tigar y estudiar un tema recurriendo a
fuentes originales de informacién. Su
acto culminante es la discusion dialogica,
o simplemente el didlogo (del griego: dia,
entre, por medio de, y logos, discurso,
razén) o comunicacion entre logos, en-
tre diversos discursos o razonamientos
expresos, es decir, entre locutores validos
y activos que pretenden enriquecer sus
respectivos conocimientos al compren-
der mutuamente sus diferentes verdades
o puntos de vista. Como ya dijimos, este
método implica unos cambios de aptitu-
des y actitudes en los seminaristas, espe-
cialmente el de escuchar con la intencién
de comprender al otro y de armonizar
proposiciones antagénicas que pueden
ser complementarias, lo cual (la

dialégica) estd en linea con el pensamien-
to complejo de Edgar Morin.

El seminario pretende la formacién inte-
gral: el crecimiento en el ser, el hacer y el
conocer. El seminario privilegia el cono-
cimiento, no el saber memoristico, y por
ello su accion se centra en el didlogo. En
la lectura productiva del seminario, se
dialoga con un texto escrito u oral, antes
o durante la sesién, respectivamente. La
sesion del seminario se centra en una dis-
cusién dialégica entre discursantes. En
la lectura, previa a la sesién, el
seminarista construye una verdad; en la
sesion la confronta (busca similitudes,
diferencias y nuevos enfoques) con las
verdades de sus opositores con el fin de
cambiarla, si los argumentos opuestos de
un interlocutor valido asi lo ameritan.
Estos argumentos no nos sirven para
modificar nuestra verdad si no los com-
prendemos; su comprension implica in-
terés y comunién de cédigos para escu-
char, uso de la inteligencia para reflexio-
nar y entender, y comparar y concluir
para juzgar. Con el cambio, de una ver-
dad previamente construida, se crece en
el conocer. El seminario busca este creci-
miento, no necesariamente consensos,
acuerdos, compromisos o similares.

El seminario es una herramienta disena-
da para desarrollar un pensamiento cri-
tico-independiente-ético y para incre-
mentar o perfeccionar el conocimiento;
lo primero lo hace al privilegiar una
autoevaluacién permanente que conduz-
ca a la madurez emocional y racional; lo
segundo al privilegiar el método cientifi-
co para la busqueda, la comprensién, la
construccion y la apropiacién libre del
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conocimiento y evitar la memorizacién
y la repeticién de la verdad de otro. El
objetivo final del seminario es el de for-
mar cientificos, es decir, personas con
una formacion integral capacitadas para
construir y crear conocimiento, para
comprender y generar ciencia con un sen-
tido social. Su prioridad no son los con-
tenidos sino los procesos del conocer y
del investigar; dicho de otra forma, su
prioridad no es resolver preguntas o pro-
blemas de manera original, lo que su-
pondria investigadores formados, sino la
de formar investigadores. Esta modali-
dad pedagégica tiene asi unos objetivos
propios; no se debe pretender, por lo tan-
to, que ella reemplace a otras técnicas,
tales como la clase magistral o el taller,
cuyos objetivos son distintos.

En resumen, el seminario es una técnica
(un proceso) para formar investigado-
res, fundamentada en la dindmica de gru-
po (una ciencia), mediante la cual un gru-
po pequeifio investiga intensivamente un
tema (un contenido) recurriendo a fuen-
tes originales de informacién (unos da-
tos). El hombre no puede percibir la rea-
lidad directamente sino a través de sena-
les o vestigios de ella (fenémenos). In-
vestigar es ir tras los vestigios de la reali-
dad aplicando un método para alcanzar
un conocimiento de ella; en el seminario
se aplica el método cientifico que, breve-
mente, consiste de cuatro pasos: (1) Des-
cripcion clara y precisa de lo observado
(el objeto; datos, senales o reflejos de la
realidad; el fendmeno a explicar o el pro-
blema a resolver); (2) Interpretaciéon del
fenémeno, por parte del observador (del
sujeto), a la luz del conocimiento actual
sobre el mismo (sistema conceptual o
marco tedrico orientado a entender el

fenémeno); (3) Juicio del sujeto (juzgar
es comparar y concluir después de enten-
der, es sacar consecuencias en forma de
hipétesis); y (4) Obtencién de nuevos
datos que permitan sustentar o rechazar
las hipdtesis propuestas. Investigar, es
pues, aplicar un método para alcanzar
un conocimiento, es reflexionar metodi-
camente sobre datos (fenémenos natu-
rales, datos documentales o datos pro-
ducidos por un experimento) y sacar
consecuencias. En el seminario, la re-
flexién individual y colectiva pretende
concertar la docencia (el aprendizaje)
con la investigacion (la generacion del
conocimiento).

IV. OBJETIVOS ESPECIFICOS

El seminario, en cualquiera de sus for-

mas, pretende que los participantes per-

feccionen especificamente su capacidad
para:

1) Entender los procesos que permiten
construir y generar conocimientos;

2) Reflexionar, es decir, pensar, racioci-
nar y razonar para interpretar y
comprender;

3) Pensar antes de hablar y aprender
cuando es prudente callar y cuando
es necesario intervenir;

4) Elaborar preguntas claras, precisas y
oportunas;

5) Percibir con atencién a través de to-
dos los sentidos;

6) Escuchar, en el sentido de oir con
atencién, confrontando ideas y bus-
cando en la verdad del otro elemen-
tos validos;

7) Respetar y reconocer la verdad del
otro como aproximacion al conoci-
miento pleno;
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8) Hablar adecuadamente en publico
en cuanto a lenguaje verbal (vocali-
zacion, diccion, entonacién, veloci-
dad, volumen, vocabulario, propie-
dad, sintaxis y armonia) y no verbal
(gesticulaciones);

9) Exponer su verdad en forma sencilla,
clara y concisa (breve y precisa); ha-
blar con la intencion altruista de que
el otro comprenda lo que se quiere
decir y no con el morbo egoista de es-
cucharse a si mismo o de alimentar el
ego con un derroche de elocuencia;

10) Emplear ilustraciones, diagramas,
esquemas, ejemplos aclaratorios,
ilustrativos o practicos, secuencia je-
rarquica, logica y consistente de los
puntos tratados y oportuno buen
humor;

11) Comunicarse ademds por escrito, lo
cual es esencial del trabajo en equipo;

12) Redactar con claridad, objetividad,
creatividad y brevedad el producto
de su reflexion personal y el del dia-
logo de una sesion;

13) Juzgar y ser juzgado;

14) Elaborar criticas sustentadas, obje-
tivas, imparciales y creativas, con el
fin de evaluar y calificar;

15) Confiar en sus propias conclusiones
para someterlas a la critica;

16) Discutir en el sentido de pensar, ha-
blar, escuchar y replicar
interactivamente, de dialogar para
confrontar verdades;

17) Aproximar cada vez mds su verdad a
la realidad utilizando la discusiéon no
como combate o contienda sino
como un dialogo orientado a la con-
frontacion de opuestos que lleven a
crisis y, éstas a cambios conceptuales
y asi poder cambiar, madurar o cre-
cer;

18) Reconocer que la instruccién
memoristica no debe suplantar la
comprension de la informacion y la
apropiacion del conocimiento;

19) Compartir los aciertos y desaciertos
en el trabajo investigativo; y

20) Querer su trabajo y desear conocer
cada vez mds.
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El semillero de investigacién como
espacio de saber en tanto que

Stultifera Navis'

Alexander Yarza De Los Rios2

Este escrito consta de dos segmentos. El
primero se refiere a la experiencia en un
semillero de investigacion, y estd dividi-
do en tres puntos, a saber: las motivacio-
nes para ingresar y permanecer en el se-
millero, un paralelo entre la formacion
en investigacion recibida en el Semillero
y en los cursos de Investigacion de la Li-
cenciatura en Educaciéon Especial, y los
aportes como maestro, intelectual y su-
jeto. El segundo segmento trata sobre una
invencion, una posibilidad de interpre-
tacion y significacion sobre el Semillero

“Nada da mds sentido que cambiar de sentido”
Michel Serres, El Tercero Instruido

de Investigacién en Pedagogia, enten-
diéndolo como un espacio de saber en
tanto Stultifera Navis (Nave de Locos).

INGRESOS Y PERMANENCIAS

El ingreso se justifica desde una doble ra-
z6n. Primero jugo la curiosidad, la acti-
tud permanente por escudrinar en el in-
terior de esos papeles que se encuentran
pegados en las carteleras y paredes de la
Universidad, o los ubicados en las mesas
de las cafeterias o en la biblioteca cen-

1 Escrito elaborado en el marco de la celebracion realizada en Marzo de 2003 por la Facultad de Educacién
con motivo de los 200 Anios Universidad de Antioquia,.

2 Integrante del Semillero de Investigacion en Pedagogia (SIP), Grupo de Investigacion Historia de las
Pricticas Pedagogicas en Colombia, Coordinador de GRESEE (Semillero de Investigacion y Grupo de
Estudios Sobre Educacion Especial) Estudiante de Licenciatura en Educacion Especial.
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tral. §i no hubiese leido un cartel que in-
vitaba a participar en una “segunda
cohorte” del semillero de investigacién
(expresion carente de significado en ese
momento) y que proponia como unicos
requisitos presentar un ensayo sobre una
problemadtica educativa y tener una en-
trevista, posiblemente estaria haciendo
de mi vida otros caminos distintos a los
dispuestos por la experiencia en el semi-
llero. Asi pues, por un lado, el ingreso
estuvo designado por las fuerzas del des-
tino azaroso, aquellas que ayudan a des-
plazarnos en el mundo sin previo aviso y
direccionamiento, pero estipuladas des-
de las profundidades de lo indescifrable,
lo innominable y extrafio a nuestro en-
tendimiento.

Como segundo, pienso que influyé la
busqueda de un espacio de aprendizaje
distinto al proporcionado por las clases
y los cursos de la carrera. Desconocia la
forma en que se pudiera llamar, el carac-
ter institucional que se le asignase o in-
clusive concretamente qué era lo que es-
taba buscando fuera de la “academia”. Lo
cierto del caso es que por funcién del azar
terminé afortunadamente en este lugar
del mundo que tiene por nombre: Semi-
llero de Investigacién en Pedagogia.

La permanencia tiene unas razones y sen-
tires mas variados, difusos y poderosos,
entre los cuales quisiera rescatar y resal-
tar algunos:

= La insistencia y perseverancia en per-
manecer a pesar de las dificultades,
percances o tropiezos que se alzaran
delante, debajo o encima de la posibi-
lidad de continuar en el semillero; bien
fuera aumento en la carga académi-

ca, incompatibilidad horaria, incom-
prension de las tematicas abordadas
en las sesiones, renuncia a experien-
cias, sujetos o espacios. Insistir era la
mejor herramienta que tenia a la
mano para poder continuar.

La pasién por el conocimiento, la
complejidad, la investigacion trans-
mitida y construida gracias a las mul-
tiples ensefianzas de una figura repre-
sentativa en el proceso de formacién
dentro del semillero: Angélica Serna.
Su forma de lenguajear sobre las te-
madticas, la emocién que irradiaba
cuando cada persona socializaba su
pregunta, problema o inquietud, las
conversaciones e interacciones, los
ejercicios de investigacién que suge-
ria, es decir casi completamente su
existencia entera. Esa pasion por co-
nocer quedé depositada en lo mas
esencial de mi ser y estar en el mundo.
El saberme identificado con un oficio
doble: Maestro especial e investiga-
dor. La nubosidad en que estaba su-
mergido adquiria una disposicién
distinta y distante, una especie de “cla-
ridad” se me presentaba como visible
y permitia abrir las nubes con las ma-
nos y la palabra, para poder despejar
algunas inquietudes sobre el futuro de
mi profesion, la cual experimentaba
—y mas aun: “padece”- un conjunto de
modificaciones que la acercan a su
posible disolucién del mapa dibuja-
do en el Sistema Educativo del pais.
Encontrar un espacio de discusion, de
dialogo e intercambio, donde se des-
pliega una gran conversacion sin in-
terrupcién sobre la educacion, la Pe-
dagogia, las relaciones culturales y
sociales, las problematicas econémi-
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‘casy politicas, etcétera. Dicho de una
manera diferente, arribar a un espa-
cio de saber que en la actualidad nom-
bro, objetivo y experiencio como una
Stultifera Navis.

CONFRONTACIONES

El programa de Licenciatura en Educa-
cién Especial, al igual que otras licencia-
turas, “depende” de un plan de estudios
que estipula el abordaje de unos conteni-
dos y unas temdticas concretas, de acuer-
do a unos lineamientos generales para la
formacién de formadores, donde lo mas
caracteristico o importante seria la nota,
el resultado final y el “encajamiento” en
las peticiones del profesorado.

La investigacion se plantea, principal
pero no unicamente, desde tres perspec-
tivas:

1) Una instrumental, donde se trabajan
los componentes de un proyecto,
mediante lecturas, exposiciones y
aplicaciones puntuales en el marco de
los procesos de practica y durante las
semanas que dura un semestre (asig-
nando en el mejor de los casos: seis
semanas para lecturas sobre investi-
gacion, cinco para formulacion del
proyecto y cinco para ejecucion, ana-
lisis y escritura);

2) Una fragmentaria, en la cual se mues-
tran esos componentes trabajados
como un conjunto de partes
escindidas, que al momento de “unir-
las”, formarian un todo, es decir, una
investigacion. Tanto planteamiento
del problema como resultados espe-
rados, se analizan como entidades
individuales y desligadas, aunque
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implicadas dentro del mismo proce-
so de construccion de un proyecto; y
3) Una trivial, puesto que cualquier ac-
cién, consulta, indagacion, revision de
libros, técnica implementada... den-
tro de un curso, bien sea de investiga-
cion o de otra temdtica, es considera-
do como proceso de investigacion.

En muchas ocasiones, la investigacion se
justifica invisiblemente: se da por senta-
do la necesidad de investigar, el hecho de
concebirla como la mejor o la tinica op-
cion que se puede tener para transformar
las practicas de ensenanza, resolver pro-
blemas cotidianos en el aula o la escuela,
construir alternativas de innovacién pe-
dagégica (conceptuales o practicas), en-
tre otros. Se vende como una panacea y
una salvacién, camino exclusivo para
modificar la realidad.

A nuestro parecer, estariamos asistiendo
a una modificacion en la concepcion que
se tiene sobre la investigacion: entender
la experiencia de investigacion como una
moda, es decir, una accion popularizada e
instrumental que replica y reproduce,
consciente o inconscientemente, un gru-
po de sujetos en formacion profesional,
tanto en educaciéon como en los demads
campos del saber. Mds acd de su
“cotidianizacion” en la formacién de los
profesionales es una “trivializacién”, en
tanto se cree que investigacion es todo
ejercicio de consulta, indagacién o explo-
racion que se realice en el marco de un
curso o un seminario. Es un
reduccionismo que comienza a generali-
zarse por todos lados, escindiendo los
espacios de saber institucionales, pene-
trando en las actitudes y conductas,



permedando todo intento de formacién
investigativa.

La investigacioén en el semillero entra en

un juego de relaciones diferente, es un vin-

culo o contacto distinto con el Saber, del

cual se quisieran rescatar dos elementos:

1. Aunque la formacién en investiga-
cién se plantee por etapas 0 momen-
tos, en tanto proceso continuo y dis-
continuo, se dispone o presta con
mayor facilidad a una reconstruccién
o un re-direccionamiento cuando se
considera necesario. “Caminante no
hay camino se hace camino al andar”.
Senderos, travesias, pasos, estanca-
mientos, retrocesos. Nunca se sabe
con precision estadistica lo que pue-
da acontecer. Los ntimeros y tiempos
no determinan la formacién. Las ci-
fras se extinguen, se diluyen y pros-
criben. La palabra y el didlogo toman
una especial significacion, en el senti-
do que el proceso se decide con reci-
procidad, la conversacién es uno de
los puntos en que se decide la conti-
nuidad o discontinuidad de la forma-
cién investigativa.

Estamos “relativamente desprendidos” de
la esterilidad que pudiera producir el “en-
cierro” o la “inmovilidad” otorgada por
el plan de estudios universitario, encie-
rro traducido e implementado en los di-
ferentes cursos de los programas: donde
la mismidad es el factor comun por exce-
lencia, esto es, reflejarse en el otro como
si fuera un espejo de lo mismo que so-
mos, en la medida que nos movemos en
el mismo sentido aconsejado por un Pro-
fesor Universitario y este a su vez por un
plan de estudios.

La reconstruccién implica desconstruccion,
y esta a su vez, requiere de un ejercicio de
critica reflexiva sobre uno mismo, uno mis-
mo en tanto necesariamente diferentes. De
ese modo, la investigacién en el semillero se
entiende como una actitud ante la vida y el
mundo, una manera de relacionarse con lo
externo y lo interno para analizarlo y mo-
dificarlo, comprenderlo y recrearlo. Insi-
nia tener presente que el cambio es esen-
cial a nuestra existencia y, por ende, que
debemos afrontarlo cual incertidumbre
que se asoma en cada esquina recorrida o
camino por recorrer. Un curso universi-
tario prescinde de esta posibilidad. Rom-
pemos pues con el encierro, asumiendo
la apertura como condicién indispensa-
ble para nuestra formacién. i

2. Se parte de wuna sugerencia
constructivista difundida como prin-
cipio para la practica de ensenanza
en las escuelas: considerar la motiva-
cién y el interés de quien aprende para
poder desarrollar sus habilidades,
capacidades o competencias. Cada
sujeto se hace a un problema y, como
consecuencia, a un proyecto de inves-
tigacién. Es como una especie de
encarnamiento de la pregunta, ha-
cerse cargo de su transformacién por-
que se desprende de nuestra expe-
riencia, de la falta o vacio identifica-
do, de la inquietud no resuelta en un
curso, etc.

Esas “elecciones tematicas”, es decir, los
problemas de investigacion, atraviesan lo
mds profundo y superficial de la subjeti-
vidad de quien pregunta o problematiza,
cada cual se compenetra y complementa
con su interrogante, con el deseo de sa-
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berse reflejado, convertido €] mismo en
pregunta. Es casi como un verse en eso
que hace que seamos sujetos en este espa-
cio de saber, esta Stultifera Navis.

En contraste con algunos cursos de investi-
gacion en las carreras, en el semillero cada
sujeto define su objeto de andlisis, elige las
relaciones, combinaciones o hibridaciones
que desea explorar, etc. Siempre de la mano
de un asesor, que ante todo es un conversa-
dor o interlocutor, y de unos pares que es-
tdn dispuestos a la critica, al didlogo, a for-
mular las apreciaciones o sugerencias mas
descarnadas posibles.

Se puede apreciar el distanciamiento en-
tre el semillero y un curso de investiga-
cion. Algunas diferencias fueron esboza-
das, unos limites fueron hechos visibles,
la singularidad en el proceso de forma-
ci6n ha sido nombrada. Ahora, queda la
tarea de profundizar las diferencias y
nominar los puntos de encuentro y se-
mejanza. Las reflexiones sobre la ensenan-
za y la formacién en investigacion deben
abarcar tantas relaciones posibles como
se puedan pensar.

INGERENCIAS

Las experiencias de investigacion y for-
macion vividas dentro del semillero me
aportaron una cantidad infinita de
aprendizajes que se reflejan en la educa-
cién como maestro especial o de apoyo.
No s6lo me regalé la oportunidad de co-
nocer e identificar los distintos enfoques
investigativos, los métodos, técnicas e
instrumentos, las discusiones sobre la in-
vestigacion cualitativa, las distintas pers-
pectivas para el futuro... sino que

complementariamente me convirtio en
heredero de un modo especifico de mirar
y hablar sobre el complejo mundo de la
educacion y la pedagogia, y sus alrede-
dores culturales, politicos, econémicos,
disciplinares. El semillero ha consolida-
do una posicion ante el saber, ha propues-
to ser y estar de una forma particular en
unos terrenos concretos. Se puede decir
que expandi mis limites de realidad: soy
sujeto de la pedagogia, sujeto en el mun-
do y sujeto cultural.

El semillero no es unicamente investiga-
cion, también es literatura y filosofia.
Cuentos, novelas, textos filoséficos ha-
cen parte fundamental del proceso de
formacion. La investigacién es una excu-
sa, no es el objetivo primordial, ante todo
se pretende formar maestros, sujetos del
saber pedagdgico, sujetos piblicos y de
deseo. Una sola mirada es estéril. La plu-
ralidad hace parte constitutiva del semi-
llero. Investigadores, maestros, intelectua-
les de la educacion, sujetos de lenguaje,
criticos, reflexivos, transformadores. Tan-
tas mascaras como posibilidades de ser
sujetos. El semillero es una maquina pro-
ductora de subjetividades, esto es, estilos
singulares de vida, modos de existencia que
repliegan el poder: cuidado de si mismo
en tanto que cuidado del otro.

SEMILLERO DE
INVESTIGACION EN
PEDAGOGIA: ESPACIO DE
SABER EN TANTO
STULTIFERA NAVIS

La Nave de los Locos tenia en el Renaci-
miento, entre otras, la siguiente funcion:
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otorgarle:movilidad a unos sujetos con-
cretos y diversos, concederles una capa-
cidad de desplazamiento infinita entre
unos terrenos y otros, entre aguas y tie-
rras; asumian la direccién de su rumbo
impreciso e imprevisto, los encarnaban
en su estructura como si fuera su cuerpo
mismo.

“La moda consiste en componer estas ‘na-
ves’ cuya tripulacién de héroes imagina-
rios, de modelos éticos o de tipos sociales
se embarca para un viaje simbélico, que
les proporciona, si no la fortuna, al me-
nos la forma de su destino o de su verdad
[...] Los locos de entonces vivian ordina-
riamente una existencia errante. Las ciu-
dades los expulsaban con gusto de su re-
cinto; se les dejaba recorrer los campos
apartados, cuando no se les podia con-
fiar a un grupo de mercaderes o de pere-
grinos”. (M. Foucault, Historia de la lo-
cura en la época clasica, 1990, 21)

El sentido exacto de esta costumbre, dice
Foucault, es dificil de explicar. Sin em-
bargo, se puede pensar que era una me-
dida general de expulsion de lo diferente,
de aquello que acechaba y atemorizaba
por doquiera, de lo inexplicable que debe
extinguirse de un espacio comun; y, si no
se puede ejecutar tal extincién, por lo
menos practicar la expulsion, el destie-
rro, la segregaciéon o el internamiento.
Los barcos zarpaban, ora en pinturas, ora
en escritos y ora en puertos (Cfr.
Foucault, Op. Cit., Pags...). En su inte-
rior se aglutinaban los rostros y cuerpos
de la exclusién. Comenzaban un viaje sin
retorno fijo donde la incertidumbre era
la marca estable de la travesia. Todos par-
tian, dejaban lo estdtico, esa superficie de

tierra que demarcaba los confines de lo
aceptado, de lo “normal”. Se tiene pues
que cualquier signo del mal, es decir, de
diferencia, merecia ser embarcado en una
Stultifera Navis.

La navegacién de los locos “practicamen-
te posee una eficacia indiscutible; confiar
el loco a los marineros es evitar, segura-
mente, que el insensato merodee indefi-
nidamente bajo los muros de la ciudad,
asegurarse de que ira lejos y volverlo pri-
sionero de su misma partida. Pero a todo
esto, el agua agrega la masa oscura de sus
propios valores; ella lo lleva, pero hace
algo mads, lo purifica; ademads, la navega-
cion libra al hombre a la incertidumbre
de su suerte; cada uno queda entregado a
su propio destino, pues cada viaje es, po-
tencialmente, el ultimo. Hacia el otro
mundo es a donde parte el loco en su loca
barquilla; es del otro mundo de donde
viene cuando desembarca. La navegacion
del loco es, a la vez, distribucién riguro-
sa y transito absoluto. En cierto sentido,
no hace mas que desplegar, a lo largo de
una geografia mitad real y mitad imagi-
naria, la situacion liminar del loco en el
horizonte del cuidado del hombre me-
dieval, situacién simbolizada y también
realizada por el privilegio que se otorga
al loco de estar encerrado en las puertas de
la ciudad; su exclusién debe recluirlo; si
no puede ni debe tener como prisién mds
que el mismo umbral, se le retiene en los
lugares de paso. Es puesto en el interior
del exterior, e inversamente... (Foucault,
Op. Cit. Péags. 25-26)

De acuerdo con lo anterior, ;De qué ma-

nera es posible entender el semillero de
investigacion en pedagogia como un es-
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pacio de saber en tanto Stultifera Navis?
;En qué forma un espacio de exclusion se
torna en espacio de saber? Cambiar de
significado es la mejor manera de asig-
nar un significado. Permutar el sentido
es una cualidad que tenemos como seres
humanos. Estamos cerca de esa asigna-
cién, de girar el grado de sentido, de
modificar la relacion con las palabras
que arriba se enunciaron.

Al grano. La intencién es construir la
propia Stultifera Navis, una “Nave de los
Locos” sobre la cual se tuviera la potes-
tad de definir el rumbo, los terrenos acuo-
sos por los cuales transitar, y el encierro
y la expulsién temporal a la cual some-
terse. La navegacion y la exclusion seran
decididas -no impuestas-, se entenderian
como distanciamientos de lo que somos,
decimos, sentimos, pensamos y hacemos.
Es alejarse del punto de vista sobre el cual
los sujetos se ubican para mirar y hablar,
decir y ver, hacer y pensar.

Arribar al “agua’, o de pronto “al rio de
mil brazos, al mar de mil caminos, a esa
gran incertidumbre exterior a todo”
(Foucault, Op. Cit. 22). Es “purificarse”
de la contaminacion que produce creer-
se la propia y particular verdad, ese modo
de contactar la realidad, de acercarse y
relacionarse con ella. Es desembocar en
la incertidumbre, convivir en sus entra-
flas para luego intentar percibir de for-
ma distinta y distante lo que era cercano
y familiar: regresar a un espacio de saber
impregnados del mundo otro de donde
se vuelve.

La Stultifera Navis, pedagogica e
investigativa, tendria una relacion direc-

ta y libre con el Saber, de construccion,
apropiacion, circulacion y produccion de
saberes en el saber. Es una pluralizacion
y amplificacion de lo que hace el semille-
ro de investigacion, en tanto puede man-
tener su barquilla: locus, estructura
estructurada y estructurante, suelo
epistemologico, punto de vista; sin em-
bargo, siempre debera estar dispuesta al
movimiento y al desplazamiento, darle
la cara directamente a la incertidumbre
y la discontinuidad. Esta es una de las sin-
gularidades que convierte a la Stultifera
Navis en espacio de saber.

Solo estaria atada, temporalmente y si
asi se desea, a los designios del agua, del
“transito absoluto” que ella misma y su
relacion con lo Otro le estipulen, ligada
a la intencién de problematizar, de iden-
tificar tensiones, describir lo invisible,
mostrar las resistencias de lo local, pro-
ponerle toda una contrapropuesta al
Poder (sociedades disciplinarias y de con-
trol) desde el Saber: los discursos
“liberadores” que desplazan los
sometimientos y encadenamientos del
sujeto. Su mayor “ancla” seria proponer-
le al maestro, como sujeto del saber pe-
dagégico, el fortalecimiento de su
epimeleia: como una ética y una estética,
un cuidado de si y de los otros. Ademas a
sus tripulantes, se les plantea la necesi-
dad de hacerse cada uno un pasajero que
elige sus prisiones y que sostiene una con-
versacion ininterrumpida.

El cuidado de los sujetos contemporaneos
estd situado en el acto de habitar la Nave.
En el Renacimiento embarcaban a los lo-
cos para cuidarse de su peligrosidad, en
la actualidad nos embarcamos para cui-
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“darlos 'y cuidarnos, es una reciprocidad
no intencionada: este cuidado puede ra-
dicar —por el momento- en un
develamiento y un enfrentamiento con-
tra el poder. Cada navegante protege a
los demas, los de adentro y los de afuera.
Comparte con el loco el mismo lugar /i-
minar, pero una diferencia esencial los
distancia: ahora decidimos navegar.

Enfrentarse a los efectos puntuales del
poder, implica construir subjetividades,
estilos y formas de existencia que serdn
agrupadas por una Nave, una barca sin
rumbos fijos, perpetuos, perennes,
imperecederos. Trasegar entre sélidos,
con la escritura como herramienta fun-
damental para subvertir mundos, pro-
poniendo miradas y realidades. Cons-
truir métodos de ensenanza para trans-
formar el aula. Desenmascarar y criticar
los intentos de dominar al maestro y su
saber... El tripulante debera mostrar
cémo funcionan los discursos y las préc-
ticas de normalizacién y control en la
pedagogia, cudles son los modos en que
la  escuela  produce  “sujetos
normatizados” o cémo podrian transfor-
marse en “sujetos liberados”, establecer
las tensiones entre lo local y lo universal,
entre la practica y la teoria, entre la ense-
nanza y los objetos de la ciencia... Es
problematizar un saber especifico: la
Pedagogia, estando sumidos en el interior
de la estructura navegante y permanecien-
do en contacto imborrable con todas las
partes del afuera y la exterioridad.

“El agua y la navegacion tienen por cier-
to este papel. Encerrado en el navio de
donde no se puede escapar |[...], esta pri-
sionero en medio de la mds libre y abier-

ta de las rutas: estd sélidamente encade-
nado a la encrucijada infinita. Es el Pa-
sajero por excelencia, o sea, el prisio-
nero del viaje. No se sabe en que tierra
desembarcard; tampoco se sabe, cudndo
desembarca, de que tierra viene. S6lo tie-
ne verdad y patria en esa extension infe-
cunda, entre dos tierras que no pueden
pertenecerle”. (Op. Cit., Pag. 26)

Ser pasajero de una Nave de Locos en
investigacion es abrirse a la infinidad del
saber, asistir al movimiento continuo y
discontinuo de una barquilla que tras-
pasa barreras disciplinares, rompiendo
metodologias, creando nuevos métodos,
conceptos y modos de comprender la rea-
lidad. Zigzaguear, permutar, escindir,
correr, fluir, manar, discurrir, brotar. Es-
parcirse sin precision, desparramarse por
doquier, hacia cualquier direccién, zur-
cir dispersiones, tramar redes, desenre-
dar puntos y madejas. La mutacién es la
fijeza de la Stultifera Navis. El pasajero
debera convertirse en prisionero de un
propio viaje colectivo. Ambos ocupan,
durante un momento, el lugar de un ter-
cer sitio: pasaje y travesia.

“El tercer sitio se siembra en el tiempo y
en el espacio. En medio-de la ventana que
atraviesa, el cuerpo sabe que ha pasado
al exterior, que acaba de entrar a otro
mundo; el espacio y nuestras historias son
densos de tales umbrales: eje del rio, del
brazo del mar que la natacién rebasa.
Aqui parece que se acaba la aventura
mientras que un viaje alcanza un estadio;
tercero incluido seguramente puesto que
aqui alguna cosa termina y no termina
completamente a la vez. He aqui el lugar
de la pared, variable segtin el dia y el que
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la trepa, donde €l descubre que, esa ma-
fiana, eso pasard, incluso si la tormenta
estalla. Tercero incluido: no llegado, sin
embargo logrado. He aqui el momento
del trabajo en que, de repente, como por
la gracia, todo se vuelve facil y uno no
sabe por qué. En toda la mitad la obra se
riza. He aca el instante en que anos de
entrenamiento, de voluntad, de empeci-
namiento, de golpe entran y se instalan
en el esquema corporal o en la comodi-
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dad categorial; ese medio dia, comienzo
y terminé a la vez, se que hablaré chino
sin hablarlo aun, que resolveré las
ecuaciones del problema, que recobraré
la salud, que terminaré la travesia. Tan
real, ese umbral, que uno puede equivo-
carse sobre él: he aqui la cima donde co-
mienza la carrera mientras que quien
comienza cree que ella acaba finalmente
de agotar todos sus obstaculos; falso mie-
do. Tercero imaginario a veces” (M.
Serres, El Tercero Instruido, 1999, 15)





