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Ensenabilidad de la metodologia de
la investigacion. Puesta en marcha de
una alternativa al curso cldsico®

Albeiro Lopez, Omar Saldarriaga, Dario Gil, Alberto Duque, Jorge Ossa

RESUMEN

Se describe la experiencia docente en un curso de “Metodologia de la Investiga-
cion”, en el que se desarrollé una dinamica alternativa al curso cldsico, y se hacen
algunas recomendaciones al respecto. El énfasis se coloc6 en la dimension
antropolégica del asombro y la pregunta, y la epistemologia, mds que en las
“metodologias” Las premisas sobre las cuales se gesto y se desarroll6 la iniciativa,
fueron las siguientes: 1- Los docentes de estos cursos no son los profesores con la
mayor experiencia investigativa. 2. La mayoria de los docentes son de citedra y su
motivacién es mas de cardcter laboral. 3. Los cursos resultan “muy aburridos” para
los estudiantes, pues en general son listados estereotipados de formalismos y reglas
estadisticas “en el vacio”. 4. Asi, pensamos, que el curso de “metodologia”, repetido
en casi todos los programas académicos y en todas las instituciones, no es con-
gruente con la idea de promover una buena formacion investigativa y una actitud
cientifica; mas aun, es posible que se esté logrando un efecto contrario.

* Grupo CHHES —Biogénesis, Universidad de Antioquia
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Introduccion

Durante las tltimas dos décadas del siglo
anterior, el estado colombiano hizo im-
portantes esfuerzos para vincularse a la
era del conocimiento que se anuncia, al
inicio del nuevo siglo, como el mayor
potencial y la mas efectiva riqueza de los
pueblos del futuro. Estos esfuerzos inclu-
yen desde lo constitucional y lo legal,
hasta lo econémico y lo educativo. Es asi
como tenemos Nueva Constituciéon que
considera la importancia y la necesidad
de la investigacién en forma explicita;
tenemos Ley de Ciencia y Tecnologia; se
fortalece a Colciencias como entidad
operativa, adscrita a Planeacién Nacio-
nal, para la gestién y la administracion
de los fondos para la investigacion, y se
crea una solida infraestructura de gru-
pos y un sistema de estimulos para su
pervivencia.

De la misma manera, en estas dos déca-
das, hemos conocido dos Leyes reglamen-
tarias de la Educacién Superior (80 del
80y 30 del 92). Estas, ademas de conside-
rar la generacion de conocimiento como
una caracteristica fundamental de las
universidades, urgen la creacién de
posgrados en el pais, con énfasis en el
doctorado. ‘

Un efecto inesperado de la Ley 30, y qui-
zds no deseado por algunos, fue la expan-
sion de las instituciones de educacion su-
perior, sobre todo las de cardcter priva-
do; sin embargo, también en el resto del
mundo, en el mismo periodo, hubo una
gran expansion de la demanda y de la ofer-
ta de educacion postsecundaria. Esto, que
en principio podria parecer positivo, no
lo fue tanto, pues los cambios sistémicos

que eran necesarios para el éxito de di-
cha expansion, no se dieron en forma sin-
crénica y equiparable con las necesida-
des de esta “nueva empresa”.

Eran necesarios cambios, no sélo de al-
gunas sino de todas las variables que in-
ciden en el proceso educativo académi-
co; no sélo en lo cuantitativo sino tam-
bién en lo cualitativo, como es el caso de
la preparacién del profesorado. La ex-
pansion se dio con profesores de catedra
y no con profesores vinculados; por otro
lado, ese gran contingente de nuevos do-
centes no habia recibido una formacién
pedagégica que los habilitara para ejer-
cer su funcién de una manera adecuada.
El viejo contingente tampoco habia reci-
bido tal formacion ya que la educacién
superior ha ignorado siempre la dimen-
sién pedagogica de la labor docente, cre-
yendo ingenuamente que el experto, per
se, sabe ensefar su disciplina.

Quizéd por las mismas demandas legales
en el sentido que la universidad sea gene-
radora de conocimiento, practicamente
todo programa académico “que se respe-
te” incluye en su plan de estudios uno o
varios cursos de “metodologia” (genéri-
co que se remite a la descripcién de los
pasos del método cientifico del siglo XIX
y a unos ejercicios de estadistica). La
manera como cada institucién y cada fa-
cultad o programa abordan el asunto,
difiere en algin grado, pero en general se
puede proponer como de uso corriente y
a modo de hipétesis, lo siguiente:

1- Los docentes de estos cursos no son
los profesores con la mayor experien-
cia investigativa. En muchos casos no
tienen ninguna experiencia practica
ni tedrica especifica.
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2- La mayoria de los docentes de estos
cursos son de citedra y mas que una
docencia ejercida por la motivacién
disciplinaria y pedagdgica, estdn ani-
mados por una oportunidad laboral.

3- Los cursos resultan “muy aburridos”
para los estudiantes, pues en general
son listados estereotipados de forma-
lismos y reglas estadisticas “en el va-
cio”, sin que haya una discusién de
los principios antropolégicos del
asombro y la pregunta como funda-
dores de la condicién humana, de la
curiosidad, de la investigacion y del
conocimiento.

4- Asi, pensamos, que el curso de “me-
todologia”, repetido en casi todos los
programas académicos y en todas las
instituciones, no es congruente con
la idea de promover una buena for-
macién investigativa y una actitud
cientifica; mas atin, es posible que se
esté logrando un efecto contrario.

En la Universidad de Antioquia, en par-
ticular, la investigacién y la docencia son
los ejes fundamentales de la mision; asi,
paralelo a la construccién de una cultu-
ra de investigacion con la generacién de
centros y grupos, en los tltimos afios, se
ha venido insistiendo en la participacion
de los estudiantes en la investigacion y en
la discusion acerca del sentido de la for-
macién para la investigacion en los
pregrados. Justamente, durante la ulti-
ma década, la Universidad de Antioquia
ha acumulado los mayores créditos en
términos de compromiso con la investi-
gacion, expresado en cantidad y calidad
de los grupos y de su infraestructura. Pero
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esto no es suficiente; mas alla de los de-
cretos y de los instrumentos, es necesario
construir una actitud.

Frente a este panorama se presentd la
oportunidad de colaborar con la Facul-
tad de Ciencias Agrarias, especificamente
en sus programas de Medicina Veterinaria
y de Zootecnia, en el desarrollo del curso
de Metodologia de la Investigacién, en el
ano 2000. En este informe describimos la
experiencia y hacemos algunas recomen-
daciones para problematizar este campo
del ejercicio docente que debe ser someti-
do a la critica, la autocritica y la sistemati-
zacién, como es lo propio de una actitud
cientifica.

Abordaje y resultados

El compromiso surgi6é cuando los dos
primeros autores de este articulo, que
eran a la sazon estudiantes de maestria
en ciencias basicas biomédicas, fueron
invitados como catedraticos para ofre-
cer los cursos de metodologia de la inves-
tigacién en los programas de Medicina
Veterinaria y de Zootecnia, respectiva-
mente. Los invitados, amablemente con-
sultaron primero con su tutor (tltimo
de los autores) y después de varias sesio-
nes de reflexion sobre el tamafio del com-
promiso y las implicaciones en sus res-
pectivos programas de maestria, se deci-
di6 aceptar el ofrecimiento con la condi-
cion de que se nos diera libertad para
hacer los cambios que considerdsemos
necesarios para hacer un trabajo acorde
con la perspectiva critica presentada en
la introduccion de este documento. Tal
propuesta fue aceptada por la Facultad,
con la condicion de que, de todas mane-
ras, se incluyese también el contenido cld-



sico ‘de’la asignatura. Asi empezamos el
trabajo.

En primer lugar consultamos con los
otros miembros del equipo sobre su vo-
luntad para colaborar con el proyecto
(el curso se convirtié en un proyecto co-
lectivo!). Aceptada su participacion em-
pezamos por informarnos sobre la ubi-
cacion de los respectivos cursos en el
pensum; el de Medicina Veterinaria ubi-
cado en el octavo nivel, con el requisito
de que, al finalizar, el estudiante debia
presentar su proyecto de trabajo de gra-
do. El curso de Zootecnia, por su parte,
ubicado en el segundo nivel, no tenia tal
prerrequisito; adicionalmente se encon-
tré que estos dos cursos tenian diferente
acreditacién y por tanto no era permisi-
ble que los estudiantes de Zootecnia to-
maran el curso de Medicina Veterinaria y
viceversa, asi los contenidos pudieran ser
los mismos.

Nos propusimos ofrecer un temario di-
ferente, en el que los aspectos
antropolégicos y epistemoldgicos cons-
tituyeran el nicleo del curso (Ver anexo
1 que compara el contenido del curso cla-
sico con la alternativa propuesta). En
cuanto a la aproximacion pedagdgica-
docente- diddctica nuestro enfoque estu-
vo dirigido a la participacion de los estu-
diantes, a través del didlogo, la relatoria
y la presentacion de articulos cientificos
y trabajos de grado de los egresados de la
misma Facultad. Nuestro objetivo mds
que instructivo fue formativo, partien-
do de la historia personal de cada uno de
los estudiantes y profesores. El ambiente
de aprendizaje se organizé en forma de
conversatorio y utilizando una distribu-

o

cién en mesa redonda. Ofrecimos, ade-
mas, un manual de lecturas para todo el
curso (ver anexo 2). El programa del cur-
so se modific6 de tal manera que los temas
clasicos se trabajaran en unas pocas sesio-
nes para dar espacio a los nuevos temas.

El titular de la catedra (uno de los estu-
diantes siempre estuvo presente y fue el
responsable de los aspectos administra-
tivos, incluida la asignacién de una nota;
los demds profesores de acuerdo con el
dominio de cada temadtica y mas por el
gusto particular, con la participaciéon
activa del titular y bajo la coordinacién
metodolégica y formativa previamente
acordada, participaron con los temas
respectivos.

El curso se desarrollé en dos sesiones se-
manales de dos horas, una de las cuales se
dedicé mas a una exposicion del profesor,
con participacion activa de estudiantes; y
la segunda a la discusion de uno de los ar-
ticulos pertinentes al tema de la semana,
programados en el manual de lectura.

Al final del semestre la experiencia fue
evaluada por parte de los estudiantes
mediante un formulario individual res-
pondido por escrito y un didlogo poste-
rior, cuyos resultados mas importantes
para nuestro objeto de estudio fueron los
siguientes:

1- Sélo el 50% de los estudiantes consi-
der6 que se habian cumplido los ob-
jetivos.

2- Hacen falta actividades pricticas.

3- Los temas fueron muy abstractos

4- Realmente no se incentiva al estu-
diante para investigar
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5- - El'método es diferente pero no cam-
bia durante el curso

6- Al final, el curso se volvié igual a los
demads

7- Falta motivar mds a los estudiantes
para la lectura y demds trabajos del
curso, las otras materias son muy exi-
gentes.

8- El nuevo método es “muy nuevo” y
no logramos adaptarnos completa-
mente

9- Los profesores también incurrieron
en monologos y a veces fueron dog-
maticos y aburridos.
El curso no deberia enfocarse tanto a
la participacién
Sélo el 30% de los estudiantes dijo
haber hecho las lecturas antes de la
clase
El 70% de los estudiantes considerd
que si obtuvo logros importantes en
su formacién profesional: la manera
de ver el mundo, la importancia de
la evidencia cientifica, la capacidad
de arriesgarse, la capacidad de hablar
en publico, el manejo de temas socia-
les de la profesion.

La calificaciéon que los estudiantes

dieron al curso fue la siguiente: bue-

no o excelente para el 40%, acepta-
ble para el 40% y deficiente para el

10% (10% no respondieron la pre-

gunta).

Los estudiantes, por su parte, califi-

caron su comportamiento asi: bue-

no, 45%, aceptable; 35% y deficiente

10% (10% no responden).

10

11

12

1

13

14

I

Paraddjicamente, se percibe que la ma-
yoria de estudiantes se siente complacida
cuando se plantea un cambio en la ruti-
na académica de clases magistrales y

toma de notas; pero, aparentemente,
siempre con la esperanza de que este cam-
bio implique menor esfuerzo personal;
no parece que importara la calidad del
aprendizaje. Aqui nacen las primeras
frustraciones de estudiantes y profesores;
sin embargo, en esta oportunidad logra-
mos superar esta etapa positivamente,
mediante el dialogo.

Finalmente presentamos un informe a la
Facultad con las siguientes recomenda-
ciones:

1- El curso debe estar mds orientado a
la epistemologia que a los métodos y
requisitos de grado.

2- Debe estar més orientado a la forma-
cién que a la instruccién y debe ubi-
carse tempranamente en el pensum,
como elemento que oriente el cami-
no en todas las actividades académi-
cas y en la cotidianidad del estudian-
te.

3- El curso cumple su cometido si logra
introducir el pensamiento critico y
autocritico, y el “aprender a apren-
der”, en profesores y estudiantes.

4- No se debe asociar directamente el
curso con otros requisitos de grado,
pues ello distorsiona las expectativas
del estudiante.

5- El curso debe ser el mismo para las
dos carreras

6- Sugerimos que el nombre del curso
se cambie por el de “Introduccion al
conocimiento”

La Facultad aprobé nuestro informe e
invité por segunda vez al mismo equipo
profesoral. Este informe da cuenta de la
doble experiencia. Luego, los estudian-
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tes-profesores titulares de la catedra ha-
bian terminado sus programas de maes-
tria y ya no estaban disponibles para una
tercera oportunidad. ;Qué pasard pos-
teriormente? Es una pregunta que nos
preocupa y a ella aludiremos en la discu-
sion.

Observaciones generales

Los estudiantes del posgrado, especial-
mente los magisteres y los doctores, es-
tan llamados a ser el grupo de relevo
profesoral. En Colombia esto cobra es-
pecial importancia frente al panorama
demografico del profesorado que indica
que por lo menos el 50% estd cumplien-
do la edad de jubilacion. Esto es cierto
muy particularmente en la Universidad
de Antioquia; por esta razon, es respon-
sabilidad de los programas de posgrado
asumir este compromiso creando opcio-
nes curriculares y paracurriculares que
permitan a los estudiantes adquirir ex-
periencias y conocimientos que contri-
buyan a ese relevo, ojald superando la
sempiterna idea de que el profesor a dife-
rencia del maestro, no requiere forma-
cién pedagogica.

Aqui podria radicar el primer resultado
directo/indirecto de nuestro trabajo. El
Tutor se involucré personalmente y ges-
tioné otros recursos profesorales —no
solo los autores, ver la lista en los agra-
decimientos- para enriquecer la experien-
cia a favor de todos los aprendices, estu-
diantes y docentes.

La fortaleza mayor del método utilizado
podria ser la del intento de constitucion
de comunidades de aprendizaje y la na-
turaleza multidisciplinaria de los temas
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tratados; todo esto, en su conjunto cons-
tituyo un espacio de formacién integral,
con énfasis en las ciencias sociales y hu-
manas; pues se hizo un esfuerzo conscien-
te por dejar en claro que la investigacién
no esta limitada al paradigma de “la bata
blanca y los hallazgos patentables” sino
que es un problema mds de naturaleza
antropolégica y filoséfica, que técnica-
instrumental. En este sentido podriamos
decir que se aplico la experiencia de los
semilleros de investigacién en los que este
mismo grupo de autores habia partici-
pado previamente como fundadores (es-
tudiantes y profesores).

Como producto indirecto de esta misma
iniciativa, en mayo de 2001 organizamos
el I Simposio sobre Ensenabilidad de la
Metodologia de la Investigacién” (ver
Uni-pluri-versidad Vol 1,No 3) cuya se-
gunda versién se realizé en agosto de
2002, (Uni-pluriversidad Vol 2, No 3).
Igualmente, desde estos cursos se gestaron
y se relizaron inicitiativas académicas
para a las cuales se invité a toda la co-
munidad de estudiantes y profesores de
diferentes dreas y carreras.

La preocupacién final es por el futuro.
Hemos discutido en otras ocasiones que
las instituciones universitarias no se com-
portan como organizaciones inteligentes
que tengan la capacidad de sistematizar
e incorporar los cambios pedagoégicos y
didécticos que realizan los profesores dia
a dia. Asi las cosas, los cursos de metodo-
logia seguirdn dictindose por parte de
profesores de catedra con muy buena
voluntad, pero sin ninguna posibilidad
de poner a prueba sila “metodologia” que
ensenan y las diddcticas utilizadas para
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el efecto, tienen alguna relevancia
formativa; esto parece no importar a
nadie.

Agradecimientos: Los autores quieren
dejar constancia de la colaboracién de
las directivas y los estudiantes de la Fa-

cultad de Ciencias Agrarias y de manera
muy especial a los profesores invitados:
Dolly Londono, Martha Olivera, Ofelia
Tobén, Julio Bueno, José Ramiro
Galeano, Antonio Garcia, René
Oquendo, Paula Restrepo, Santiago
Peldez.

Anexo 1: Cuadro comparativo de los contenidos del curso clasico y del curso

alternativo

Semana | Curso cldsico

Curso alternativo

1 Introduccién, presentacion.
Etica en la investigacion.

Introduccion a las comunidades de
aprendizaje.

Investigacion en el curriculo de
pregrado.

Estrategia para la formacién de

investigadores.
2 Ciencia, técnica y tecnologia. Qué fue lo que pasé en la ciencia en
Introduccién al método cientifico. | el Siglo XX.

Reflexiones en torno a la formacion
de investigadores jovenes.

3 Etapas basicas de la investigacién. | Modelos explicativos del mundo.
Proyecto de investigacién: el tema y | La nocion del obstaculo
el problema epistemolégico.

4 Proyecto de investigacion:
La revision bibliogrifica.

El concepto de lectura. Investigacién
como una forma de lectura.

La leccion de Morin. Para todas las
culturas y para todos los niveles.

5 Proyecto de investigacién: El marco

tedrico, hipétesis y objetivos.

Lenguaje y comprension.
Modos de aprendizaje.

6 Proyecto de investigacion:
Las variables y su medicién.

La unidad de la ciencia.
Las clases.
Los empiristas victorianos.

7 Proyecto de investigacion: El papel de la universidad en la
Poblacion y muestra. sociedad.
8 Elementos del proyecto de Introduccion a los paradigmas de la
investigacion: Plan de trabajo, investigacion.
flujograma y cronograma. Los cientificos de la revolucion
cientifica.

9 Presupuesto de la investigacion.
Recoleccién, procesamiento y
analisis de la informacion.

Gestion de informacion.

Busqueda, utilizacion y socializacion
de la informacioén.

Formacion integral (Orientaciones
para la accion)
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10 Cémo leer, escribir y criticar la
literatura cientifica.
Las referencias bibliograficas.

Etapas de la investigacion cientifica.
Elementos del proyecto de

investigacion:
e Tema y problema de
investigacion.

e La revision bibliografica.

e El marco tedrico, hipotesis y
objetivos.

e Las variables y su medicion.

Cronograma, flujograma,

presupuesto, fuentes de financiacion.

Investigacion social y medicina

veterinaria y zootecnia.

11 Disenos basicos de investigacion.

Estudios descriptivos y de corte.

Modelos basicos de investigacion:
e Descriptivo

e Corte

e (Casos y controles

e Cohorte

e Experimentales
Teoria de la inteligencia creadora.

12 Estudios de casos y controles.

La estadistica como herramienta y
no como meta.
Trabajo préctico de estadistica.

13 Estudios de cohorte.

El CIP (Centro de Investigaciones
Pecuarias) y sus funciones.

RedSIN (Red de Semilleros U. De A.
Quié es la ilustracion. Intelectuales y
politica.

14 Estudios experimentales.

El problema de la relacién entre
sujetos y de éstos con el
conocimiento (Etica). La ética de la
ciencia y su corrupcion.

15 Manejo estadistico de la
informacién.

Sesion de andlisis de trabajos de
grado. (Veterinaria-Zootecnia)

Anexo 2: Listado de documentos entre-
gados a modo de manual de lectura para
el curso.

BACHELARD, Gaston. La nocién del
obsticulo epistemoldgico. En: La for-
macién del espiritu cientifico. Siglo
XX Eds, 14 ed. México, pp15-26, 1981.

CAPELLA, Juan Ramoén. Modos de

aprendizaje. En: El Aprendizaje del
Aprendizaje. Ed. Trotta S.A. 2da ed.
Madrid, pp. 29-39, 1998.

CAPELLA, Juan Ramon. Las clases. En:

El Aprendizaje del Aprendizaje. Ed.
Trotta S.A. 2da ed. Madrid, pp. 25-
28, 1998.
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ECHEVERRI, J.H. Reflexiones en torno
a la formacién de investigadores j6-
venes aplicado al nivel de pregrado.
Formacién Médica MEDUNAB. Vol.
3 (7): 55-62, 2000.

KANT, E. Qué es la ilustracién?
Mimeografiado.

BUNGE, Mario. La ética de la ciencia y
su corrupcién. En: Etica y ciencia.
Ediciones Siglo Veinte. 3@ Edicién .
P.33-40, 1986

LI PUN Hugo, MARES, Victor M. Una
agenda de investigacion para el cam-
bio. Mimeografiado.

FALS Borda, Orlando. La ciencia del pue-
blo: nuevas reflexiones. En: La inves-
tigacién-accién participativa. Inicios
y Desarrollos. Lewin K, Tax S,
Stavenhagen R, et al, Salazar MC, Ed.
Tarea, Bogota, pp. 65-79, 1990

DUQUE V. Alberto. Reflexién sobre cu-
rriculo y valores o asincronia
artesanal. Lectiva 1: 17-28, 1997

GIRALDO S. Leonel, QUINTERO Mari-
na. La ensefianza: una practica deter-

minada por el deseo de saber. Lectiva
2:28-34, 1988.

PEREZ T. Ruy. ;Existe el método cientifi-
co? Historia y realidad. La ciencia/161
para todos México, pp. 15-18; 110-
113, 1998.

OSSA L. Jorge E. La leccion de Morin.
Para todas las culturas y para todos
los niveles. Debates N°29: 43-46, 2000.

CASTILLO S. Mauricio. Estrategias para
la formacién de investigadores. Me-
morias, Segundo Encuentro Nacional
de Semilleros de Investigacién,
Popayén, 2000.

OSSA L. Jorge E. ;Qué significa investi-
gacion en el curriculo de pregrado y
como abordarlo? En: Para sonar y
construir la universidad. Copiyepes,
Medellin, pp. 32-39, 1999.

MARINA, Juan A. Presentacién de la in-
teligencia. En: Teoria de la inteligen-
cia creadora. Anagrama, Barcelona,
pp. 15-28, 1993

LEMOS S. Carlos. Intelectuales y politi-
ca. El Tiempo, Bogotd, diciembre 11,
2000.

Publicado en Uni-pluri/versidad Vol.2 N°3, 2002, pig.61
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Hacia una pedagogia
Para la incertidumbre y la
creatividad

Jorge Ossa Londofio*

Dedicado con carifio y agradecimiento

A mis colegas profesores y profesoras,

Quienes han sido mis tutores mds cercanos
Durante los mds de 16 afios que ha durado

mi posdoctorado en el

Departamento de Microbiologia y Parasitologia
De la Facultad de Medicina de la

Universidad de Antioquia.

Entremos directamente a la pedagogia y a su aliada, la didactica; la primera como la
reflexion que hacemos del acto de ensenar, y la segunda como las estrategias para
promover el aprendizaje. El titulo que he puesto a este ensayo es justamente una
invitacién al cambio en nuestro abordaje de estas construcciones culturales que
asociamos con la escuela. Pero precisemos el asunto: ;Cambiar qué y para qué?

Uno de los presupuestos mayores que animan el proyecto educativo en la actualidad
- asi esto no esté escrito en las proclamas oficiales - es el de formarnos para ser algo en
la vida; lo cual presupone, a la vez, que nada somos y que sin escuela nada llegaremos
a ser. (Asunto muy problemitico, pues, a lo largo de la historia muy pocos hemos
tenido escuela, jpero todos hemos SIDO!). Analicemos esa certeza que estd implici-
tamente arraigada en nuestros padres cuando, carinosamente, nos aconsejan que

* MV, MS, Ph.D. Profesor, facultad de Medicina, Universidad de Antioquia.



«hay que estudiar para salir adelante».
De la misma manera, y desde las prime-
ras oraciones, se nos ha prometido un
camino derecho para llegar a Dios. Con
estas dos certezas fundadoras empeza-
mos el camino; el éxito sera medido por
el logro de esas dos metas y, a pesar de
que nadie, nunca, ha dado fe (fehacien-
te) de alguno de estos dos logros, segui-
mos atrapados, casi sin salida, en esa vi-
sién paradigmadtica que implica un
determinismo fatal, en la medida en que
dejamos lo uno y lo otro en manos de
terceros (el SER, en manos de la escuela y
sus maestros; el cielo en manos del Salva-
dor y sus ministros).

El Conocer y el conocimiento

La dificultad mayor radica en que la es-
cuela misma se ocupa de afianzar tales
principios al hacernos aceptar la idea de
que alli - en la escuela - se transfiere el
conocimiento; que el conocimiento es la
misma realidad y que de esta manera la
realidad es aprehensible. Asi llegamos a
la aceptacion de que lo que nos ensefian y
memorizamos, es la verdad, y con ésta en
la mano, podemos llegar a ser algo en la
vida. Pero no caemos en cuenta de que en
el camino han quedado rezagadas la li-
bertad, la creatividad y la responsabili-
dad: la libertad enredada en las verdades
que hemos heredado por imposicién, la
creatividad atrofiada en la nunca ejerci-
tada habilidad para encontrar el sentido
por nuestros propios medios, y la respon-
sabilidad diluida en manos del agente
externo: la escuela y el Salvador.

De la misma manera, sin libertad, sin
creatividad y sin responsabilidad, mue-

{
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ren la capacidad de asombro, la curiosi-
dad y la capacidad de preguntar; de he-
cho, yo considero que aqui queda clara-
mente frustrado el proyecto humano ;O
qué mds puede esperarse de alguien que
ha memorizado unas cuantas formulas
pero no tiene libertad para ejercitar su
curiosidad, ni curiosidad para ampliar
los limites de su libertad? No sobra re-
cordar aqui que la curiosidad es la mds
libre de todas capacidades, pues la curio-
sidad es completamente amoral; esto es,
podemos tener curiosidad por todo, sin
limitacién alguna, fuera de nosotros mis-
mos. En cuanto ala responsabilidad, s6lo
podemos exigirla, estrictu sensu, jcuando
hay libertad!

Recordemos al poeta San Juan de la Cruz
cuando declara que para llegar a un sito
desconocido es necesario tomar un ca-
mino desconocido. En ese mismo senti-
do dice Lewis Carroll, en boca de Aliciay
el gato - en el pais de las maravillas -
«;Quieres decirme, por favor, qué cami-
no debo tomar para salir de aqui? / Eso
depende mucho de a dénde quieres ir -
respondié el gato / Poco me importa a
donde ir - dijo Alicia / Entonces poco
importa el camino que tomes - replicé el
gato.» Llegar a SER algo en la vida no
significa otra cosa que llegar a SER uno
mismo; es llegar a esa meta desconocida,
inédita, a la que s6lo puedo llegar yo solo,
solamente. El camino es desconocido y
nada ni nadie puede introducir
determinismos o certezas. La incertidum-
bre es nuestra aliada y corresponde a la
educacién convertirla en una estrategia;
la mejor de todas.

Llegamos pues a la idea de que
maravillamiento, curiosidad y libertad

Los semilleros de investigacion



estan estrechamente relacionados con el
SER humano. Es desde estas tres dimen-
siones de donde surge nuestra capacidad
para crear nuevos mundos: de ficcion, de
ciencia, de politica, de ética.

La vision religiosa del mundo, modifica-
da y de alguna manera reemplazada -
pero nunca superada - por la ciencia, se
empecina en hacer del didlogo con la na-
turaleza un didlogo de sordos, al presu-
poner que la naturaleza es pasiva y esta
sometida a leyes todopoderosas (jla cien-
cia reemplaza a Dios, con todas sus
implicaciones!). Por eso no aceptamos
respuestas inesperadas, ni emergencias;
de esta manera, el universo que nos ro-
dea parece ser una verdad congelada,
pero nunca podemos entenderlo a partir
de lo posible; es decir, parecemos tarados
para comprender que eso que nos circun-
da es apenas una de las formas posibles
de la realidad, que depende de mi subje-
tividad, y por lo tanto es diferente para
otros sujetos; de hecho perdemos la ca-
pacidad de ver como esa realidad muta
ante nuestros propios 0jos.

Asi, la escuela nos lleva a una vision del
mundo que no acepta el pensamiento di-
namico, ni la autoorganizacién, ni el
caos: todo es equilibrio, homeostasis,
normalidad, invarianza y certeza. De ahi
nuestra desazén de investigadores cuan-
do el resultado es diferente, inesperado,
cuando natura y cultura en su infinita
variedad nos ofrecen otras posibilidades.
Aqui aparece una especie de analfabetis-
mo funcional: somos incapaces de hacer
otras lecturas mas alld de los moldes im-
puestos por la escuela; parece que hemos

Hacia la reflexion pedagégica en la educacion superior

perdido las estructuras mentales que nos
permitian comportarnos inteligente-
mente frente a una realidad incierta e in-
esperada; esto es, desplegar nuestra fun-
cion de seres curiosos, hermenéuticos,
constructores de sentido, preguntones y
habiles hacedores de mundos reales y fan-
tasticos.

El resumen mds bello lo he encontrado
en la pluma de Alfonso Lépez Quintas,
en su libro Estética de la creatividad: «La
Teoria del Conocimiento debe estar
inspirada en una concepcion de la rea-
lidad que no considere los fenémenos
y entidades como algo rigidamente
delimitado, sino como d@mbitos que se
distienden y entreveran. De lo contra-
rio, se ciega la luz que brota en la
interaccion. Esta flexibilizacién de la
mente implica una verdadera
metanoia, un cambio de actitud radi-
cal frente a la realidad: el paso de la
actitud de dominio a la actitud de libe-
ralidad, del afin de seguridad a la acep-
taciéon del riesgo, de la actitud de re-
serva y oclusion a la actitud de apertu-
ra y comunicacion. Para pensar con las
categorias de ambito y encuentro se
requiere mantener el danimo en suspen-
sion, lo cual exige una gran elevacion
de espiritu. La Teoria del Conocimien-
to debe llevar a su base una poderosa
ascética que ensefie a vivir en trance
de auténtica creatividad interaccional.
Si a este género de actividad cocreadora
le damos el nombre de juego, se hace
patente que la actividad lddica debe
presidir toda estética de la creatividad
que desee abordar su problematica
con la debida penetracién».



Educacion como subversion

;Coémo, entonces, podriamos cambiar
los paradigmas pedagégicos y didacticos
que nos han conducido a la situacion des-
crita? Aqui radica una de las grandes di-
ficultades, pues dice Edgar Morin, que
para cambiar la educacioén es necesario
cambiar la cultura y para lograr esto ul-
timo, es necesario cambiar la educacion.
Por eso se trata de algo verdaderamente
fundamental: ni mds ni menos que de
romper un circulo vicioso que ha creado
conformidad y seguridad frente a un
mundo real que es cambiante, pero cuya
naturaleza fluida no podemos aceptar
ficilmente, pues ello implicaria el com-
promiso de cambio en cada uno de noso-
tros, en primer lugar.

Es claro que no es la escuela la tnica
formadora, también lo es la familia, el
grupo social vecino y hoy la sociedad en-
tera a través de los medios y de la Internet.
Pero el problema no es sélo local, es uni-
versal y en mayor o menor medida afecta
a todos los niveles y a todas las culturas.
Morin lo enuncia como el Enfrentamien-
to dela Incertidumbre ylo propone como
uno de «Los siete Saberes Necesarios para
la Educacion del Futuro». En esta obra
se nos recuerda que trasegamos por un
océano de incertidumbre con unos pe-
quenos archipiélagos de certeza.

Segun los enunciados de Morin, nos en-
frentamos con las incertidumbres histo-
ricas (esto es, la Historia como creadora
y destructora), la incertidumbre del
mundo mismo, producto del desorden,
el orden vy la reorganizacion
(autoorganizacion). Nos enfrentamos
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también con la incertidumbre de lo real
(lo fenoménico vs. la realidad absoluta),
la incertidumbre del conocimiento (que
no es el espejo de la realidad, sino sola-
mente una traducciéon de percepciones
con trampas y riesgos en cada nivel), la
incertidumbre del efecto de nuestras ac-
ciones (pues es imposible calcular los efec-
tos a largo plazo a pesar de nuestras bue-
nas intenciones), lo posible y lo imposi-
ble; pues sabemos que no todo es posible
en todo tiempo y lugar, es decir, en todo
contexto; pero desconocemos los limites
y los tiempos de lo posible y lo imposible

No nos queda otra alternativa que co-
rrer el riesgo, o como decia Pascal (cita-
do por Morin), tener fe en la apuesta (la
decision tomada y la plena conciencia de
que eventualmente el efecto podria ser
diferente o contrario). Pero esa apuesta
debe estar respaldada por una estrategia
(a diferencia del programa que es la se-
cuencia de acciones que deben ser ejecu-
tadas, la estrategia implica la evaluacion
permanente de los efectos de las acciones
en el contexto cambiante, y la introduc-
cién de correctivos que se convierten en
nuevas apuestas que también tienen que
someterse a evaluacion y correctivos, en
una cascada sin fin). Entran pues en jue-
go la prudencia y la audacia.

Adicionalmente debemos considerar que
muchas de nuestras mejores acciones es-
tan dirigidas a finalidades muy comple-
jas, como la libertad, la democracia, la fra-
ternidad, la igualdad; esto es a la accion
politica. Aqui las incertidumbres, las con-
tradicciones, las complementariedades son
cruciales: la democracia parece ir en
contravia de la libertad y viceversa, la
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libertad deja en entredicho la igualdad y
la fraternidad se nos oculta detrds de la
multiculturalidad, o la ponemos en pa-
réntesis como efecto de la libertad. Asi,
vemos que toda oportunidad lleva con-
sigo un riesgo y todo progreso una incer-
tidumbre y una fragilidad.

/

no es falsa humildad, es que el tema me
queda grande; pero tal vez en eso consis-
te justamente su atractivo y su gracia. Se
trata, ni mds ni menos, de poner en pers-
pectiva los nuevos conceptos sobre la
naturaleza del tiempo y el sentido del
progreso, sobre la vieja y la nueva fisica,
sobre el determinismo de la ciencia, so-
bre el nuevo sentido del conocimiento y
la verdad y su relacion con la realidad y,
en fin, sobre la naturaleza y la cultura.

Lo tnico que va quedando claro, y esto

Queda claro también que, si bien esta-
mos sefalando un compromiso para la
Educacion, la construccion tiene, nece-
sariamente, que ser individual y por esa
razén, la invitacién es a cada uno, para
que sigamos en nuestra dindmica de cam-
bio. Puesto que el cambio mismo es par-
te de un sistema dindmico, en cualquier
momento nos daremos cuenta de que un
pequefo elemento mds nos hace avanzar
significativamente, sin que medie una re-
lacién proporcional de causa a efecto;
entonces empezaremos a degustar de esta
forma maravillosa de vivir, asombrados
ante el mundo de la vida cuya riqueza
deja de ser un poco de conocimiento an-
quilosado de una realidad congelada,
para convertirse en cambio, en crisis per-
manente y en oportunidad.

A proposito de crisis, digamos que, en
este contexto de incertidumbre y creati-

vidad, una crisis es una oportunidad para
cambiar de rumbo, para emprender uno
de mil posibles nuevos caminos; la crisis
es un catalizador de la incertidumbre. En
otros términos podriamos decir que la
crisis es justamente lo que nos ha hecho
inteligentes... lo que nos ha hecho
humanoides vy, repitimoslo, correspon-
de a la educacién potenciar el muy joven
proceso de humanizacién.

Dacey, en su libro «Fundamentals of
creative thinking» (1989) define la ambi-
giiedad, que en este ensayo hemos llama-
do incertidumbre, como aquella situa-
cién en la que no se tienen marcos de re-
ferencia, ni reglas claras, ni procedimien-
tos correctos. Este autor asocia fuerte-
mente la ambigtiedad con la inteligencia
creativa y al individuo creativo con un
alto umbral de aburrimiento y de pani-
co; esto es, con un entusiasmo a toda
prueba, y con preferencia por situacio-
nes complejas y asimétricas. Torrance,
por su parte, (The incubation model of
teaching, 1990) dice que para promover
la tolerancia a la ambigiiedad se requiere
de procesos educativos menos rigidos y
autoritarios, que permitan la toma de
conciencia sobre los vacios del conoci-
miento; podriamos decir, que dejen un
espacio para encontrar sentido desde
nuestra propia subjetividad.

La apuesta

La pregunta mds pertinente desde nues-
tro mundo de la Microbiologia y la
Parasitologia seria: ;qué es lo que pode-
mos hacer, como maestros, para contri-
buir al descubrimiento de este nuevo
mundo?
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Aqui es donde empieza a jugar la apues-
ta: Yo le apuesto a una ensenanza de la
microbiologia y la parasitologia desde el
conocimiento social que traen los estu-
diantes, para demostrarles que es tan
importante el conocimiento social, como
el conocimiento académico que juntos
vamos a empezar a construir. Seguiria con
el concepto de la historia, para demos-
trarles que el conocimiento de la Biolo-
gia es historico, es social; y que como his-
torico es perfectible, modificable y que es
social justamente porque es histérico,
esto es, hecho por el ser humano; en fin,
que no existe la tal division entre lo natu-
ral y lo social, por lo menos no de la ma-
nera como lo hemos construido (de paso
discutiria con mis estudiantes la nocién
de que, como seres humanos, somos
100% naturaleza y 100% cultura).

La descontextualizacion en la divisién del
conocimiento ha llegado a tal grado, ali-
mentada desde luego por la educacién
misma (la escuela, la universidad), que
muchos estudiantes pasamos por la mi-
crobiologia y la parasitologia veterina-
ria - por citar mi caso particular - como
si esta no tuviera nada que ver con la mi-
crobiologia y la parasitologia médica, y
con la idea de que la dimensién de bidlo-
gos y de microbidlogos se quedo atras con
nuestra decisién de ser médicos o veteri-
narios o enfermeros. Por esta razén in-
troduciria la idea de la multi y la
transdisciplinariedad. Continuaria con
la presentacion de esos seres vivos que son
los microbios y los pardsitos, no desde

las determinaciones inmutables de la
genética, sino desde su capacidad de cam-
biar en forma fluida, desde su capacidad
de adaptarse a las circunstancias cam-
biantes de los entornos biosicosociales, y
desde las implicaciones sociohistoricas en
la interaccién de agentes y hospederos a
lo largo y ancho de las cadenas tréficas y
de los entornos ecolégicos.

Consideraria que ha ocurrido un buen
aprendizaje cuando los estudiantes y los
profesores hayamos adquirido la habili-
dad de dialogar, en forma oral y escrita,
sobre el tema de la microbiologia y la
parasitologia, en todas sus dimensiones,
y daria la mayor importancia a la capa-
cidad de descubrir no tanto las respues-
tas como las preguntas. Mds atn lucha-
ria contra la tendencia a memorizar el
tema de una vez y para siempre, y trata-
ria de construir con los estudiantes el
maravillamiento, el asombro frente a la
naturaleza cambiante de esos entes bio-
l6gicos (agentes y hospederos); por la
angustia frente al conocimiento en per-
manente construccion y reconstruccion,
conocimiento nunca acabado; esto es,
nunca idéntico a lo real, y obtendria gran
satisfaccion en tratar de convertirme, a
la par con mis estudiantes, en un apren-
diz que aprende a aprender y, por lo tan-
to, en un aprendiz vitalicio.

Agradecimientos: A la Dra. Zayda Sie-
Irra por ponerme en contacto con auto-
res desconocidos para mi, como Dacey,
Torrance y Lopez Quintads.
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La leccion de Morin
Para todas las culturas y para todos
los niveles

Jorge Ossa Londono

INTRODUCCION

«Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro» es el nombre del docu-
mento que, por encargo de la UNESCO, produjo Edgar Morin el afio anterior (1999).
Si bien el titulo no parece el més afortunado, pues no se trata de un niimero cabalistico
-el siete- ni de los mandamientos para el logro del éxito, si se trata de unos elementos
que tradicionalmente han permanecido ausentes del curriculo y que ahora, mas que
nunca, es necesario retomar.

Se trata también de principios que son validos para todas las culturas; de tal suerte
que se habla desde la voz autorizada del filésofo, del antropélogo, del sociélogo; en
fin del autodidacta perfecto que es Morin. Yo quisiera agregar que son validos tam-
bién para todos los niveles y no sélo para la primaria o el bachillerato, como podria
pensarse a primera vista; creo que son vilidas para la universidad y particularmente
urgentes para el posgrado y para la meta de aprender a aprender que ha de acompa-
famos durante toda la vida. Tengo la esperanza de que esto se hard autoevidente a
medida que avancemos por las paginas del documento. Quiero aclarar que mi inica
pretension, en esta oportunidad, es la de hacer un recuento de algunas de las ideas

Coordinador, Grupo CHHES



captadas de la lectura, utilizando las mis-
mas palabras y frases del autor; esto es,
me anima ante todo el deseo de difundir
el pensamiento moriniano, y quiero agra-
decer a los lectores por su amable com-
plicidad.

Recordemos también, de paso, para em-
pezar, que Edgar Morin es, como ya men-
cioné un esclarecido autodidacta que ha
participado activamente en la construc-
cién de la historia del siglo XX, desde su
adhesién temprana al marxismo y su de-
serciéon precoz del comunismo desde el
mismo momento en que el stanilismo
defini6 el futuro del experimento comu-
nista. Esta experiencia marcé definitiva-
mente el desarrollo del pensamiento del
joven Morin, desde la dialéctica hegeliana,
que él, mas tarde, transformé en la
dialégica como principio, no de contra-
diccién sino de complementariedad o de
verdad, pues como el mismo Morin lo cita
de Bohr, el contrario de una verdad pro-
funda no es una mentira, sino otra ver-
dad profunda.

Alrededor de estos elementos y de una
profunda reflexion sobre la muerte, de la
cual sélo somos conscientes los seres hu-
manos, y constituye por lo tanto un prin-
cipio humanizador, Morin se constituyo
en el padre moderno de la complejidad.
El Método, su obra magna, que ain no
ha terminado, da cuenta del modelo para
pensar el mundo en forma compleja, a
diferencia de la forma simplista y
determinista como nos lo sigue ensenan-
do el paradigma vigente.

La pregunta por el conocimiento. Em-
pecemos con lo que el autor llama «las

cegueras del conocimiento». Se trata de
una serie de elementos que nos permiten
ver cémo el conocimiento estd amenaza-
do permanentemente por el error y la ilu-
sion:

El conocimiento no es el espejo de la rea-
lidad. En este error caemos frecuente-
mente cuando olvidamos que el conoci-
miento es el producto de percepciones,
traducciones y reconstrucciones, a par-
tir de signos captados y codificados por
los sentidos. Debemos reconocer que
también podemos incurrir en errores
mentales cuando olvidamos que no po-
seemos dispositivos para distinguir la alu-
cinacién de la percepcidn, ni el suefo de
la vigilia, ni lo imaginario de lo real, ni lo
objetivo de lo subjetivo. Pero poseemos
si fuertes dispositivos de autoengano que
impiden detectar la mentira de la cual el
mismo individuo es autor. Nuestro co-
nocimiento depende de la memoria. Pero
esa memoria sin remembranza se pierde
y con ella se modifica, se reconstruye.
Ademads tenemos mecanismos eficientes
para olvidar lo desagradable; en resu-
men, poseemos un gran mecanismo adu-
lador.

Pero ademas de esos errores de percep-
cién, caemos con frecuencia en el error
intelectual cuando olvidamos que el co-
nocimiento se funda en palabras, ideas,
teorias y lenguajes, todos ellos depen-
dientes de la traduccién, de la interpre-
tacion y éstas, a su vez, dependientes de
la subjetividad del individuo. Esa subje-
tividad, a su vez, esta formada a partir de
la historia particular, la vision propia del
mundo, los valores y los principios de
conocimiento individuales. No debemos
desconocer los sesgos personales, a pesar
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de los controles racionales. No debemos
olvidar que, en el mundo mamifero, la
inteligencia es inseparable de la afectivi-
dad; pues es de aqui de donde surgen la
curiosidad, la pasion (ambas caracteris-
ticas del investigador). Sin emociones no
hay inteligencia y todo comportamiento
se vuelve irracional; lo que significa que
el intelecto queda en pie de igualdad con
el afecto.

Estos errores intelectuales también tienen
que ver con nuestra nocién de ciencia:
este método cientifico, extraordinario
para detectar errores en la bisqueda del
conocimiento, pero controlado por
paradigmas que pueden ser errados e ilu-
$0s, a la vez que poseen mecanismos muy
poderosos para esconder y justificar el
error. Mientras que la ciencia predica la
falibilidad, como criterio de verdad, la
sociedad cientifica exhibe una resistencia
que cierra el sistema en un conjunto de
error-ilusién invulnerable.

Pero, como si fuera poco, también incu-
rrimos en errores de la razén. La racio-
nalidad es el mecanismo corrector, pero
si no estd alerta, muy rdpidamente pue-
de caer en el racionalismo doctrinal; que
también se cree racional porque utiliza
sistemas logicos basados en induccién-
deduccion, pero fundado en bases muti-
ladas o falsas y, ante todo, negiandose a la
discusion argumentada y a la verificacion
empirica. La racionalidad es un dialogo
permanente con la realidad, que se resis-
te al conocimiento; un didlogo entre lo
logico y lo empirico, un didlogo con sus
propias insuficiencias, un dispositivo de
dialogo entre la idea y la realidad; en fin,
un dialogo entre lo objetivo y lo subjeti-
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vo. Toda ignorancia de la subjetividad es
irracional.

Dentro de los errores intelectuales debe-
mos ser conscientes de las cegueras
paradigmiticas: en el juego de la ciencia
el trayecto entre la verdad y el error se
juega no sélo entre el empirismo y la 16-
gica, sino también en el fondo invisible
de los paradigmas. Se entiende como tal
al conjunto de conceptos maestros de la
inteligibilidad; es el caso del orden para
los deterministas, la materia para los
materialistas, el espiritu para los espiri-
tistas, etc.

El gran paradigma de occidente es justa-
mente la disociaciéon que hizo Descartes
para fundar la ciencia y la modernidad.
Era necesario asumir la separacién del
sujeto y el objeto para poder dividir la
realidad en pequenas porciones, suscep-
tibles de ser analizadas por las discipli-
nas y las ciencias especializadas. El pro-
ducto de estos 400 afios de escisién hizo
posible la ciencia y la tecnologia de que
disfrutamos hoy, 24 horas al dia; pero
también han dejado muy en claro la po-
sibilidad de destruccién del entorno y
una sensacion de fracaso en la promesa
de aprehender la realidad.

Volvamos a los grandes y pequenos
paradigmas para resumir diciendo que
éstos ayudan a revelar y a dilucidar, pero
a la vez ayudan a enceguecer y a ocultar.
Y recordemos que estar por fuera del pa-
radigma es subversivo y sélo es soporta-
do en la clandestinidad.

Pero aqui no se agotan las cegueras; tam-
bién llegan con la dictadura de las con-
vicciones y las creencias: lo sagrado, el
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dogma, el tabu, el miedo a la incertidum-
bre y la impronta cultural. Todos estos
contribuyen al conformismo cognitivo y
corresponde a la educacion crear la con-
ciencia de nuestras enajenaciones, para
poder dialogar con las ideas y tratar de
controlarlas, por lo menos en la medida
en que ellas nos controlan a nosotros.

El miedo al cambio y a lo inesperado se
explica porque las ideas fijas no admiten
la emergencia de la incertidumbre. Esta
mata al pensamiento simplista a la vez
que oxigena al conocimiento complejo.
La educacion es responsable del conoci-
miento y para el efecto debe elaborar el
principio de incertidumbre racional, y
lograr que ninguin ser humano sea incons-
ciente de sus ideas y de sus propias menti-
ras.

LA COMPRENSION Y LA
ETICA DEL GENERO
HUMANO

Estamos en la era planetaria y es necesa-
rio entender su contexto complejo. El
problema del nuevo ciudadano es el de
acceder, articular y organizar la informa-
cion planetaria. La evolucién cognitiva
no se dirige hacia la elaboracién de con-
ceptos cada vez mds abstractos sino, por
el contrario, busca la contextualizacion.
La educacién debe promover una inteli-
gencia general con la seguridad de que
mientras mas poderosa sea esta dimen-
sion -la inteligencia general, que también
podriamos llamar formacién integral-
mas grande serd la capacidad para tratar
problemas especiales.

A pesar del desarrollo de la comunica-
cién y las redes, la incomunicacion y la
incomprension siguen siendo el comun
denominador. Esa comprension es nece-
saria para garantizar la solidaridad inte-
lectual y moral de la humanidad; y debe-
mos recordar que la comprension inclu-
ye lo objetivo y lo intelectual, pero tam-
bién incluye lo intersubjetivo. Para lo
primero nos basta la explicacién; pero
para lo segundo la explicacién se queda
corta; se requiere también de la simpa-
tia, de la apertura, de la generosidad. Esta
meta corresponde a la educacion.

Nuestro pequeno planeta es una mera
chispa césmica, en una galaxia pequena
y en un universo en expansioén. Depende-
mos vitalmente de la biosfera; de cade-
nas tréficas, de presas y de predadores,
de vida y de muerte. La educacion tiene
que ayudamos a comprender la muy fisi-
ca y muy bioldgica identidad terrenal.
Ademas de la identidad genética, cere-
bral, y afectiva que compartimos los hu-
manos, en medio de la diversidad indivi-
dual, cultural y social, hoy es claro el pa-
norama que hemos venido viviendo en el
siglo que agoniza: todos los seres huma-
nos de hoy vivimos los mismos proble-
mas fundamentales de vida y muerte; es-
tamos unidos en una comunidad de des-
tino planetario.

Lo anterior significa también que la idea
de estado nacion absoluto es cosa del pa-
sado; ahora los grandes problemas de
interés comun sobrepasan la competen-
cia nacional. La educacion tiene que
transformar la especie humana en una
verdadera humanidad y ello incluye la
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construccién de una ética de la compren-
sion planetaria que incluye: 1) una con-
ciencia antropolégica que reconoce nues-
tra unidad en la diversidad, 2) una cons-
ciencia ecoldgica, que se refiere a nuestra
dependencia de la biosfera, 3) la concien-
cia civica general, es decir la responsabi-
lidad y la solidaridad para con los con-
géneres y 4) una conciencia espiritual que
nos permita el ejercicio del pensamiento
complejo y la comprension mutua.

La ética del género humano o
antropoética estd basada en individuo-
sociedad-especie como una triada abso-
lutamente interdependiente; es justamen-
te de esta interaccion de donde surge la
cultura. Toda concepcién del género hu-
mano incluye el desarrollo de autono-
mias individuales, de participaciones co-
munitarias y del sentido de pertenencia a
la especie. Es también, del medio com-
plejo de esta triada, de donde surge la
conciencia.

Una antropoética exige: 1) asumir la
condicién humana en toda su amplitud
y toda su complejidad, 2) lograr la hu-
manidad en cada uno de nosotros y 3)
asumir el destino humano en sus
antinomias y en su plenitud. Con estos
elementos debemos enfrentarnos a la ta-
rea del milenio que incluye la
humanizacién de la humanidad, la obe-
diencia y la guia a la vida, el logro de la
unidad planetaria en la diversidad, el res-
peto a las diferencias y a los parecidos en
el otro, el desarrollo de la ética de la soli-
daridad y de la comprension.

Finalmente, tenemos que desarrollar y
salvar a la democracia, no necesariamen-
te como forma o sistema politico sino,
ante todo, como sistema de vida. La de-
mocracia hace individuos como la tirania
hace esclavos. Pero democracia no es au-
sencia de crisis o conflictos; pues son éstos,
justamente los que permanentemente ac-
tualizan la democracia. La escuela debe-
ria ser practica y concretamente un labo-
ratorio de la vida democritica.

Morin, E. .Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro. UNESCO, Nacio-

nes Unidas, Paris, 1999.
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