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Introduccion

El trabajo presenta el marco conceptual, las problemiticas lingiiisticas y pe-
dagégicas analizadas en la ensefianza del espafiol como segunda lengua en

1 Este material se presenté al Centro Colombiano de Estudios de Lenguas Aborigsnes,
CCELA. La actual versién se ha ampliade y modificada en algunos pdrrafos para ser
presentado al Seminaric Taller sobre etnoeducacion y linglistica organizado por la
Universidad de Antioquia, 30 y 31 de oclubre de 1996, :
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maestros bilingiies chamf y paez. El andlisis s apoya

el €0 experienci -
citacién He_srada a cabo con maestros bilingties chams Do de capa

¥ evaluaciones didicticas

la “historia id_eolégica".

Las problemiticas conexas a |a ensefia

una segunda le . anza de la lectura escritura, de
culturaiulingﬁfsltligza e Problemiticas que abarcan el orden politico
un profunde carécze);p‘ agogico. La oralidad en las lenguas indigenas tienc:
levancia a o que o ha‘;wencral.)' contextual. Los indigenas le dan mayor re-
i se estan Aend 4o €0 S€ vive, es decir, si las acciones se estin iniciando
estén finalizand su origen, estdn en la mitad de su desenvolvimiento,

zando o finalizaron (Bedoya y Zuluaga, 1986: 48). Esto se conoce:

oral como esta, los petrogiis emfl)lez}dos. En una cultura predominantemente
chumbes y mochilas petrogli 015’ dibujos geométricos y esquematizados de los
» Proveen las primeras experienci 122
oy : vy s ncias de [a
que s;lils:lt.)lljl:lz.ran al escribiente a iz escritura alfabética 3Ctlv1daq gréfica
l - - - " :
lados en Ia g: I CP}:SCUW“’O y simbélico de cardcter ideogrifico al ser vehicy-
s e IE::orf.-mb-n oral, fortalecen los vinaulos entre este medio y los siste-
intereg:a o r'f's sa dldo por ewmdgrafos, lingiiistas y pedagogos, que es posible
s actiiciad 1o 12 digena en fa representacién grafica a través del dibujo, de
€s cotidianas, de cuentos o narraciones de caricter imnftico. En ,esta
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ractica, los cuentos, los didlogos se van reorganizando mediante el discurso
ral. Al analizar los dibujos de los nifios nasa, se observa que la relacién entre
atidad y actividad icénica es diversa, de indole secuencial o simultdnea.
* Los dibujos iniciales de cardcter representativo, se organizan segin un
scurso enumerativo, en los cuales los objetos existen como elementos ais-
ydos. En un segundo momento, la actividad del dibujo se realiza articulada
"4 una narracion de caracter descriptivo secuencial. En esta, los objefos exis-
ten relacionados entre si gracias a un discurso que les ariicula. En un tercer
momento, hay una primacia del discurso oral sobre lo grafico, el nino inte-
‘gra objetos, enuncia otros que no existen en el dibujo y realiza interpreta-
ciones e hip6tesis que dan cuenta de lo que sucederd. Dice un nifio al pre-
“guntarle por sus dibujos “El nifio estd ordenando la vaca. Y {qué hace
luego? Se va para la casa.” “El caballo estd pensando comer maduro” (Ro-
mero y Ramos, 1990). '

 Estas relaciones entre oralidad y actividad grafica que hemos seiialado,
es igualmente identificable en la apropiacién de la escritura alfabética en
comunidades urbanas y suburbanas. A partir de los estudios de Ferreiro
(1986), se ha puesto de manifiesto en el empleo de grafias (garabatos, nime-
ros} la incidencia de los componentes orales y el papel del sujeto en la cons-
truccion del c6digo escrito. El empleo de estos medios {graffas) se realiza en
funcién de hipétesis de cardcter fonematico. Por ¢jemplo, con la hipétesis
silabica el mfo describe la palabra empleando un garabato para cada sflaba.
En la hipétesis alfabética, el nific emplea un garabalo (grafia) para cada letra
de la palabra. ' '

Esta diferenciacién fonemadtica que la autora encontré en niftos con esco-
larizacion, igualmente se presenta en los nasa, Cuando a nifios de siete afos se
les solicita que escriban palabras del castellano y el nasa yuwe con grafias, por
ejemplo, caballo, pescado, gallina, ratén, encontramos que este dispositivo fo-
nematico y los procesos de contraste, le permiten al nifio establecer cc\r:lcordan-
cias y hallar regularidades enire la letra y un fonema. Iniciabmente estribe pa-
labras como flauta (voov), gato (fuod), casa (vacau), gallina (asupa), empleando
letras indistintamente. Posteriormente estableciendo. correspondencias entre
una letra y el fonema, aunque en estas hay omisiones y cambios de letras. Por
ejemplo: sol (sol), 4rbol (acbol), vaca (vaco), cabra (cabre), (Romero et al.,, 1990).

Desde la perspectiva de Ferreiro y sus seguidores, se plantea que entre
estas grafias y la escritura alfabética hay continuidad, en cuanto que los dispo-
sitivos fonemdticos sefialados anteriormente se proyectan en la escrituracién,
Sin embargo, frente a esta tesis Quintero (1994) encontr6é que el nifio concep-
tualiza el lenguaje escrito como un subsistema lingiiistico “conciencia fonolégica
y el principio alfabético” con su propia especifidad, y no como la mera codifi-
cacion gréfica del sistema de significantes sonoros del lenguaje oral {(1994; 29).
La reflexién sobre el sistema fonolégico del lenguaje oral implica una reestruc-
turaciéon de lo oral y por tanto no se trata de un problema de acceso a unidades

fonolégicas menores a la palabra oral.
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- En relacion.a lo anterior, podemos argiir que las tecaologias de aprendi-
2aje global fonético o silabico, y aun las de apropiacién espontinea, enfatizan
€N mayor o ‘inenor grado tanto en los componentes fonéticos, orales como en
la continuidad ‘de los distintos sistemas grificos. Respecto a lo Gltimo, se hipo-
tetiza que entre el gesto, el dibujo, los ideogramas, grafias y la escritura alfabé-
tica hay una linea de continuidad. A este respecto, Vygotski ha argumentado
explicitamente la continuidad entre dibyjos, ideogramas y escritura. Ferreiro a
suvez, ha interpretado la relacién entre el dibujo y el significado por parte del
nifo como un progreso en la comprensién de la escritura. :

: ‘No cbstante, como sefiala Tolchinsky (1993), la escritura no es un objeto
dée sustitucion fonética u oral, sino un objeto simbélico que posibilita la Tepro-
duccién. Es decir, un objeto de conocimiento, no solo un objeto instrumental
cuyo fin es la reafirmacién de la palabra hablada. Un objeto que se separa de
la palabra para construir su propia realidad de manera auténoma.?

La escritura oral

La reafirmacion de lo oral en las comunidades. indigenas, de una escritura ela-

borada en funcién de io hablado, la hemos denominado escritura oral. En efec-

to, la escritura puede tener una gran diversidad de_gradientes que van desde
una escritura que busca reproducir lo oral. Como dice Cassany (1994: 49), una
escritura para ser dicha como si no fuera escritura. Una escritura para ser di-
cha, hasta una escritura para ser lefda como si fuera escrito, y una escritura
descontextualizada de caricter auténomo. o :

La escritura oral sea esta “primaria o Sf:n:undauria”,-3 es un_discursa con
una gran carga descriptiva_contextual, una_cvidenre presencia del hablante,

xcialidad en iterado de la con-
juncién acumulativas (y).. onomatopeyas, una sintaxis simple. En esta el es.
critor debe adecuarse a las caracteristicas del cddigo. oral y utilizar. recursos
tipicos de este. Fsen Ay n o
.. En cuanto a las caracterfsticas textuales, la escritura oral tiende a marcar
la procedencia dialectal, a expresar con énfasis los propésitos subjetivos del
escribiente, una alta frecuencia de digresiones, cambios de tema, datos incon-
¢lusos, redundancia, una estructura de texto abierta o incompleta, una grama-
tica que incorpora los usos espontineos y un empleo de referencia temporales
o situacionales que contextualizan el discurso. :

frases inacabadas, secuencialidad en las oraciones,

2 La escriturg en.cuanto signo, es una unidad de dos caras: por una parte el significado, ol
sentido, por olra parte ol significante que describe. Asi tenemas que las sllabas no son
expresiones de signos, sino tnicamente una parte de estos. {Romero, 1996G: 32),

3 Ong, Hama oralidad “primaria”, a la orafidad de una cultura que carags.de todo conocimiento
de la escritura o la impresién, La o@!idadw,fsg.éﬁ?}?m@ﬁgiﬁ:.heqips élactronicos y
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" ~La contextualizacién o “indicatividad” presupone una relevancia‘de lo que
hace o se vive, de la secuencialidad de las acciones. Esta caracleri§t1ca prorina
e da oralidad. y las lenguas indigenas, generalme,nte entra en anﬂ,mg con 5(:
.e.querirnientos formales de la escritura del espaiiol. En los embera-c a';m::ién
gun Bedoya y Zuluaga (1995: 48}, uno de los elementos de la contcxtl]:uallz?] 10
.'é_quer.ida la cumplen las marcas de aspecto. Cuando se habla en emberé-char

is necesanio decir la cantidad de lunas exactas en que ocurrird una sclln;acmn.
“En camnbio, en el espaiiol. se puede decir “él volv.era . Esta expresmnl ei espa-
fiol, creard en el hablante chami una gran incertidumbre, por lo‘cuale enun-
dado debe contener el momento del proceso en ¢l cual se producira el rewr:il_ol.
_Porque los_chami s6lo distinguen el tempo pasado/ne pasado,.o sea, si sucedio

-la situacién o s estd dando. En este ultimo caso se necesita explicitar si la
‘accidn esta iniciando, empezé a desarrollarse, est4 en un momento determina-
“do, esté finalizando o finalizé, siendo €l aspecto una categoria central para con-
-textualizar los acontecimientos. Por €so se encuentran varias marcas aspectuales
‘en esta lengua, como por ejemplo: )
/pa-/ “aspecio perfecto”, “fue a I‘tua‘ngo )
/pasi/ “aspecto habitual pasado individual
“usted suele ir al pueblo” ' -
/bit-/ “aspecto durativo contemporineo singular
“yo gquiero banarme” -
/tuanii/ “aspecto durativo contemporineo colectivo
“los Hombres estdn trabajande”
marcas, .
Elr:trt;n?;rzsue sélo se encuentran dos marcas del tiempo, la de pasado /-si/
o /-i.
e g:tsaa dpr(iblemética de tiempofaspecto existf:nte en la lengua ~ep—era, se
vuelve dificil de manejar cuando se ensefia el tiempo verbal en ‘es.panol a esta
comunidad, porque tanto gramatical como semanticamente son distintos en anll
bas lenguas. Este es uno de los aspectos que constituyen un escollo para la
ensefianza del espaiiol como segunda lengua, especialmente -cuando el asesor
no tiene clartdad al respecto.
e uel‘?zsde la perspect}:va de una escritu;“a orali se ha enfatizado en l;l}?&
dagogia de las narraciones y los cuentos.” Por f:jemPlo con profesores ilin-
gites en el Cauca se ha apelado al recurso de imaginarse que se €s un ani-
mak: “S8i yo fuera...” como una estrategia ‘escrltural_. La nar‘racmn ¥ Fn
especial el mito, en una cultura oral hace posible reunir un conjunto amplio
de conocimientos, en situaciones relevantes que se someten a la repeticion y
permiten la transmisién, ‘ . |
Por ejemplo enwre los ~ep~era €NCONtramos marcas discursivas que 2
narrar se repiten constantemente. En una narracion, sobre el tsamo nebiiriia,

4 Los textos mas comunes de cuentos son leyendas o situacicnes cotidianas.
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el cuento del :;pavén, al terminar cada parrafo repiten la palabra pida; de 30
parrafos 20 veces se dijo pida. Esta marca indica que lo dicho no es propiedad
del locutor, sino.de ‘un-antepasado conocido por todos y que tiene autoridad
en la comunidad. -

.- En la: comunidad nasa la pertenencia a un antepasado o un tiempo lejano
se séfiala ep cada cuento cuando se dice: "En tiempos de los antepasados. An-
tiguamente”.

.. " Por eso en el discurso es muy importante identificar los personajes y
las funciones que cada uno cumple, porque lo narrado fue real y es real;
realidad que no se circunscribe sélo a lo empirico sino que abarca también
lo imaginario; no hay discursos abstractos, sin identificacién de personajes,
tiempo o aspecto.

Esta contextualizacién (deixis) se mantiene a pesar de que un acto de ha-
bla pueda olvidarse o desaparecer, mientras se mantenga la accién lingiistica
global {trama), lo cual hace que perdure el significado del texto narrativo. Al
contrario, si desaparece €l contexto seméntico que lo articula, en una narracién
las oraciones pueden cambiar (Romero, 1996: 52). Esta caracteristica que hace
posible la autogeneracidn de la narracién, es lo que Goody y Watt {citado por
Ong., 1994; 52) ha llamado “ratificacién semdantica directa”, es decir, que una
narracién se mantiene por las situaciones reales en las cuales se utiliza la paia-
bra aqui y ahora. “Las palabras sélo adquieren sus significados de su siempre
presente ambiente real” (Ong, 1994: 52).

El empleoc que se hace de la narracion como una pedagogia de la escri-
tura, sugiere en quienes lo implementan, la bisqueda de un- estado de compro-
miso total y por tanto de identificacion emocional con la sustancias de aquello
que el lector o ¢l oyente debe retener. El piblico es invitado a vivir el relato.
Al leerse este, el sonido se apoya en gestos, es decir, en el movimiento. del
cuerpo- que incita 2 la participacién. En esta perspectiva, Dominguez y Farfin
(1993) enfatizan en una escritura apoyada en los actos comunicativos, en los
actos de habla en razén de que esios hacen posible una estructuracion de la
identidad. El nombre propio segin los autores, €l cuerpo, como primer yo, es
el principal recodificador de mensajes y sensaciones. Un transmisor de saberes
culturales. - . : -

-De lo dicho anteriormente podemos deducir que la escritura oral en co-
munidades indigenas propugna por el fortalecimiento de referentes endégenos
y de identidad cultural. En términos pedagégicos, podemos decir que la narra-
ci6n permite elaborar los modos de pensar, permite enfrentar adecuadamente
la nawraleza y establecer e} significado de la experiencia cultural, Ayuda a crear
expectativas acerca de cémo es el mundo, sus vocabularios, su sintaxis, su gente,
sus lugares. Como sefala Elizondo (1995), el trabajo pedagégico con la parra-
¢ién, no esta sometido a la presién perturbadora de separacién entre lo real y
lo que se hace creer. Las pautas nasrativas no son estructuras argumentales
abstractas, sino contenidos especificos en torno a valores, papeles y relaciones
de una cultura. ' '
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6 Formetin y Justo {1972} Primeras redacciones
p. 78. :
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psicolég_i_.cas,'. por €jemplo Gavrilova (citado por Lmblinskaia,
tré que las- descripciones que enfatizan en el objeto (color, tamano,

o -sé_‘enriqu'ecé por ¢l nifio, ni presentandole ung imagen de este. En cambio,
cuando se describe su modo de vida, c6mo ataca las presas, 12 fuerza de la fiera,
bos viifios aportaban més ideas sobre la fiera y cuando esta se e presentaba en
una imagen identificaban mas detalies. '

" Fa ruptura se agiliza atn mds, cuando en e refato o el cuento, surge el
locutor ‘baje Ia forma de un narrador que es diferente al hablange empirico.
Técnicamente se facilita este procese cuando el aprendiz, trabaja en sus Cuentos
empleando distintas personas, en especial la tercera ¥ €l narrador omnisciente,’

Estos permiten que los personajes se separen del sujeto empirico, y a

su vez, le permite a este poner distancia entre sy subjetividad y el producto
escritural.
" El resultado es una escritura en la cual a diferencia de escrituras orales de
nifos indigenas,’ hay poco empleo de sustaniivos y adjetivos, aito empleo de
adverbios y proposiciones. Una escritura que se ha elaborado con base a jas
relaciones entre palabras ¥ estructuras gramaticales.
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