Igunas refiexiones en

torno a la etnoeducacion’

Introduccion '

Durante el tercer Congreso Indigena Nacional, realizado en 1990, se propone
cons.tituir la Secretaria de Educacién dentro de la- ONIC, como organo oficial
participativo y decisorio, cumpliendo Jas siguientes finciones:

1. Coordinacién a nivel regional, nacional, e internacional sobre ias poli-
ticas educativas de las comunidades indigenas. : '
2. Defensa y concertacion con las instituciones educativas en general, para el
desarrollo de la emoeducacién, segdn los criterios acordados por todas las or-
ganizaciones indigenas.
3. Asesorfa y seguimiento para la conformacién de los respectivos comités de
educacién a nivel regional, zonal y local, :
4. Asesorfa y seguimienio para la construccién y desarrollo de los prog'ramas
educativos en sus componentes curriculares.
5. Asesorfa y seguimiento en la formacién de maestros indigenas en las diversas
dreas de la etnoeducacién, especialmente en lingiiistica basica y aplicada.
6. Convocatoria a encuentros regionales, zonales y regionales para el intercam-
bio de experiencias educativas.
7. Sistematizacion de las experiencias.
8. Produccién de materiales educativos para todas las comunidades indfgenas y
apoyo a la produccién desde las mismas comunidades.

1 Dccumentt? presentado al Seminario Taller sobre etnoeducacién y lingiifstica organizado por
la Universidad de Antloguia, 30 y 31 de octubre de 1996 por la Organizacidn Nacionat
Indigena de Colombia, ONIG,
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. Apoyo y generacién de investigaciones globales y particulares para el desa-
irollo de la emoeducacion {Documento ONIC, 1992: 1-2),

- Desde la creacién de la Secretaria de Educacién, a pesar de las dificulta-
des de tipo econdémico y de personal, se han realizado una serie de seminarios
de coordinacién y planeacién de actividades con las distintas regionales, se han
ipoyado algunas solicitudes relacionadas con la profesionalizacién, la produc-
“¢ién de materiales y se realizaron eventos programados por las mismas regio-
ales. Asf mismo, se participé en la elaboracién de propuestas de los pueblos
ndigenas al proyecto de ley General de Educacién, y posteriormente, de pro-
- puestas para su reglamentacion. _

Con miras a reorientar el trabajo de la Secretarfa de Educaciéon de la
ONIC, hemos iniciado una serie de reflexiones en torno al quehacer educativo
de las comunidades, algunas de las cuales se han plasmado en este documento.
. En su elaboracién participamos representantes del Comité Ejecutive de la
‘ONIC, de las diferentes organizaciones regionales, locales y zonales e igualmen-
te fueron convocadas personas e instituciones que estin trabajando el tema de
la etnoeducacién, para que hicieran sus aportes a esta reflexion,

De la lectura detenida del documento: “La etnoeducacién: realidad y es-

peranza de los pueblos indigenas y afroamericanos. Linecamientos de etnoedu-
cacién y proyectos etnoeducativos institacionales” queda Ia sensacién de que en
él se reunieron diferentes concepciones tedricas sin criterios claros para el tra-
tamiento de los distintos temas. Encontramos inconsistencias tales como:
. Se habla de restitucién como forma de recuperar fo perdido (p. 31, siendo
~ que su significado corresponde ‘a ‘“restablecer una cosa a su estado anterior”;
" significado que no compartimos, ya que ello implicarfa desconocer €l proceso
historico de los pueblos. '

En la pigina 51 se dice: "Estudio de la viabilidad de las necesidades”
como parte de la dindmica del proyecto ethoeducativo institacional. Frente a lo
que consideramos que las necesidades son realidades concretas y }a viabilidad
se aplicarfa a fas alternativas de solucién de estas necesidades.

En la p4gina 30 éxpresa: “El conocimiento de estas sociedades versa sobre
cualidades concretas...”. Afirmacién que desconoce las abstracciones que hemos
elaborado a partir de nuestra cosmovisién, nuestra filosofia, nuestra relacién
con la naturaleza. _ '

" En las relaciones del proyecto etnoeducativo institucional, no queda clara
la participacién de la comunidad en su conjunto.

.De otra parte, en el texto se plantea la escuela como el centro de la edu-
cacién, concepcién que hemos superado porque en nuesiras realidades la es-
cuela es una expresién social que hemos ido iniegrando de manera critica 2
nuestras comunidades, en donde nuestra educacién gira alrededor de fa edu-
cacién arménica con la derra.

De otra parte, el documento no responde a preguntas claras como:

<Cudl es la concepcién de etnoeducacién que tiene la division de Etno-
educacién del Ministerio de Educacién Nacional? <Qué va a pasar con los linea-
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mientos generales- de educacién indigena elaborados en concertacién con las
comunidades indigenas y sus organizaciones y aprobados como politica del es-
tado ' mediante. resolucién 3454 de 19842 ¢Qué proceso emoeducativo genera el
concepto. de geohistoria como un principio de la etnoeducacién? ¢Cémo funciona
da divisién. de Etnoeducacion deniro de la nueva estructura administrativa del
Ministerio de Educacién Nacional? ¢Cudles son las acciones de la divisién de
Etnoeducacién frente a la problemdtica particular de los procesos educativos

que se vienen desarrollando en las comunidades indigenas?
Reseita hisidrica

En fa década de los setenta toman auge las luchas indigenas, como consecuendia
de la reafirmacion de nuestros procesos de resistencia frente a las politicas integra-
cionistas de los gobiernos y a las acciones que nos despojaban de nuesiras tierras.

Estas luchas se cristalizan a través de la conformacién de organizaciones
que proyectan sus programas alrededor de la defensa, recuperacién y amplia-
cién de nuestros territorios; de la valoracién cultural, el fortalecimiento de la
identidad indigena, el reconocimiento de las autoridades tradicionales y de
nuestras expresiones de organizacion social ¥ politica; es asi como en 1971 nace
€l Consejo Regional Indfgena del Cauca, CRIC; la Unién de Indigenas del
Choc6, UNDICH, y el Consejo Regional Indigena del Vaupés, CRIVA. En 1974
se unifican los primeros cabildos del Tolima que originan ¢l Consejo Regional
Indigena. del Tolima, CRIT.

- Las crecientes reivindicaciones hechas por las comunidades indigenas van
perfilando un movimiento cada vez mas sélido. Frente a esta realidad los dis-
tintos gobiernos responden reprimiendo a las comunidades y sus lideres, Ejem-
plo de ello es el Estatuto Indigena, expedido por el gobierno de Julio César
Turbay Ayala, mediante el cual se pretendia desintegrar a las comunidades or-
ganizadas convirtiendo a los cabildos en Juntas de accién comunal y acabar con
los resguardos. Dicho estatuto abolia la ley de 1890 Nuestras organizaciones y
lideres en cambio de abandonar lz Iucha, 1a proyectaron hacia una forma que
reuniera las organizaciones existentes, para fortalecerse organizativa y politica-
mente, tanto frente al proyecto de vida que se quiere y necesita construir, asf
como para sustentar las propuestas y exigencias al gobierno.

- En esta perspectiva las organizaciones regionales y zonales existenies realizan’
en 1980, en Lomas de Hilarco (Tolima), el Primer Encuentro Nacional Indigena;
de alli nace la Coordinadora Nacional Indigena y surgen nuevas organizaciones
tales como el Consejo Regional Indigena del Occidente Colombiano {Caldas),
GRIDOCG; la Organizacién Regional Embers Waunana, OREWA (Choco) y el Con-
sejo Regional Indigena del Oriegnaza Medio Caquets, CRIMOC.,

En 1982, la Coordinadora Indigena organiza el primer congreso Indigena
Nacional durante el cual surge la Organizacion Indigena de Colombia, ONIC, re-
conocida oficialmente por el gobierno en 1983, Se elige el comité ejecutivo y
se elabora su plataforma politica.
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a educacion ha sido una constante en el queharter de_ nuestras cormuni-
jr;.'i::fgahizaciones. Esta es asu_mida desde _dos dimensiones: .la ipmnera\,
ire ponde al proceso histérico vivido por los diferentes pueblos indigenas, a
tir de nuesiras particulares formas de ver y entender el mundo, usclts, Cos-
mbres y valores expresados en la cotidianidad y transmitidos ancestrljalmente
través de los procesos de socializacién de cada cultura‘l La segunda hace re-
‘encia a la educacién impartida por el Estado a t.rfwes de las instituciones
colares, en su mayoria bajo la modalidad de educacién contratada Concorda-
glesia-Estado 1886. . o -
La escuela por su accién misma ha significado para puestras comunidades
pérdida de nuestra identidad y la forma mas concreta de desintegracién cul-
tural. Sin embargo, por esa misma razén, las comunidades !a asumen como uri
pacio de apropiacién del medio exterior, ente de conocimiento y acceso aI
prestigio y poder dominantes, de cierta manera se la.permbe como un ma
yecesario. A pesar de ello, se vislumbra su gran potencial cultura_l y politico y
s asi como las organizaciones indigenas consideran su repl'anteamlento a parti
de Ia interpretacién de la problemitica actual, nuestra realidad cultural, intere-

es, necesidades y proyecciones. e
* Estas consideraciones dan lugar al desarrollo, en algunas comunidades in-

‘digenas, de programas educativos en diversos ruveles; tal es el caso de Jas ex-

eriencias en fa Sierra Nevada, los Llanos Orientales, el (.Iauca y la Gu'a_!lra‘

- Las comunidades Arhuacas, con el apoyo de la Unién Segla}r Misionera
‘USEMI), inician la conformacién de un proyecio §:ducativ0 propio y asumen
la direcci6n de su educacién 2 la salida de las misiones Capuchinas en 1982

‘Por su parte, desde 1971 el CRIC contempla en su programa organizativo Ia
“*formacién de maestros indigenas” que enseiien de acuerdo con la realidad

ocial y con sus propias costumbres y valores. En cuanto a UNUMA, la reflexion

“educativa siempre estuvo acompanando su proceso. Més tarde se suman las
“diversas organizaciones regionales que van surgiendo.

« Estos programas mediante organizacién e investigacién fueron definiendo

. poco a poco los componentes del proyecto educativo propio, que en la acuali-
‘dad seguimos corsolidando y fortaleciendo.

Como resuitado de este proceso, se inicia la promulgacién de. una sewlrie
de normas en materia educativa, emanadas del Ministerio de Educacion Na:::lo-
nal y tendientes a reconocer legalmente las necesidades ¥ procesos c?c!ucanvos
de las comunidades indigenas y sus organizaciones. También, se da inicio desde
el nivel institucional a la elaboracion de la conceptualizacidn denominada ei-
noeducacién.

En 1978 el ministerio de educacién nacional expide el decreto 1142, re-
glamentario del articulo 11 del decreto ley 088 de 1976, mediante el cual se

de nuestras comunidades a tener una educacién propia, que tenga nuestras
necesidades y caracteristicas, entre ellas 12 lenguz materna.

reconoce en términos legales, y desde el punto de vista educative el derecho ™.

N
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. “En 198} la Coordinadora Nacional Indigena realiza el Primer Encuentro

Nacminal ‘con ‘las -experiencias més representativas (UNUMA, CRIC, CRIVA,

Sierra  Nevada, Cnsuania), en el cual se desiacé la necesidad de relacionar es-

trechamente orgamzac;on y cultura para la construccion de un proyecto educa-

two -propio.”

7 Hacia 1982, un grupo de especialistas, con el concurso de la ONIC, ela-
boré’ unios lineamientos generales para la implemenmtacién del mencionado
decreto, basados en la conceptualizacién Hamada etnoeducacion, la cual en un
prinapio se derivé del emodesarrollo, enfoque cultural que interpreta las pers-
pectivas del movimiento indigena, representado por Bomfil Batalla durante una

reunién de experios realizada en Costa Rica en 1981. Dicha concepinalizacién
sobre etnoeducacién se asumié oficialmente como politica educativa mediante
la resolucién 3454 de 1984, determinando, en términos amplios, que las comu-

nidades indigenas somos quienes debemos diseitar, ejecutar, y evaluar los progra--

mas educativos, conforme a nuestras caracterfsticas, expectativas y necesidades,

y-se crea el Programa de Etnoeducacién al interior de Ministerio de Educaci6n.

En el mes de abril de 1985 se realizé otro Encuentro Nacional convocado
por ¢l proyecto de Educacién Indigena de la Universidad del Cauca y el CRIC,
donde se hace un anilisis de la educacién oficial y se trazan criterios de orien-
tacion frente a la construccién curricular, la formacion docente y la investiga-
cidm lingiistica. '

En ese mismo afio, la ONIC en coordinacién con el programa de etno-
~educacién, realizé el Primer Seminario Nacional de Emoeducacién, con ¢l fin
de socializar esta politica educativa, intercambiar las experiencias educativas
‘que venian desarrollindose en distintas regiones y establecer criterios de traba-

‘jo en tomo 2 la etnoeducacién de manera que respondiera mas efectivamente
a Ios iritereses y necesidades de las diferentes comunidades indigenas del pais.

~En 1991, por primera vez en la historia politica de Colombia y a través de
la Constitucién Nacional, se reconoce la diversidad étnica y cultural del pais, al
establecer en su articulo 7o. que “el Estado reconoce y protege la diversidad émica
y aileural de la nacién colombiana”. Asi mismo, en el articulo 10 establece que “el
Castellano es la lengua oficial de Colombia. Las lenguas y dialecios de los grupos
€nicos son también oficiales en sus territorios. La ensefianza que se imparta en las
comunidades con tradiciones lingiiisticas propias ser4 bilingiie” y en el artfculo 68
dispone que “los integrantes de los grupos émicos tendrén derectio 2 una forma-
cién’que respete y desarrolle su identidad culeural”,

Por ‘otra parte, en la Ley 115 de 1994, Ley General de Educacién, se
establece, entre otros puntos en su artfculo 56 que ¢

/

La educaaén para los grupos émicos estard orientada por los principios y
fines generales de la educacion establecidos en la presente Ley y tendrd en
cuenta ademas los criterios de integralidad, interculturalidad, diversidad lin-
giifstica, participacién comunitaria, flexibilidad y progresividad. Tendrs
como finalidad afianzar los procesos de identidad, conocimiento, socializa-
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ci6n, proteccién y uso adecuado de la maturaleza, sisternas y précticas, co-
‘munitarias de organizacion, uso de las lenguas verniaeulas, formacion docen-
le e investigacidn en todos los dmbitos de la culiora

“Finalmente, el Plan Nacional de Desarrollo del actual gobierno, El Salto
ocidl, establece que “la politica para los pueblos indigenas estard orientada a
snsolidar los derechos reconocidos en la Constitucién Politica de 1991.." y
'i'gu:al' forma se pondrdn en marcha programas de etnoeducacidn...”.

. Los reconocimientos logrados a nivel constimcional y legal en gran parte
‘"deben a las exigencias, la presencia y desarrolle del movimiento indigena

Bases conceptuaies

i acercamiento al concepte de etnoeducacion

esde la ONIC nos planteamos la necesidad de iniciar una reflexién en torno
4 Iz etnoeducacion, para establecer puntos de contacio que nos permitan enri-
quecer el pensamiento y adoptar una actitud critica de respeto frente a la di-
versidad, y que a su vez, nos posibilite generar una posicién frente al mundo.
- Los procesos etnoeducativos se hallan intimamente relacionados con los
procesos organizativos y de reafirmacion cultural de los pueblos indigenas, que
su vez construyen una conceptualizaci6n a par tir de la reflexion de las comu-
nidades involucradas, en funcién de propiciar y enriquecer el pensamiento.
Esto debe posibilitar el respeto y valoracién de nuestra diversidad cultural y
como consecuencia, consolidar una nueva actitud de convivencia arménica de
los hombres entre si y con la naturaleza.

- Se wata ante todo de entender el proceso y proyecio de vida de cada
pueblo dentro de unas relaciones de interculturalidad y de reconocimiento de
las riquezas y potencialidades colectivas € individuales y desde esa dindmica,
construir nuestros proyectos educativos.

La etnoceducacién tiene que ver igualmente con el acceso a diferentes co-
nocimientos y espacios que den cuenta de la dindmica de la sociedad en gene-
ral, para con ello poder ubicar el papel de cada pueblo. _

Implica tarnbién la investigacién y reflexién de nuestra historia, nuestras
vivencias y necesidades, los procesos organizativos, de tal manera que podamos
generar nuevas dindmicas sociales fortalecidas desde nuestras culturas.

Dentro de este proceso, se concibe 2l nific como un sujeto capaz de acceder

al conocimiento, que puede opinar, decidir, pensar v aportar a la educacién,

Principios de la etnoeducacicn

Al hablar de principios los entendemos como los planteamientos que orientan
los procesos etnoeducativos y sus conceptualizaciones, y parten de una visién
. critica de la realidad de los pueblos indigenas,
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: gencracxén en generacién, en la sabidurfa que nos ha dejado la relacién armo-
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La etnoeducamon €OmO proceso en cofisiante construccion hunde sus rai-
% ces en nuesira’ cOsmovisidén, nuestros conocimientos y saberes, transmitidos de

na'y. ethbrada con la nataraleza, entendida ésta como fuente de vida y esen-
cia del hombre. :
" Laetnoeducacién se nutie del sentido de lo comunitario que caracteriza

‘nuestras relaciones, traducido en reciprocidad, tespeto a los demds, solidaridad

Y busqueda conjunta de alternativas de soluciéu a nuestra problemitica,

_ . El reconocernos diferentes en bisqueda de una relacion de interculturali-
dad que nos enriquezca a partir de la valoracién, respeto y reaﬁrmacnon de
nuestra identidad. :

La integralidad de la concepcidén del mundo, gracias a la cual el hombre,
la naturaleza, Ja comunidad las expresiones religiosas, las formas de organiza-
cion, el trabajo, etc., son partes de un todo y estén en una constante relacién
reciproca y proporcional. '

El sentido de lo democréiico y lo participativo que caracteriza. nvestras
formas de organizacién social y de solucidn de conflictos.

La capacidad para decidir de manera consciente y critica sobre nuestros
procesos educativos, tradocidos en politicas, acciones y estrategias.

El universo de las distintas lenguas indigenas, como estructuras de pensa-
miento, medios de .comunicacion y transmisién cultural y recurso pedagoégico
por excelencia.

El nifio como suleto de un proceso de socializacién que le ha proporcio-
nado unos conocimientos y experiencias basicas.

Las relaciones horizontales de- convivencia armdnica y €l ejercicio de los
derechos humanos, en especial el de existir como pueblos.

~ Caracloristicas de la etnoeducacion

Comunitaria y participativa. Es participativa, en la medida en que todos los
miembros de la comunidad tenemos unas funciones especfficas, que de no com-
plirse generan crisis dentro de nuestras comunidades.

Ello implica la solidaridad, en tanto se trabaja de manera conjunia en
bien de Ja comunidad, cornparnendo con los demds las ensefianzas, Ja natura-

leza, “escuchando su Hamado”.

-Implica ademas, que las comunidades a través de sus diferentes instancias,
autoridades tradicionales, sabios, padres de familia, participan en la orienta-
ci6én, construccién, evaluacién y control de la educaciéon que se quiere, sus con-
tenidos y perspectivas.

La participacion conlleva entonces a una actitnd. critica y deliberante en -

beneficio de la colectividad.
Deniro de esta perspectiva, la trayectorla historica y culmiral de las comu-

nidades concibe una escuela, en la que el maestro, el nifio ¥ la comunidad

conforman un todo articulado de manera dindmica y permanente.
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nterculmlal Tiene que ver con unas relaciones de respeto y valoracién
se establecen entre culturas en condiciones de equidad e igualdad, funda-
fitadas en el intercambio de saberes y conocimientos ¥y €n el reconocimiento
'otro como diferente. Esta relacion, debe partir de la valoracién y enrique-
iento de nuestras culturas; cuando conocemos a profundidad nuestra calou-
nuestra cosmogonia, niuestro pensamiento, y nos maravillernos de lo que
mos, logramos la reafinmacion de nuestra identidad. En este proceso, debe-
s, a través de la investigacién y la criticidad, recuperar los elementos de la
rara que hemos dejado en. el olvido; apropiarnos de elementos nuevos y
rleun nuevo significado a aquellos que nos han sido impuestos; recrear nues-
s cularas, generando nuevos elementos que transformen nuestra realidad,
.Integral. Las diversas cosmovistones indigenas consideramos a 13 tierra como
jadre, y a los hombres como parte de la namraleza, es decir, en una relacidén de
stalidad. Esto implica una relacién de armonia y equilibrio como condicion bésica
ara una vida mis humanizante. Teda agrcsrén a las leyes de la paturaleza signi-
ca una faita moral y trae como consecuencia enfermedades, peligros, destruccién
e las relaciones sociales y desestabilizacién de ia vida en general. Las normas, las
encias, los mitos nacen como una fuerza cohesionante para asegurar una rela-
16n arménica hombre-naturaleza. Tienen razén aqui los rituales, las fHestas, las
ricticas culturales de reciprocidad y compensacion. :

Flexible y progresiva dado el caricter de proceso en construccidon que €otn-
poria la etnoeducacién, donde la investigacién cumple un papel decisivo para las
transformaciones, sus estructuras y contenidos se mantienen en permanente dind-
mica y desarrollo que va desde lo sencillo a lo v:ompieio, de lo particular a lo

-generai a partir de las concepciones de tiempo y espacio de nuestras culturas, que

presenta un desarrollo ciclico, de avance y retroalimetacion permanente, por esto
consideramos la memoria como el motor que potencia nuestra vida.
Reciproca y productiva La etnoeducacién como un procese n construc-

cién, que se nutre de Ja relacién estrecha con la naturaleza, en la que el trabajo

€5 un valor que recrea y estrecha los vinculos de comunicacién con la madre

‘Herra, que se expresan a través de las pricticas y rituales de reciprocidad, las
danzas, la milsica, las fiesias, la elaboracidn de diferentes objetos que expresan

simbolismos del wejido de la vida y el pensamiento, y que cumplen una funcién
creadora en la cotidianidad de la comunidad. De alli que nuestras expresiones

‘artisticas se den en cada momento de nuestra existencia. La etnoeducacidon al

descubrir y profundizar en estas relaciones contribuye a la generacién y cons-
truccién de un-orden mdés humano.

Consideraciones sobre pedagogia y territorio

Pedagogia

" Cada cultura tiene su manera particular de transmitir los conocimientos a los

individuos que a ella pertenecen; existen cédigos, espacios y condiciones de
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dprendizaje espethos que la escuela debe retomar desde su practica pedagé--

glca ¥ FECrear. Como maotivaciones para que ¢l niho partlupe activa y critica-
mente en ‘sit ‘proceso educative,
. As{; nuestra pedagogia se fundamenta en las enseanzas recibidas de la

relaaén con la natraleza y del bombre mismo como parte de ella, y que se’

traducen en précticas culturales que orientan el desarrollo integral del ser hu
mano, Deniro de ella, no hay personas mds o menos importantes, sino que
todas hacen parte de un proceso integral de formacion.

-+ La escuela se debe convertir asi, en un espacio de socializaciéon y de co-
mitinicacién de fa cultura, desde la comunidad, en donde el nifo asimila vato-
res, normas, costumbres, actitades, apiitudes, conocimientos que lo integran a
s cultura y a partir de esta, se relaciona con omas. :

En este sentido, se busca wansformar la escuela impositiva, desintegrado-
ra, generadora de prestigio y de poder para unos poces, alienante y, que forma
nifos perezosos para el trabajo comunitario, que rechazan la cultura y se aver-
giienzan de elia.

El maestro entonces, debe considerar y respetar al nifio como un sujeto
capaz de aportar 2 la educacion, conocedor de su realidad socio-cultural, capaz
de criticar y de tomar decisiones sobre su vida y la de su comunidad. En este
sentido, el maestro debe entender que puede aprender de los conoczmienms de
fos nifios.

Asi mismo, el maestro debe aprovechar todos los espacios ¥ fenérmenos
sociales que se presenten, ser flexible en los contenidos y partir de la realidad
que lo circunda, de la cotidianidad. Debe 2 su vez, propiciar 1z creatividad, la
hidica y la constante bisqueda. El maestro se convierie en investigador perma-
nente, en esiudioso de su propia cultura, capaz de conocer, aprehender y arti-
calar los elementos de otras culturas con ia propia; iateresado por su cultura,
orgulloso de ella, En este proceso es fundamental el conocimiento de los sabios,
de los ancianos de la comunidad y su participacién en las diversas acciones
pedagdgicas.

Territorio

Todos los indigenas del pafs y de América, consideramos la tierra como ma-
dre, por eso desde hace mds de quinientos afos la lucha de nuestros pueblos
ha estado centrada en la lucha por la Tierra; en ese sentido, nuesiro apego
a la historia, al saber de nuestros aniepasados, a la cultura y a la resistencia
fuerte.

La tierra no es Gnicamente ¢l espacio donde estan los cultivos o donde se
asienta ¢l pueblo sino que incluye el universo, fos astros, el mar, las grandes
montafas, porque somos de la gran familia del universo; fa tierra es para no-
sotros, la gran madre que hay que cuidar, amar y defender; por eso en el
_territorio en que vivimos recreamos la aultura, tejemos la historia, por ello,

debe ser el centro de la educacién.

Algurtas refiexiones en torno a la singeducacion /39

Los nifios, los maestros, las familias, las autoridades, las comunidad debe-
_ocuparnios juntos del reencuentro con nuesira madre que nos habla; hoy
la- escuchamos. La escuela debe couvertirse en el lugar privilegiado para
phr los mandatos de la madre terra y la formacion debe tener como fines
“defensa y conservacion, porque sin la tierra no serd posible el proyecto de
4 que nosotros los pueblos mdrgenas estamos planteando

Las realidades actuales nos sugieren la urgencia de tomar conciencia de
secesidad de vecuperar y conservar nuestros territorios; muchos pueblos adn
uen perdiendo sus territorios, lo que significa la muerte de esa comunidad.
‘Al reducir el territorio, se reduce la recreacién de la hisioria, de la cultura;
ymbién significa la reduccién de la vida de las plantas, de los animales, del

ca; si realmente quiere incidir en la conservacion de la vida.

Proyectofs Educativos Institucionales —PEl—

Desde nuestras experiencias educasivas impulsadas bisicamente por la organi-
zacion venimos coustruyendo procesos y programas educativos que han permi-
tido encontrar los criterios y elementos centrales que orientan nuestra accidn
pédagdgica en el marco de una proyeccién amplia que aspira a ser un aporte
fundamental respecto a la sociedad que necesitamos y queremos construir. Ello
“ha llevado a ocuparnos comuaitariamente de:

Reconocer y tratar de entender la realidad cultural que vivimos, los
"aspectos centrales que definen nuestro accionar y que tienen que ver con la
_posesiéri material y cultural de un territorio, con el reconocimiento de nues-
.tro proceso histérico, con nuestra identidad cultural, con nuestra autonomia,
‘con la posibilidad de relacionarnos e interactuar en condiciones de intercul-
- furalidad.

'~ Ubicacién de nuesiras necesidades, problemas, intereses y potencialidades.
Reflexionar sobre el papel de la educaciébn en nuestras comunidades y
1y especialmente el de la pducacion escolarizada, con la cual venimos enton-
‘ces, teplanteando la institugién escolar. Este proceso nos sugiere, reconocer y
redefinir los valores gue nos ideniifican y en consecaencia las cultaras los deben
generar, fortalecer, dinamizar, transmitir.

Reconocer las formas de aprender y ensefiar que tienen nuestras culturas,
-para desde alli ennqueterlas con elementos de cardcter universal. Enfatizar en
los procesos de conocimiento que puede y desarrolla la escuela.

Analizar y evaluar la calidad de la educacion que se construye, sus alcances
y limitaciones, en una dindmica permanente que involucra a la comunidad y
todas sus instancias de organizacién social y educativa.

Analizar y llevar a cabo el tipo de formacidén que cons;dcramos indispen-
sable a los etnoeducadores, capacitacidn que realmenie posibilite procesos soli-
dos de educacion bilingiie, intercultural, autogestionadora, participativa,. inser-
tada en la vida integral de las comunidades y en funcién de un mejoramiento

':gua La educacién por tal razon, no puede estar al margen de esta problemd-

3
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pgrmancm_e,_ gue: asegure consolidar la escuela como estrategia de desarrollo,

conocimjgnt_o_ y transformacion mdividual v colectiva,

~ Analizar y decidir el tipo de organizacién administ

ciendo relaciones claras de coordinacién ‘entre los docentes, directivos, alumnos
¥ comunidad. '

- Igualmente ha significado el replanteamiento frente a unos espacios e ins-
[ai_aci_on'f':-_s educatiyas, criterios de construccidn y dotacion necesarios, recursos
pedagégicos y diddcticos, organizacién temporal y espacial. -

- También nos hemos ocupado de Ia consecucién de recursos de distinta
. _fnd_ol'e necesarios para el desarroilo de nuestro proyecio educativo (humanos,
técnicos, cientfficos, econdmicos, etc.). ' '

~ Desde esta dindmica y perspectiva que hemos venido desarrollando mu-
chas comunidades y organizaciones, el Proyecto Educativo Institucional retoma
este proceso ¥ como tal lo valida. '

La elaboracion de los PEI, debe entonces entenderse en la dindmica, ni-

Vt.:;esd)’ desarrollo de los proyectos etnoeducativos que adelantan nuestras comu-
nidades. :

Criterios para la eiaboracién del PE!

El PEI en nuestras comunidades debe considerar los niveles de desarrollo de
las distintas experiencias educativas, contribuyendo a su consolidacién.

La construccién de un proyecto educativo institucional en ef marco de la
etnoeducacion, implica la vinculacién de fa comunidad en sus diferentes expre-
siones organizativas, como orientadora de la educacién que guiere y necesita.

El PEI debe converiirse en una instancia que permita un replanteamiento
profundo de fa educacidn, que se cristalice en procesos pedagégicos de cualifi-
cacién constante de la calidad de vida. Iniciar su construccién a partir de una
vision o sondeo global de la simacién educativa.

.~ Conocer las concepciones, intereses, perspectivas, que las comunidades te-
nen'y tos principios que fundamentan su proyecto de vida.

Investigar, clasificar, seleccionar, los conocimien_ios, saberes, acciones, que
se pueden y deben desarroilar desde la practica pedagégica escolarizada.

El PEI debe constituir en sf mismo un proceso de. reflexi6n y capacitaciéon
de las comunidades e instituciones invoiucradas.

‘Los PEI deben estar referidos a los plangs de desarrollo y organizacién
global de las comunidades, el PEI debe considerarse como el germen de la
organizacién educativa a nivel municipal. '

La construccién de cada PEI debe Mevarnos a la reflexibn y articulacion
de sus diferentes componentes, tales como: andlisis de las caracterfsticas y pro-
blemiticas sociales y educativas, perfit de hombre y sociedad que aspiramos a
construir, lineamientos y politicas que nos orientan, contenidos, metodologias,
recursos, formas de administracin, instrumentos de evaluacién.

Algunas reflexiones en torno a la etnoaducacién /41

Frente a la adminisiracion de los PEI, consideramos necesario recurtir a
procesos culturales de las comunidades, a sus formas de atencién y resolu-
4 de conflictos, 2 sus formas de organizar los espacios de coovivencia, y a
susos ¥ costumbres, De tal manera, que antes de ser una estructura rigida se
nvierta en una dindmica de recreacién permanente, que Conjugue coraumi-
id, ninos, docentes y directivos en funcién de unos objetivos compartidos.
Debemos aclarar que estos son tan solo algunos criterios para la construccion
del PEL

' Aspectos de la problemética educativa

‘Fomando como base la informacton suministrada por algunas de las regionales,
podemos en términos generales planiear las siguientes dificultades y necesida-
des a nivel educativo de los distintos pueblos indigenas del pais:

-~ A nivel lingﬁ"isticojno.sc parte de la reaiidad y las necestdades. de inves-
figacién lingiistica de lds comunidades, sino del interés del lingiusta; de igual:
manera, en la decisién del objeto de investigacién no participa la comunidad. i,
Se tiende 2 generalizar las necesidades de investigacién, sin contar con las par-
ticularidades de cada proceso educativo.

Los docenies que taboran en nuestras comunidades, no_cuentan con una
formacion lingiiistica, que les permita integrar pedagdgicamente la lengua den-
tro de la escucla. Se requieren recursos humanos y econdmicos para que los
" pueblos indigenas que tiemos decidido construir alfabetos, podamos Hevar a
cabo esta tarea y en los casos en los que han side elaborados varios alfabetos®
-es indispensable el trabajo comunitario para su unificacién.

_ A nivel pedagégico: La adopcién de pedagogias que niegan la relacion j
escuela-comunidad-naturaleza, nos desarraigan, nos desorientan y nos convier- i
Cten en seres sin una identidad.
. En la mayoria de las comunidades los docentes no responden al perfil
exigido para la construccién de procesos educativos desde las realidades, las
expectativas y necesidades de nuestras corqumidades. Hace falta investigacién
para recrear y desarrollar nuesira concepcion de pedagogia, cuyas fuentes estan
- en la naturaleza y en la lengua, y a la vez adoptar aportes de otras culturas

“deniro del concepto de intercalmuralidad. No se cuenta con materiales educati-

vos elaborados en lengua propia, ai con los recursos para su elaboracion.
. los procesos educativos en nuestras comunidades, desde ka ONIC. La educa-
- ¢ién, en la mayoria de organizaciones ha side relegada a un segundo o tercer
- plano, después de problemdticas que se consideran mds urgentes. Los conflictos
que diferentes factores han generado entre las comunidades y algunas organi-
zaciones zonales. La crecienie falta de credibilidad en los lideres, debido a las
distancias reales o ficticias que se han estableciendo entre las comunidades y
aquellos. El limitado acompafamiento de la ONIC a los procesos educativos
que se adelantan en las comunidades. -
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“A-nivel de las competencias que corresponden al Estado: a pesar de las
normas exisiéntes, se evidencia que no hay voluntad politica del Estado para
apoyar. los procesos educativos que se vienen gestando al interior de nuestros
pueblos indigenas, evidenciado, entre otras cosas en: la falta de dotacion de

textos adecuados a nuestras necesidades y expeceativas. La planta fisica de las |
esetielas -no corresponde a las realidades climdticas y ambientales, ni a las ca-.

racterfsticas culturales de nuestras comunidades. La ausencia de programas de
capacitacién adecuados, tante para los maestros, como para los agentes del Es-
tado que tienen a su cargo la educacion en las regiones. La falta de personal
idoneo tanto para la capacitacién como para la administracién de lo educacién.
fa imposicidon del programa de escuela nueva en nuestras comunidades, desco-
nociendo la norma que nos exceptta de su aplicactén. Al no destinar lo recur-
505 necesarios para la realizacién de investigaciones, especialmente en el dmbito
cultural. La vinculacion de docentes con criterios clientelistas y burocréticos.

A nivel de las distintas comunidades: se requiere la conformacién de equi-
pos que asesoren el trabajo en cuanto 2 Ia elaboracién de textos en wnuestras
lenguas y en espafnol y que sisternaticen las experiencias adelantadas por los
maestros. En muchas comunidades no hay claridad entorno a la etnoeducacién,
debido 2 la complejidad de estos procesos; dentro de los caales se pueden pre-
sentar concepciones encontradas fremte a la educacién. que bien pueden enri-
quecer o frenar los procesos. Nuesiros docentes cuando terminan la secundaria
no cuentan con el apoyo necesario para continuar su formacion, ya que no
exisien programas cn los niveles universitario y postuniversitario, que respon-
dan a sus realidades y expectativas,

Actuaimente fa ONIC consciente del papel fandamental que dentro de la
-la Ley 115 de 1994 cumple Iz etnoeducacion,
v de la necesidad de forLaiecer si Secretaria de Educacién para cumplic no
solamente con los objetivos trazados, sino también para responder a las necesi-
dades y: exigencias de las regionales, han decidido elaborar este documento, el
cual pretende establecer las bases conceptuales y los lineamientos para el tra-
bajo con la educacion indigena, documento éste que sentard la posicién de la
ONIC en torno a la etnoeducacidén y que buscard convertirse en su politica y la

- de sus- rcgonales para ¢l trabajo educative con las comunidades.

Diagnéstico de la problematica educativa indigena

A nivel del Ministerio de Educacién Nacional. Problemas de coordinacién entre
las personas que conforman el programa. '

Falta de coordinacién con la ONIC y tener en cuenta Jas neresidades de las
etnias.

Idoneidad del personal nombrado dentro del programa y su leg*mmldad se
escuda en el hecho de ser indigenas.

Dedicacién a profesionalizar docentes indigenas sin un minimo de criterios.
Tendencia a trabajar exclusivamente con la educacion contratada.

Algunas reflaxianes en lomo a f2 etnoeducacion /43

ste de nombre en el Ministerio, pero funciona como un fantasma. No se
noce cémo queda ubicado a raiz de la tftima reestructuracion del Ministerio
He Educacion.

- A nivel de las regionales: Amazoras, Antioquia (emberd dobida, embera
aiba, embera chami, ule, zemes), se presentan dificultades de: territorialidad -
_nvamén de tierras), de salubridad y ecolégicos (tala de arboles), explotacion
& Jos recursos naturales por la apertura del Tapén del Darién.

. Deficiente comunicacion interinstitucional. Malas relaciones con entidades
gstatales a nivel regional, espccmlmeme con la Secretaria de Educacién, quien
ve clara la participacion de los vigjos sabios, como capac;tadores, dentro de
.-'profeslonahzacmn Problemas presupuestales.

Violencia politica (paramilitares) ¢n la region que habitan los Zentes que
oblig'a la migracién hacia Cordoba. Los textos en ermberd han sido claborados
esde el escritorio, desconociendo la realidad y sin tener atin un alfabeto uni-
ficado.

A nivel positivo, se ha generado una crisis entre lo propio y lo de occi-
dente, a raiz de la reflexion sobre la educacién realizada en conjunto con maes-
tros v viejos de las comumdades.

Necesidades: elaborar una propuesta que contemple un acuerdo etnoedu-
cativo binacional para los pueblos indigenas de 4reas fronterizas colombopana-
mefias.

“'Que €l Gobierne cumpla con la Constitucidén, los decretos, leyes y resoluciones,
creando condiciones y mecanismos de participacién en la formulacién, planifi-
cacién y ejecucion de planes y programas etnoeducativos.

© Que los gobiernous de Panamd y Colombia respalden y apoyen politica y econé-
micarnente sistemas de intercambio de expenenc;as € mvesﬂgacnones en el cam-
po de la etnoeducacién.

Unificacién del alfabeto ¥ del curriculo para los grupos de frontera; asi como
actividades de profesionalizacién de maestros indigenas.

_Suscribir convenios binacionales de mutuo apoyo entre los Ministerios de Edu-
" cacién, para asesorar actividades de manera integral.

Reconocimiento de los procesos educativos que estin desarrollando las comu-
- nidades indigenas de la frontera colombopanamenta.

- Elaboracion de iextos en lenguas mdigenas y en espafol, espeaalmente sobre
aspectos de la caltura.

“Capacitar a los maestros, a través del conocimiento de los viejos, para decidir
-qué tipo de educacién quieren tener.

. Trabajo de investigacién con los sabios de la comunidad. :

- Generar compromiso dentro del procese educativo, tanto de los maestros como
de los miembros de la comunidad.

A nivel de las regionales: Arauca, Boyacs, Caldas, Caquetd, Casanare, Cau-
ca, Cesar, Coérdoba, Chocd, Guainia (grupos etnicos piapoco, puinave, sikuani),
se presentan las siguientes dificultades: a nivel educativo: falta de continuidad
en ¢l trabajo, falta de apoye econdmico, desprestigio por parte de las autorida-
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des, cambio- de. jefes = cambio de conceptos, no hay materiales en lengua pro-
pia, fos maestros trabajan como pueden, falta planificar alfabeto piapoco, falta
recopilacion. de las investigaciones y materiales trabajados por los maestros, se
acaba la experiencia de CEIBU por falta de licencia de funcionamiento, planta
fisica adecnada, falkta de apoyo de la Secretaria de Educacién contratada y el
CEP no hay idoneidad de los maestros que dictan la profesionalizacion. Existen

problemas con los restaurantes escolares. Los trabajos de los maestros que son

usados por las instituciones para mostrar lo que cllos hacen.
.- A nivel politico, se presentan confusiones creadas por la Constitucion, bo-

- nanza politiquera de ayuda a los indigenas, influencia negativa de los pastores .
indigenas formados por las sectas religiosas, apogeo de los cultivos de coca.y

explotacién de titanio.

A nivel organizativo: se da el rechazo de la comunidad a la Organizacién |

Indigena Zonal y se presentan problemas entre las comunidades de un mismo
resguardo por el manejo del presupuesto. Falta de presencia de la ONIC.
Necesidades: contar con maestros que dominen su lengua y su cultura.

Nombramiento de los estudiantes del CEIBU que actualmente se encuentran -

en profesionalizacion.

Asesoria para la recopilacién de las investigaciones desarrolladas por los |

maesiros.

Articulacion en el curriculo de las ireas del conocimiento con las dreas de’

la cultura.

Apoyo econdmico y en cuanto a sede a la Asociacién de Maestros Bilingiies,

PUACALI, recién constituida.
Efectuar reuniones con los maestros bilingiies.

En Ia regional de Guajira, se presentan dificultades como:
_Nombramiento de maestros por decisién politica.
Problemas de comunicacién entre las mismas escuelas y los organismos esta-
tales. _
Ausentismo de los maestros en las escuelas, ya sea. por problemas de distan-
cia, de orden cultural (problemas entre clanes) o politico.
No se ha generalizado atn ¢l programa que se viene adelantando en la zona
de Media Luna y se sigue viendo como una propuesta de Intercor, y no
come resultado del trabajo con la comunidad.
Se desconoce si la propuesta de Licenciatura en Etnoeducacién que se viene
desarrollando en la Universidad de la Guajira, surgié como resultade de una
necesidad sentida por la comunidad o los maestros.

Necesidades: dotacién de las escuelas, tanto a nivel fisico como de mate-
riales didicticos.
Dotar a los maestros de un transporte que les permita desplazarse a sus escuelas
y a las comunidades.

A Nivel de las regionales: Guaviare, Magdalena, Meta, Nariito, Norte de
Santander, Putumayo, Risaralda, Tolima, Valle del Cauca, Vaupés, Vichada, se
tienen problemas con las institaciones de cardcter oficial y privado.

Algunas raflaxiones en tomo 4 la etnosducacién ff 45

La historia de relaciones con el Ministerio de Educacién Nacional ha sido
ssitiva; se realizaron proyectos de investigacién de manera coordinada a pesar
qﬁe‘ Tas visiones sobre el trabajo lingiiistico eran diferentes. Mientras el pro-
ama de etnoeducacién tenfa su interés centrado en la educacion, el CCELA
-ctendfa consolidar investigaciones en lingiiistica que luego se vincularan a la
fucacion. '

‘En Ja actualidad, ha habido un distanciamiento con el MEN y un poco de
arginamiento por parte del mismo, aunque Glimamente han comenzado a
conocer que el GCELA cuenta con especialistas en €l estudio de las lenguas.
“En cuanto a su relacion con ta ONIC, el CCELA ha estado desde 1989 a
la expectativa de que la organizacion tomara la iniciativa en materia de politicas
sducativas y formaran lideres en ello, para poder apoyar desde la lingtistica;
debido a la falta de interés de la ONIC, retuvo un tiempo el lanzamiento de
ja tercera promocion de especialistas en lingiifstica que se dedicaran 2 o edu-
cativo.

. Segin el CCELA, su trabajo ha contribuido a dar una nueva imagen de
ja ciltura indigena y 3 que sean valoradas las lenguas indigenas. No estin de
acuerdo con la propuesta de la Universidad Nacional de desarrollar un posgra-
lo en Etnoeducacién; para ellos es mds importante llevar una licenciatura de
cardcter interdisciplinario, semipresencial, en coordinacién con las regiones y
con ¢l apoyo de experiencias de otros pafses de América, consiguiendo recursos
a nivel nacional e internacional. Para el CCELA actualinente el desafio que se
plantea es a nivel peddgogico, por ello, si la ONIC asuine ¢l reto de organizar
un programa de formacién de maestros indigenas, el CCELA puede participar
apoyando en aspectos tates como: ensefianza de la lengua propia y del castella-
no; produccién de materiales pedagdgicos en lenguas indigenas; 1éxico para las
ireas que se ensefien en lengua materna; reflexiones sobre el uso y rescate de
las lenguas. Consideran que este programa no debe contar con un curriculo
tinico, sino con nddulos regionales.

 Problemas: a nivel lingiiistico no se pueden generalizar las necesidades, ya

que ello depende de cada einia y del proceso que esté adelantando; no hay

claridad en cuanto al significado mismo de la einoeducaciéon. Lo ajeno se ha

- visto mistificado frente a lo propio. No hay disponibilidad de maestros sensibles
" a esta problemética que tengan formacién adecuada en antropologia, lingiifsti-
. ca, pedagogia y administracién. Al Ministerio de Educacién Nacional pareciera
“que solo le interesara la parte cuantitativa (las estadisticas de lo logrado)

‘Necesidades: solucionar los conflictos por la elaboracién de alfabetos en

- lenguas indigenas.

Hacer reuniones con los maestros indigenas para que sean ellos los que deter-
minen las necesidades que tienen en materia de capacitacién, investiga-
cién, etc.

Formar maestros como investigadores, no como repetidores de las instrucciones

~del MEN.
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/Que la ONIC tome partido con la elaboracién e impulso de un proyecto edu
. cativo, no pokitico.
. Los estudiantes indigenas consideran que la Universidad Nacional, ade.
mds de tener un programa de admisidn especial, deberfa contar con un pro- -
grama académico especial, en ¢! cual se incluyan tanto aspectos de las culiuras -
ndigenas como elementos bisicos de las drcas basicas del conocimiento.

.. A pesar de gue existc una propuesta de disefio de un posgrado en etno-
educacion, los esmdiantes indigenas plantean que Ja divulgacion de la misma |
no ha sido suficiente, y que por desconocimiento no han asistido 2 los semina-
rios permanentes de etnoeducacion. _

Falta de integracidn de los estodiantes con sus comunidades y con la .
ONIC. En la academia, aunque se le consulte y se le soliciie su opinion, no se
tiene en cuenta €l punto de vista del indigena: no se les permite sefeccionar los
temas de los proyecios de investigacién. Consideran que la universidad deberia. -
acercarse a las cornunidades indfgenas para conocer sus particularidades y res-
petar la diversidad.

rofesionalizacién en
etnoeducacion hacia una
propuesta curricular. |
Programa de educacién bilingtie"

Resefa bhistorica

En Colombia en los dltimos veinte afios con el surgimiento del movimiento
. indigena muchas organizaciones (Arhuacos, CRIC, CRIVA, CRIT, UNUMA)
asumen la educacién como un componente esencial del proyecto de vida, re-
planteando el papel de la escuela desde sus realidades psicoculturales, organi-
- zativas y politicas. :

' Asf con la creacién de programas educativos, se vienen desarrollando pro-
cesos de formacién y capacitacién de maestros y educadores comunitarios bilin-
- glies, como accidén fundamental hacia la revitalizacién cultural, convirtiendo la
escuela desde una dimensién etnoeducativa en estrategia de desarrollo humano
integral y espacio para impulsar la generacion, construccién y €jercicio del pen-
~ samiento en toda su dimensién, conforme con las aspiraciones e intereses que

- las ¢omunidades vienen definiendo.

El CRIC, en su integralidad desde que nace en 1971, reivindica:

La recuperacién, ampliacién y defensa de las tierras indigenas como base
de supervivencia fisica y cultural. '

1 Documento presentado al Semninario Taller sobre etnoeducacion y lingiiistica organizado por
_ ta Universidad de Anticquia, 30 y 31 de octubre de 1996, Efaborado por el Consejo Regional
indigena del Cauca, CRIC,




