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PRESENTACION

La Licenciatura en Pedagogia Infantil desde su apertura en 2000 ha
dedicado especial atencion al registro escrito de los procesos, dada la
importancia que tiene la sistematizacion de las experiencias como
uno de los pasos importantes en la construccién de conocimiento
pedagdgico. Por tal razén, y después de transcurridos cuatro afios, en
los que se han admitido siete cohortes de estudiantes al programa, y
en el marco de los procesos de autoevaluacién con miras a la
acreditacién de calidad, hemos asumido el reto de plasmar en esta
publicacién los elementos fundamentales que caracterizan la pro-
puesta de formacién de pedagogos infantiles en la Facultad de Educa-
ci6n de la Universidad de Antioquia y su proyeccién a futuro.

Las reflexiones que un grupo de profesores —en su mayoria quienes
estdn al frente de los espacios de conceptualizacién' denominados
Semmarios Talleres Integrativos— acompaiiados por algunos de los
estudiantes que hacen parte de los colectivos de nivel®, han llevado
a cabo, en dos direcciones: la produccién de conocimiento sobre los
contextos en los que se desarrolla la infancia a través de la
sistematizacién de las experiencias de préctica integrativa y las |
implicaciones formativas de esta propuesta. '

Es importante mencionar que la estructura planteada para concretar
los anteriores propésitos, se desarrolla en ocho capitulos que seran
presentados por su extension en dos nimeros de Cuadermnos Pedagogicos;
sin embargo, con el 4nimo de ofrecer a los lectores una vision global
sobre el material, se hace referencia a su contenido total, pese a que
en este nimero se entregan solamente los cuatro primeros capitulos.
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En el primero de ellos, se efectda un recorrido que da cuenta de la
constitucién de la educacién inicial como campo disciplinar aut6-
nomo que tiene por objeto de estudio la primera infancia en las .
dimensiones de la educabilidad y 1a ensefiabilidad y de la Pedagogia
Infantil como una disciplina encargada de producir conocimiento
en torno a la educacién inicial y de formar a las personas que la
tendran bajo su responsabilidad como intelectuales organicos,
disefiadores de ambientes de desarrollo y aprendizaje.

En el segundo, se realiza una caracterizacién de la propuesta de

formacién de pedagogos infantiles propia de esta Universidad, sus- 3 s de
tentada en recomendaciones realizadas por diversos investigadores ~ dos por los

y en la tradicién que en este campo tiene la Facultad de Educa-  sinen los espacios
ci6én. Caracterizacién que incluye su misién, sus objetivos, los cri- cm“;m
terios para la estructuracién de su plan de estudios y el enfoque ¢4 semestre y
pedagégico desde el que se implementa. Tepresentanies; en

El tercer capitulo profundiza en un aspecto considerado fundamental ﬂ,ﬁd Lo
para la Licenciatura: la presencia de la investigacién y la practica  gmenidos
pedagdgica como ejes transversales en el proceso formativo. Para  metodologia propia
ello, se reflexiona sobre el rol de la investigacion en la formacién de  « .
docentes, el contexto normativo sobre el particular en Colombia y  ginculacién de cada
finalmente, sobre los referentes conceptuales y el componente ™04 Hﬁfa
metodol6gico que hacen posible la puesta en marcha de la pro- e e

impacto en la
puesta. formacién de los
maestros. Se
prevé, que una vez
En el cuarto capitulo, a partir de una mirada critica sobre el camino m"““b"‘."."“m de
hasta hoy recorrido, se sefialan los aspectos que requieren un ma- & pedctea
g : : : integrativa,
yor fortalecimiento, asf como algunas acciones mejoradoras puestas  gnpos puedan
u . constuurse en
en marcha y otras atin por ejecutar. Del mismo modo se presentala  cspacios paa La
visién que a futuro se tiene de la Licenciatura a partir de proyeccio- dscusion
roblemdticas
nes concretas. l:dac ros 2
formacién ¥ con

En el quinto capitulo, se presenta la sistematizacion de las expe-  gpecificos,
riencias de las prcticas integrativas llevadas a cabo durante el pe- anando
riodo académico 2003-01, en los niveles comprendidos entre el comunidad
primeroy el sexto, orientadas desde un enfoque investigativo, con-  Licenciatura.
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ducente a la exploracién de los contextos educativos en los que crece,
se desarrolla y aprende la infancia, en donde las pricticas de crianza,
educativas y pedagdgicas se constituyen en materia de anélisis.

El sexto capitulo realiza una lectura de los programas de Licencia-
tura en Educacion Preescolar y Pedagogia Infantil ofrecidos por varias
universidades colombianas a partir de categorias, tales como énfasis
y propdsito de estudio, perfil de formacién, criterios para la
estructuracion del plan de estudios o de formacién, orientacién de
las practicas pedagégicas y presencia de la investigacion, con el
animo de develar algunas tendencias en los procesos de formacién
de maestros para la educaci6n inicial.

En el séptimo, se presentan las apreciaciones de varios interlocutores
vélidos en los campos de la educacién inicial y de la formacién de
maestros en los ambitos nacional e internacional, sobre el progra-
ma de Licenciatura en Pedagogia Infantil ofrecido por la Facultad
de Educaci6n de la Universidad de Antioquia, juicios y valoracio-
nes construidas a partir de la lectura de este material y del didlogo
abierto que se mantiene con varios de ellos.

En el octavo y tltimo capitulo se traen a escena las voces de los
actores protagénicos de esta experiencia de formacién: profesores,
estudiantes, administradores, maestros cooperadores y personal ad-
ministrativo procedentes de los centros de practica.

Los invitamos, entonces, a realizar una lectura desde la perspectiva
de la critica constructiva de los cuatro primeros capitulos de los que
hacemos entrega en este ndmero de Cuadernos Pedagégicos y a estar
atentos al proximo nimero, con el animo de aportar al debate, atn
incipiente, en materia de educacién inicial y formacién de pedago-
gos infantiles.

Comité de Carrera

Licenciatura en Pedagogia Infantil
Facultad de Educacién, Universidad de Antioquia.
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CAPITULO 1

“La inversién en la nifiex constituye pura y simplemente, la mejor
inversién que puede realizar un gobiemo. Ningiin pais ha ingresado a
la senda del desarrollo significativo y sostenido sin haber realizado una

inversién considerable en beneficio de sus nifios”.

UNICEF

EDUCACION INICIAL Y PEDAGOGIA INFANTIL:
EVOLUCION Y ESTADO ACTUAL DE UN
ITINERARIO

Carlos Arturo Sandoval Casilimas*

Introduccién

El presente articulo tiene como eje principal la reconstrucci6n de
la ruta seguida pqr la Educacién Inicial para constituirse en campo
disciplinar auténomo. En ese ejercicio, se identifica la especificidad
de la primera infancia como objeto de conocimiento y transforma-
cién desde la perspectiva de la educabilidad, entendida ésta como
el coadyuvante planificado que eleva las posibilidades de realiza-
cién del potencial humano y no simplemente como un proceso
restringido a moldear, modelar o domesticar a los sujetos de apren-
dizaje. N a

En concomitancia con lo anterior se analiza el cardcter singular de
la ensefabilidad en el contexto de la educaci6n infantil en la medi-
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da en que en ella convergen como en ningtn otro nivel educativo,
dos aristas de la Pedagogia: de un lado, las caracteristicas
epistemoldgicas propias de las distintas dreas del saber que nutren
una propuesta formativa que tiende a impulsar el desarrollo integral
y arménico del conjunto de esferas que componen y dinamizan el
desarrollo humano, y de la otra, la singularidad de las caracteristicas
propias del desarrollo de los nifios y nifias que determinan sus posi-
bilidades de acceder al conocimiento en sus primeros seis afios de
vida.

. * # " .
La reflexién planteada concluye con una brevisima mirada en tor-
no a la forma en que ese itinerario constitutivo de la Educacién
Inicial se materializé en el caso colombiano.

La emergencia de la Educacién Inicial como campo auténomo

La Educacién Inicial como campo de conocimiento y accién
sociocultural designa aquel proceso planificado e intencional que
se implementa fuera del &mbito familiar para mejorar las posibilida-
des de un desarrollo integral y arménico para los nifios y nifias du-
rante su primera infancia, esto es, el periodo de vida que va desde el
nacimiento hasta los 5 6 6 afios de edad. La designacién del cam-
po, sin embargo, es atin hoy objeto de maltiples discusiones, ya que
le compiten las designaciones de Educacién Infantil, Educacién
Parvularia y la més restrictiva y conocida de Educaciéon Preescolar.

La emancipacién de la Educacién Inicial, como un campo auténo-
mo de conocimiento y ejercicio profesional, es muy reciente: afnos
90. Se toma como hito y referencia esa década porque fue cuando
adquirié mayor cuerpo conceptual y fuerza argumental, la necesi-
dad de considerar al sector de poblacién comprendido por debajo
de los seis afios como sujeto de derecho, ya no solo de cuidado y
proteccién, sino también de educacién. La disciplina que se va a
ocupar de construir el conocimiento pertinente va a ser la Pedago-
gfa Infantil.!

La perspectiva que asume esta refundada disciplina se basa en la
superacion del cardcter “pre” que caracterizé a la Educacién Prees-

10 | CuADERNOS PEDAGOGICOS

No ﬁsm:e. se
Justifica esta
| i

dos razones

la infuncia, como
dela
s e
er aghgico;
explicable todo ello,
por la evoluciin del
conocimiento sobre
el desarrollo
humano y la
transformacion
permanente de las
ﬁxpecmiwm y las




? En términos
analiticos, un
campo puede

definirse como

nrud T':'d o
configuracion de
relaciones
objettvas entre
posiciones. Estas
pasiciomes se
definen objetiva-
i TMente en su
existencia y en las
determinaciones

que impomen a

sus ocupantes, ya

Sean ﬂgf_‘ﬂm o

mstituciones, por
su sttuaciom
(sitws) actual y

tal emn

estructura de
distribucién de las
diferentes especies
de poder (o de
capital) —cuya
posesiom implica
el acceso a las

ganancias
espectficas que
estdn en juego

dentro del
campo—y, de

paso, por sus
n:!m:i(nws
objetivas con las
demds posiciones
(dominacidn,
subordmacifnt,
homologta)
(Bourdieu,
1995).

colar y que limitaba el hacer educativo con los menores de seis afios
a la entrega de los rudimentos y fundamentos que prepararfan a los
infantes para su ingreso a la escuela bésica primaria. En su lugar, la
Pedagogia Infantil constituida en disciplina auténoma y con iden-
tidad propia, ha reivindicado la necesidad de construir una oferta
educativa con caracteristicas propias, que parta de reconocer que el
aprendizaje comienza desde el nacimiento y que para propiciar su
adecuado desarrollo deben proveerse, en términos de Peralta (2000),
los “andamiajes” o “mediaciones” personales y/o instrumentales or-
ganizados en forma intencional a través del desarrollo de un curri

culo especifico. '

Uno de los pronunciamientos més recientes y especificos que coin-
cide con el planteamiento formulado fue el que realizaron los asis-
tentes al Simposio Mundial de Educacién Infantil para el Siglo XX,
que en su parte considerativa planteara:

(...) La educacién inicial es una etapa educativa con identidad propia
(...) que hace efectivo el derecho a la educacién. (...) La educacién ini-
cial debe comenzar desde el nacimiento, con el fin de lograr el desarrollo
mtegral de la persona y prevenir futuras dificultades (...) la educacién
micial y el cuidado de la salud y nutricion tienen un efecto positivo en la
reduccién de las desigualdades socioeconémicas y de aprendizage (...).

La Pedagogia Infantil en los términos antes definidos no ha sido
ajena a lo que planteara Pierre Bourdieu (1995)? en su momento
frente a la constituciéon de los campos de conocimiento, en el sen-
tido de que estos se construyen y eclosionan en una dinimica de
luchas que van permitiendo paulatinamente configurar su espacio
de accién hasta que logran finalmente legitimarse, sin que ello im-
plique la clausura definitiva de los conflictos que les permitieron su
origen. En este sentido varias han sido las tensiones presentes en la
configuracién del 4mbito de la Pedagogia Infantil; mencionaremos
y desarrollaremos una corta discusion sobre dos de ellas: La polari-
zacién entre cuidado y educacién, de una parte, y la contraposi-
cién entre las modalidades de educacién formal y educacién infor-
mal, de la otra.

CUADERNOS PEDAGOGICOS | 11



La tensién entre Cuidado y Educacién

Desde sus origenes, la atencion integral de la infancia se plante6 .
dos tipos de intervencion: una dirigida a preservar la vida de los
nifios y nifias en sus aspectos basicos de afecto, alimentacién, salud
y protecci6n con el propésito de favorecer en ellos un sano y ade-
cuado crecimiento y desarrollo; la otra, centrada en suplir las nece-
sidades de desarrollo y aprendizaje humano que concibe a los me-
nores de seis afios como sujetos-persona con derecho a la educacién
desde su nacimiento.

)

Ignacio Vila, un reconocido experto espafiol, al referirse a esta pri-
mera tensién se pronunciaba en estos términos:

Independientemente de que en el nacimiento de la educacién infantil
primaran los aspectos asistenciales relativos al cuidado de las nifias y los
nifios, parece claro que hoy en dia, sin olvidarlos, de lo que se trata es de
desarrollar una prdctica educativa intencional que se convierta en una
fuente importante para el desarrollo infantil. La educacion infantil tiene
tres actores: nifios y ninas, familias y profesionales de la educacion. .. La
prdctica en la educacién infantil no se puede realizar al margen de la
familia. Por ello, la educacion infantil (debe ser) una forma de apoyo
social para (el mejoramiento de) las prdcticas educativas familiaves, te-
niendo en cuenta que por si misma no elimina las diferencias
soctoculturdles. .., si bien ayuda a ello. La educacién infantil... debe
entenderse como un derecho —no como una obligacién— que tiene
toda la infancia a poder participar en situaciones educativas, distintas a
la familiar, que sirvan para promover su desarrollo.

= Las razones de la posicién expuesta son diversas. Una inicial es la
relacionada con la tendencia a considerar que la primera infancia
requiere ser atendida fuera de la familia mientras sus padres traba-
jan, lo que unido a las evidencias existentes sobre necesidad de
contar con entornos diferentes al familiar para posibilitar la realiza-
cién arménica e integral de aspectos importantes del desarrollo in-
fantil, han convergido a sefialar como imperativa la organizacién
de ambientes o entornos adecuados a dicho propésito. Una segun-
da es el reconocimiento de que la inmensa mayoria de los padres no
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estan suficientemente preparados para potenciar cabalmente el de-
sarrollo integral de sus hijos, aun en el caso de progenitores con un
elevado nivel de escolaridad. Una tercera es admitir que se requiere *
de la interaccién con pares o iguales en el marco de un contexto
planificado para propiciar la construccién de las distintas 4reas del
desarrollo infantil.

En complementariedad a lo ya sefialado, se ha fortalecido la con-
viccién de que desarrollar como parte del proceso de socializacién
primaria un vinculo familiar fuerte, propiciaria el establecimientoy
avance de lo que Erickson denominara sentimiento de seguridad bd-
sica, el cual constituye una condicién fundamental para alcanzar
un progreso significativo en las diferentes esferas de la construccion
humana de los nifios. En ese conjunto de planteamientos, se ha
edificado una visién que subraya la contribucién simultinea de la
familia y de la institucién educativa como condicién de éxitoen la
tarea de crear ambientes adecuados de aprendizaje y desarrollo para
la nifez, particularmente en su primera etapa, desde el nacimiento
hasta los 6 afos.

En consonancia con lo anterior, el informe a la UNESCO de la
Comisién Internacional sobre la Educaci6n para el siglo XXI, titu-
lado “La Educacién Encierra un Tesoro”, coordinado por Jacques
Delors, al justificar y argumentar la necesidad de promover la ex-
pansién de la educacién inicial® hace el siguiente planteamiento:

Una escolarizacién iniciada tempranamente puede contribuir a la igual-
dad de oportunidades al ayudar a superar los obstdculos iniciales de la
pobreza o de un entoro social y cultural desfavorecido. Puede facilitar
considerablemente la integracién escolar de nifios procedentes de fami-
lias inmigrantes o de minorias culturales y lingiiisticas. Ademds, la exis-
tencia de estructuras educativas que acogen a nifios en edad preescolar
facilita la participacion de las mujeres en la vida social y econémica»
(Delors, 1996, 133, cit. en Ferrer, 1998, 71).

En una direcci6én complementaria a lo anterior, las conclusiones de
la Conferencia Mundial de Educacién para Todos, celebrada en
1990, senalaban que: <
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El aprendizaje comienza al nacer. Esto requiere de atencién tempra-
na a la infancia y de educacion inicial, que se pueden proporcionar a
través de disposiciones que impliquen la participacién de la familia, las
comunidades o programas institucionales, segvin corresponda (art. 5).

Las reorganizaciones programéticas y administrativas recientes,
identificadas especialmente en algunos paises europeos* acerca de
los cuales se han realizado estudios especificos, reflejan hacia d6n-
de estan tendiendo en el mundo los cambios de concepcién en la
Educacién Inicial. Estos cambios de orientacién han tenido que
ver por ejemplo, con la eliminacién de la dicotomia excluyente
entre atencién y educacién y el traslado progresivo de las respon-
sabilidades de coordinacién de las politicas nacionales desde las
dependencias de proteccién social hacia los ministerios de educa-
cién. Igualmente se ha puesto de manifiesto un cambio en las exi-
gencias de formacién de los educadores infantiles, lo cual ha im-
plicado una mayor duracién en los estudios y una paulatina am-
pliacién de los horizontes de desempefio que rompe con la cir-
cunscripcion estricta al aula de clase y le pone de cara al ejercicio
profesional en los &mbitos de actuacién de la educacién no formal
y de la educacién informal.

En el marco de reflexiones anteriores, va a emerger un segundo
campo de tensiones entre Practicas Educativas, Practicas Pedagé-
gicas y Préacticas de Crianza que se van a inscribir en el contexto
de la discusi6n entre modalidades educativas Formales, No Forma-
les e Informales.

Las tensiones entre Modalidades Educativas

El paradigma original de la Educaci6n Inicial asumi6 una discrimi-
nacién de responsabilidades frente a las funciones que la misma
deberia cumplir; conservaba para los maestros y maestras con cier-
to grado de preparacién académica especifica, el desarrollo del tra-
bajo centrado en los nifios y nifias a partir de los 4 6 5 afios dentro
de la modalidad de educacién formal, mientras que a la familiao a
unos agentes educativos con un mas bajo nivel de calificacion les
corresponderia asumir el trabajo con los nifios y nifias por debajo

14]cmnemosa=emsmlcos

B

-
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de los 4 afios de edad, para lo cual implementarian un conjunto de
practicas que tendrfan como mision principal y en la mayoria de los
casos (inica, proveer cuidado.

Coincidente con lo anterior, se encuentra que en 1975 el término
«preescolar» se referia generalmente a programas escolares forma-
les, en los que 25 6 30 nifios estaban en centros fuera de sus casas,
sentados alrededor de mesas, pintando o componiendo tridngulos,
supervisados por un maestro profesional. En 1990 un nuevo térmi-
no, el de “Educacién Inicial”, comenzé a usarse a menudo, deno-
tando dos tipos de innovaciones: de un lado, el desarrollo de las
llamadas nuevas modalidades de atencién en el &mbito de los pro-
gramas de educacién no formal llevados a cabo por entidades loca-
les o por organizaciones no gubernamentales, y algunas del sector
publico, asi como los programas dirigidos a los padres. De otro, la
ampliacién de los rangos etéreos, por lo que los programas empeza-
ron a cubrir de forma comin el tramo de aprendizaje de los nifios
de 0 a6 67 anos.

Estos cambios relativos al aprendizaje y a la educacién temprana
ocurrieron en un momento en el que el valor de la inversién en la
primera infancia comenz6 a ser mejor reconocido. Creci la literatu-
ra que documentaba los beneficios tanto sociales como econémicos
de dichas inversiones y la de los severos retrasos que persistian como
resultado de la falta de accién (Myers, 1995; Barnet y Boocock, 1998;
Karoli, 1998). La demanda de programas para la primera infancia ha |
crecido desde entonces, y a la fecha ya existe cierta experiencia |
acumulada acerca de cémo dotar a los nifios de educacién y atencién
cualificada (Peralta y Fujimoto, 1998), lo que le ha dado autonomia e
identidad disciplinar a la Pedagogia Infantil.

Las transformaciones acaecidas y ya enunciadas, condujeron a re-
pensar las distintas modalidades educativas en la direccién de una
mutua complementariedad y no de una reciproca exclusién, como
habia sido lo comiin hasta ese entonces. Los planificadores educa-
tivos -cefiidos hasta ese momento a los pardmetros y convenciones
de la educacion formal que limitaban el ofrecimiento del servicio
educativo a un niimero reducido de personas en funcién de la dis-
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ponibilidad de un equipamiento fisico, tecnolégico y humano per-
manente para la prestacién de dicho servicio- hallaron que buena
parte de las concepciones y los recursos propios de la educacién no
formal y de la educacién informal, permitian la ampliacién de las
posibilidades de cobertura, a la vez que suplian en muchos casos los
vacios y limitaciones propios de la educacion formal; en particular,
los atinentes a la discontinuidad de los procesos pedagégicos’ y al
involucramiento de la familia y la comunidad en el proyecto cultu-
ral emprendido, mejorando asf las oportunidades de éxito de dicho
proyecto. le imponfan a las necesidades de ampliar coberturas de la
educaci6n infantil asf como de propiciar un proceso de formacién
continuada dirigido a homologar la visi6én de un creciente y hete-
rogéneo volumen de agentes educativos. En la direccién de lo plan-
teado se encuentra el siguiente pronunciamiento de los asistentes
al Congreso de Pedagogia celebrado en La Habana a comienzos del
ano 2003:

El cuidado v el desarrollo integral de la primera infancia, con enfo-
ques centrados fundamentalmente en la familia y en el generalizado ac-
ceso a la educacion inicial, deben ser pilares fundamentales de toda bue-
na educacién, para lo cual se debe ampliar su cobertura e incrementar
los programas educativos para la atencién a la infancia de cero a seis
anos, con una participacién protagénica de la familia y con base en la
comunidad, utilizando las mejores experiencias del drea.

En el marco de las consideraciones expuestas, emerge la necesidad
de una nueva diferenciacién, esta vez entre dos tipos de practicas
formativas: Educativas y Pedagégicas. Las primeras darfan cuenta
de todas las acciones intencionales que tienen un propésito forma-
tivo explicito o implicito pero que carecen de un proceso de
planeacién-gestién-evaluacion sistematico; dichas acciones tienen
lugar tanto en el ambito escolar como en el extraescolar. Por su
parte, las préicticas pedagégicas se caracterizardn por su caracter sis-
temético y planificado y tendrian su concrecién en una estructura
curricular especifica basada en el conocimiento cientifico del desa-
rrollo infantil, sus componentes y determinantes asi como de los
principios, conceptos y estrategias que desde la perspectiva de la
‘ensefiabilidad mejoran las posibilidades de alcanzar aprendizajes
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Camegie
Corporation
establece que el
medio y el estimulo
exteTno en x:f que se
desenvuelve la vida
del recién nacido |,
inflicye en el mimero
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Colombia, 1993, P
11).

significativos por parte de los nifios y nifias participantes en los
procesos formativos disefiados para el efecto.

Pese a las diferencias antes enunciadas, es preciso llamar la aten-
cion sobre el hecho de que tanto las practicas educativas como las
pedagégicas tienen en comin un propésito formativo. De otra par-
te, el estado presente de la cuestién y su proyeccién en el inmedia-
to futuro, viene mostrando que la frontera entre los dos tipos de
practicas tiende a disolverse por la creciente conciencia acerca de
la necesidad de buscar, por todos los medios, una cualificacién cre-
ciente de los agentes culturales involucrados tanto en el cuidado
como en la educacién de la Primera Infancia, de forma que se pre-
serve y aproveche al méximo el potencial de desarrollo de los nifios
y nifias en esta etapa de su vida.®

La postura expuesta frente a la educacién infantil ha encontrado
un gran aval en las investigaciones de largo plazo que han eviden-
ciado cémo las inversiones realizadas en este campo tienen unas
tasas de retorno muy altas, las cuales se concretan en una menor
desnutricién, un mejor control del estado de salud de los nifios,
una mayor retencién en el sistema escolar, una mayor integracién
social y un menor nivel de conflictos sociales, todo lo cual se tradu-

cird a la postre en cuantiosas economias para los recursos estatales y
familiares.”

En el contexto del escenario descrito y las argumentaciones plan-
teadas, la Educacién Infantil acudird a los dos tipos de précticas
para canalizar la gccién sociocultural. De esta manera, el concepto
de educacién no formal -que asimila las modalidades educativas

7 Se estima por ¢j , que atender un nifio o nia a través de Educacién Especial puede costar entre 3
y 4 veces lo que valdria la educaciim regular de ese mismo nifio si no manifestara las dificultades propeas
de haber crecido en un ambiente de privacién y sin los aportes necesarios para un adecuado de .

-~
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llamadas alternativas o no convencionales- tendra, como caracteristi-
ca bésica, el desplazamiento del rol del educador profesional hacia
las labores de asesoria y coordinacién del trabajo pedagégico, abrien-
do el espacio para que otros agentes educativos de diferente natura-
leza realicen las actividades directas con los nifios y nifias.

Por su parte, las modalidades formales acogeran la participaci6n
permanente de la familia en el disefio, ejecucién y evaluacién de
los curriculos implementados. Tarea esta tGltima que supone una
suerte de paradoja, pues parte del trabajo institucional sera cualifi-
car la demanda de los adultos responsables de los nifios y nifias a su
cargo, a través de procesos formativos especificos que les permita a
las familias y a la comunidad participar y exigir un servicio educati-
vo de calidad con criterio fundado.

En afinidad con lo expuesto, los responsables de politicas pablicas y
los planificadores en América Latina y el Caribe comenzaron a con-
siderar la necesidad de asumir el reto de ayudar al desarrollo de los
més pequefios durante los primeros afios de vida. Para la mayorf4,
no obstante, esto significaba solo un aumento del nimero de nifios
escolarizados en programas formales de educacién preescolar, con
el propésito de prepararlos para su incorporacién a la educacién
bésica, generalmente centrados en el afio inmediatamente anterior
al de la educacion primaria. En efecto, en 1990, al producirse la
Declaracién de Jomtien, el porcentaje de nifios escolarizadosde 5 y
6 afios en programas de educacién preescolar ya era relativamente
elevado en algunos paises de la regién. Sin embargo, y pese a la
contundencia de los argumentos planteados recurrentemente por
doquier, las coberturas siguen siendo muy bajas, en particular para
las franjas infantiles por debajo de los 5 afios; luego el reto sigue
vigente.

Existen por lo menos tres tipos de factores que han contribuido a
mantener en un nivel reducido el interés y la preocupacién por
hallarles salida a las iniciativas tendientes a brindar educacién for-
mal a los ninos y nifas por debajo de los 5 afos. El primero, es el
desconocimiento de todo el acervo de conocimientos que se ha
producido en el mundo sobre la necesidad de crear ambientes de

18|amemospemcm:cos




# Ministerio de
Educacién
Nacional,
Documento de
trabaje No.1 La
Educacién
Preescolar en
Nuestra
Colombia en:

' Hacia la
Comprensién
del Nivel de
Educacién
Preescolar
Desde el
Espiritu de la
Ley General de
Educacion.

Bogotd, 1996, PP

Colombia, UPN-
CIUP, Bogotd,
1982,

0 Educacitm
Preescolar:
Historia,
Legislacién,
Curriculo y
Realidad
Socioecondmica,
Editorial
Magisterio,
Bogotd, 1996.

aprendizaje que propicien un desarrollo integral y arménico de los
nifos. El segundo es la dicotomia entre cuidado y educacién, que
ha servido de soporte a las diferentes opciones de servicio en fun-
cion de la edad de los nifios, contribuyendo asi a una fragmenta-
ci6n hoy insostenible entre los programas ofrecidos, puesto que
cuanto més pequenio es el nifio o nifia, mas dificil resulta escindir
los conceptos de cuidado y atencién. El tercero ha sido de orden
econémico y se refiere a la no disponibilidad de recursos de esta
indole.

Todo lo anterior convergera en la necesidad de identificar en unaos
casos, y disefiar en otros, estrategias adecuadas y factibles, que per-
mitan hacer realidad los lineamientos de la educacién infantil en
funcién de las caracteristicas de cada contexto. Tras el recorrido a
nivel mundial, concluimos esta reflexién con un vistazo a lo suce-
dido en Colombia, lo que le dar4 paso en los restantes articulos que
componen este dossier sobre la Pedagogia Infantil a la sistematiza-
cion de lo que ha sido una experiencia de formacién de educadores
infantiles, que ha buscado dar una respuesta sintonizada con los
nuevos retos y necesidades de la primera infancia en el departa-
mento de Antioquia y Colombia como primeros referentes, y en
América Latina como marco més amplio.

La Educacién Inicial en Colombia

En una reconstruccién histérica publicada por el Ministerio de
Educacién Nacional® y que recoge el ya cléasico trabajo de Cerda
(1982)° que luegq tendria una actualizacién y ampliacién en 1996,
se identifican cuatro grandes periodos en la evolucién legal y peda-
gégica de la Educacién Preescolar en Colombia. En dicho ejercicio
analitico puede seguirse la forma particular en que el devenir de la
Educacién Inicial a nivel internacional se materializ6 y se sigue
reflejando en el plano nacional.

El primer momento cubriria desde finales del siglo XIX hasta finales
de 1930y estaria caracterizado por un modelo asistencial que aco-
gi6 y asumid la tradicién de los asilos y hospicios europeos regenta-

-
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dos por religiosos que albergaban la infancia huérfana o abandona-
da y que tenfan como prop6sito basico la atencién alimentaria.

La segunda etapa cubriria el periodo comprendido entre 1931y
1975 y en €l harfa una mayor presencia el componente educativo;
el aspecto pedagogico se sustento en los planteamientos de la Peda-
gogia desarrollada en la época y propuestos por Fréebel, Decroly,
Montessori, Dewey, Hall y Claparede,'' entre otros. Hasta 1968,
afio en que se crea el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar y
con él los Centros de Atenci6én Integral al Preescolar (CAIPS), el
servicio educativo fue enteramente privade.

La tercera etapa se iniciaria en 1976 y se extenderia hasta el afio
1990y estarfa caracterizada por la aparicién de un Modelo Curricular;
se toma como referencia 1976 porque ese ano se le davida legalala
educacién preescolar que pasa a considerarse el primer nivel del
sistema educativo colombiano, mediante la expedicién del Decre-
to 088 que reestructur6 el Sistema Educativo y el Ministerio de
Educacién Nacional. En 1978 se present6 la propuesta de curriculo
Preescolar (Nifios de 4 a 6 afios). Cabe destacar allf el énfasis reali-
zado a la vinculacién de los padres en el proceso educativo; el cu-
rriculo proponia de otra parte cuatro estrategias para su gestién: E1
E Juego Libre, La Unidad Did4ctica, El Trabajo en Grupo y la Partici-
paci6én de la Familia. Dentro de esta tercera etapa en el afio 1988 el
gobierno colombiano se acoge a los planteamientos internaciona-

, les sobre la educacién a la infancia y traza la Politica de Educacion
' Inicial.”?

La cuarta se inicia en 1991 con el proceso de convertir en politica
1 permanente las acciones pertinentes a la Educacién Infantil; al-

12 Ministerio de

Educacidin

| Nacional. Divisitn

| ! Cerda glosa este periodo y lo subdivide en cuatro momentos segun la concepeion dominante, en su e Educacién

| orden, un miwwo-ﬁ!mmpama,w el autor lo plantea ﬁcredemds la Colunm, donde a sujuicio  Inicial. Educacién

la asistencia social es asumida como técnica de hacer caridad; wn momento paramédico o parajuridico, E‘T:)ll‘;l?l una
anmbehmhmdmalm;mblmmddmdmduadenmdeknpmémmndeprmm curacion, tica

qw dcién; un momento desarrollista que a.sume desam)ﬂo como un proceso gmdual anizado,  Integrada y

equdlbmdojpcmw: y finalr asistencialista a finales de del 60, Compromiso de
deﬁwhl por la tendencia a satisfacer dramslawdmeme una necesidad inmediata, resdmnda parcial-  Todos, Bogotd,
mente cada uno de los problemas que se le presentan a un 1991. (Material
individuo en un momento determinado. mimeografiado).
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canzd su formalizacién con la expedicién inicialmente de la nueva
Constitucién Politica en el afio 1991 y luego con la promulgacién
en 1994 de la nueva Ley General de Educacién (Ley 115) que
sustitufa la vigente desde comienzos de siglo. La concepcién que va
a servir de soporte a la Educacién Infantil es de cardcter integral ' y
la formulacién de la politica y su concomitante juridico se expresa-
r4 en los siguientes términos:

El nivel de educacién preescolar de tres grados se generalizard en las
instituctones educativas del Estado o en las instituciones que establezcan
programas para la prestacion de este servicio, de acuerdo con la progra-
macién que determinen las entidades territoriales en sus respectivos pla-
nes de desarrollo.

Para tal efecto se tendrd en cuenta que la ampliacién debe ser gradual
a partir del cubrimiento del 80% del grado obligatorio de preescolar esta-
blecido por la Constitucién y al menos del 80% de la educacion bdsica
para la poblacién entre seis y quince arios. (Articulo 18, Ley 115 de
1994).

Si bien lo dispuesto por la nueva Ley General de Educacién repre-
senta un avance significativo frente a las situaciones anteriores, to-
davia dista de asimilar cabalmente los cambios suscitados en la vi-
sién de la educacion inicial restringida todavia al concepto de edu-
cacién preescolar.

En todo el recorrido planteado hasta llegar al presente, es impor-
tante resaltar la forma como se fue configurando el componente
propiamente pedagdgico de la Educacién Inicial en el pais y la for-
ma en que el mismo finalmente ha sido incorporado como parte
sustantiva de la politica pablica en materia educativa. De acuerdo
con la reconstruccién que Cerd4 (1996) hace al respecto, existi-
rian un conjunto de hitos que marcan hechos importantes en la
cronologia de ese proceso de configuracién del campo de la Educa-
cién Inicial en Colombia, de la politica pablica que la respalda y de
la institucionalizacién progresiva tanto de las entidades prestadoras
del servicio educativo respectivo como de las formadoras de maes-
tros y maestras especializados. <
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El primer hito 16 marcé en noviembre de 1870 la expedicion del
Decreto Orgénico de Instruccién Piblica emanado del Ministerio
del Interior, a través del cual se ordenaba la creacién de las salas de
asistencia para atender a nifios de 2 a 6 afios, las cuales finalmente
no se reglamentaron ni llevaron a la préctica.

El segundo hito, esta vez relacionado con la formacién de educa-
dores infantiles fue la promulgacién de la Ley 25 de noviembre de
1917, que cred el Instituto Pedag6gico para Institutoras y en cuyo
articulo 72 plantea la creacién de una seccién especial para formar
maestras de Kinder; no obstante? es solo en marzo de 1933 cuando
se crea una dependencia especializada en la formacién de maestras
preescolares, la que corresponderia a la Escuela Montessori, adscri-
ta al Instituto Pedagégico Femenino.

Un tercer hito va a estar constituido por el empleo y definicién del

;/ “término “Educacion Infantil”; en el contexto piblico de la legisla-

ci6n nacional estard constituido por la expedicién del decreto 2105

por parte del Ministerio de Educacién Piblica en noviembre de
1935.

Un cuarto hito estara dado por la creacién del Instituto Preescolar
dentro del Instituto Pedagégico Femenino, que corresponde a lo
que hoy constituye el programa de preescolar de la Universidad
Pedag6gica Nacional. Esto acaece en noviembre de 1956.

En julio de 1962 mediante las Resoluciones 1343 y 2303 del Minis-
terio de Educacién Pablica se establecen por primera vez los requi-
sitos minimos para instalar un jardin y realizar su inscripcién formal
ante ¢l Estado.

En diciembre de 1968 se crea mediante el Decreto 75 el Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar adscrito al Ministerio de Salud,
hoy fusionado con el de Trabajo bajo la denominacién de Ministe-
rio de Seguridad Social. El antecedente histérico més cercano a la
creacion del ICBF se halla en la constitucién del Consejo Nacional
de Proteccién Infantil, organismo creado a partir de la Ley 83 de
1946 y denominada Ley Organica de la Defensa del Nifo.
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En diciembre de 1974 se crean y reglamentan mediante la Ley 27,
los Centros de Atencién Integral al Preescolar, CAIP, primera mo-
dalidad de atencién y educacién formal de carécter estatal que daré
acogida a los nifios menores de 7 afios, hijos de empleados pablicos
y de trabajadores oficiales y privados, para cuyo sostenimiento se
crea un gravamen parafiscal del 2% a la n6mina salarial de las em-
presas que operan en territorio colombiano.

En diciembre de 1976, mediante el Decreto 088 se incorpora por
primera vez la educacién preescolar como parte del sistema educa-
tivo colombiano.

En enero de 1979 mediante la Ley 07, se establece el Sistema Na-
cional de Bienestar Familiar y se crean los Hogares Infantiles en
reemplazo de los CAIP; esta ley, aparte de buscar articular las insti-
tuciones involucradas con la infancia, explicita unas directrices
bésicas que integran los componentes de proteccién y educaci6n,
incluye el componente de participacién comunitaria en la crea-
cién y administracion de los establecimientos destinados a los me-
nores de siete afios y define como politica la ampliacién de cober-
tura y la disminucién de costos. El planteamiento de integracion e
integralidad queda recogido en el texto de los dos articulos que se
transcriben a continuacién:

Todo nifio tiene derecho a la educacién, la asistencia y bienestar
social. Corresponde al Estado asegurar el suministro de la escuela,
la nutricién escolar, la proteccion infantil y en particular para los
menores que reciban socorro en desastre (Articulo sexto).

El Estado debe velar por que la educacién preescolar esté orienta-
da a promover y estimular en los nifios menores de siete afios el
desarrollo psicomotor, la percepcién sensible, su integracién social
y el aprestamiento para las actividades escolares. En las zonas rura-
les y en las zonas marginales de las ciudades, los programas en tal
sentido deber4n asociarse con el complemento alimenticio para la
seguridad del menor (Articulo séptimo).

CUADERNOS PEDAGOGICOS

23




e

En julio de 1983, mediante la Resolucién 000716 del Ministerio de
Salud, se crean las Unidades de Atenci6n al Nifio, UPAN.

Durante el mes de julio de 1985 se suscribe el convenio marco en-
tre el Ministerio de Educacién Nacional y el Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar para el desarrollo del Programa de Educacién
para la Familia y el Desarrollo Infantil, PEFADI.

En enero de 1992 se plantea la Propuesta Curricular Piloto para el
grado cero.

En conclusién:

La autonomizacién de la Pedagogia Infantil ha derivado de una
ampliacién y complejizacién de la mirada sobre la infancia, que
trajo consigo una reflexion sobre la singularidad de las necesidades
educativas y de desarrollo de los nifios y nifias méis pequefios y la
necesidad de trabajar en forma indisociable la educabilidad y la
ensefabilidad. En relacién con la primera, los saberes modernos
han privilegiado la infancia como objeto de investigacion cientifi-
ca y de intervencién social, convirtiéndola por esa via en la etapa
més importante en la vida del ser humano. En relacién con lo se-
gundo, eclosionan la paidologia, la pediatria y la puericultura para
dar paso luego en el terreno estrictamente educativo a la Pedagogia
Infantil como interdisciplina con un campo propio de accién y con
un entramado conceptual, metodolégico y técnico singular.

A partir de la década de los noventa la escisién entre cuidado y
educacién de la primera infancia que se mantuvo durante casi un
siglo ha ido progresivamente desapareciendo para dar paso a una
concepcion integral de la atencién a los nifios menores de seis anos,
donde los dos términos son indisociables en tanto periodo critico
para realizacién del potencial de desarrollo humano.

Elitinerario descrito respecto a la resignificaciéon cultural y teméti-
ca de la infancia y de los conocimientos asociados a la misma, han
conducido a su turno a repensar y replantear los procesos de forma-
cion profesional de los educadores infantiles de carrera, ampliando,
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perfeccionando y especializando su preparacién de modo que pue-
dan responder al papel ya no solo de maestros y maestras de aula,
sino de intelectuales organicos, disefiadores de ambientes de desa-
rrollo y aprendizaje en todos los &mbitos de acci6n del sistema edu-
cativo.

La ampliacién de la perspectiva sobre la atencién a la primera in-
fancia, el desarrollo, la ensefianza y el aprendizaje, asi como los
nuevos conocimientos sobre los beneficios de la inversién en aten-
ci6én integral de la primera infancia, forzaron a los responsables de
las politicas piblicas, a los programadores y a los planificadores, a
extender y mejorar la atencién hacia los nifios més pequefios. Co-
lombia en ese sentido moderniz6 su aparato juridico con la expedi-
cién de la Ley 115 o Ley General de Educacién que constituye un
aval muy significativo a las concepciones méas avanzadas de la Edu-
cacién Infantil, ésta que unida a la experiencia acumulada con la
implementacién del Programa Hogares Comunitarios de Bienestar
del ICBF y de diversas iniciativas del sector comunitario y no gu-
bernamental han constituido un importante capital que ha de ser
aprovechado y acrecentado en la configuracién del cuerpo de co-
nocimientos de la Pedagogfa Infantil puestas al servicio de mejores
opciones de desarrollo para la Primera Infancia.
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CAPITULO 11

LA FORMACION DE PEDAGOGOS Y PEDAGOGAS
INFANTILES EN NUESTRA APUESTA

Diana Marfa Posada Giraldo*
Gloria Esperanza Garcia Botero**

En este articulo se presentan los lineamientos basicos que le impri-
men una identidad propia a la propuesta de formacién de pedago-
gos infantiles en la Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia. Para ello, se toman como punto de partida las recomen-
daciones que sobre el particular han realizado varios investigadores
en Espafa y Chile y la tradicion que en la formacién de educadores
infantiles existe en esta Facultad. Se contintia con aspectos centra-
les de la propuesta como el tipo de maestro que se quiere formar, la
misién y los objetivos en los que ambos se concretan, los criterios
con base en los cuales se estructura el plan de estudios y se concluye
con la caracterizacién del enfoque pedagégico bajo el cual se desa-
rrolla. Y

Existen consideraciones de importancia, realizadas en distintas la-
ricudes, respecto a la formacién de los educadores infantiles. En un
estudio realizado al respecto por Sanchez, Padilla y colaboradores
1999! en la Universidad de Huelva (Espafia), se evidenciaron ca-
rencias tales como:

¢ Falta de preparacién en lo teérico y en lo préctico.
¢ Falta de conexi6n entre la teoria y la practica.

-
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¢ Profesores universitarios sin experiencia en el campo de la edu-
caci6n infantil.

¢ Poco tiempo dedicado a las practicas y deficiente preparacién de
las mismas. '

En atencié6n a lo anterior, sugieren a los programas universitarios
dedicados a la formacién de estos educadores:

¢ Elaborar un curriculum adaptado a las problematicas reales de la
educacién infantil que permita el desarrollo de las competencias
necesarias, potenciando tanto la adquisicién de conocimientos te6-
ricos como el desarrollo de habilidades y actitudes y que enfatice en
el «saber hacer» y en el «saber ser».

¢ Incrementar el tiempo dedicado a las practicas, asi como a su
gestién organizacién y control, para que éstas puedan cumplir con
el objetivo de desarrollar habilidades y competencias en quienes se
preparan para desempenarse como educadores infantiles.

En esta misma direccién, Silva (2002)? reflexiona a partir de la
experiencia de la Universidad Catélica de Chile en el mismo dam-
poy realiza recomendaciones como:

¢ Responder a las condiciones heterogéneas del medio.

¢ Considerar la nueva complejidad en la naturaleza y las funcio-
nes de la profesi6n, incluyendo tanto los avances cientificos y tec-
nolégicos, como los requerimientos de la actividad productiva.

¢ Reflexionar, con marcos referenciales y tedricos distintos, sobre
la identidad profesional del educador y, por tanto, sobre las formas
y practicas del desempefio profesional en el contexto de las actua-
les valoraciones y exigencias de la vida social, asf como de la nueva
distribucién de responsabilidades en la educacién.

¢ Garantizar una formacién universitaria que propenda por la pro-
duccién de conocimientos, la investigacién y la innovacién en las
pricticas pedagdgicas a partir de la interrelacion entre la teorfa y la
practica de la educacion.

& Disenar curriculos relevantes y pertinentes que atiéndan las ne-
cesidades culturales del entorno mediato y que contribuyan al me-
joramiento de la calidad de vida de la sociedad.
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Aunado a lo anterior, la Facultad de Educacién de la Universidad
de Antioquia rescata la tradicién que en materia de formacién de
maestros para la educacién infantil ha tenido desde la década del
80, cuando hacia el afio de 1983, se crearon las Licenciaturas en
Educacién Bésica Primaria, Educacién Infantil Especwl y Educa-
cién Infantil Preescolar.

Con el afan de cualificar cada vez mis los procesos formativos se
realizaron a lo largo de estos 21 afios varias reformas curriculares,
que han llevado a posicionar la practica pedagégica y la formacién
en investigacién como ejes : art;g_}_lj_aglores de los saberes pedagégico,
31sc1phnar y didéctico y a la generacién  de una actitud critica y
propositiva.

En consecuencia, a partir de las consideraciones antes menciona-
das, la capitalizacién de la experiencia obtenida en la Licenciatura
en Educacién Infantil Preescolar y de las disposiciones legales ema-
nadas del Decreto 272 de 1998 -actualmente derogado por el De-
creto 2566 de 2003-, pero cuya incidencia no puede desconocerse,
se cred la Licenciatura en Pedagogia Infantil.

Este programa se encuentra adscrito al Departamento de Educa-
cién Infantil de la Facultad. En la actualidad cuenta con dos profe-
soras vinculadas, una con dedicacién de tiempo completo y otra de
medio tiempo; cuatro profesores ocasionales, dos de tiempo com-
pleto y dos de medio tiempo y con 55 profesores de catedra.

La Licenciatura,en Pedagogfa Infantil propende por la formacién
integral de los pedagogos infantiles, es decir, por la potenciacién de
sujetos no sélo de las m4s altas calidades académicas, sino también
poseedores de cualidades éticas y humanas, habilidades, destrezas y
actitudes que les permitan contribuir para la generacién de una
nueva cultura de la infancia, actuando como promotores del desa-
rrollo integral del nifio en las etapas comprendidas entre el naci-
miento y los siete primeros afios de vida, favoreciendo de manera
intencionada las dimensiones corporal, comunicativa, cognitiva,
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socioafectiva (ética, actitudes, valores y espiritualidad) y estética
(ladico-artistica). Asf mismo, busca que los pedagogos infantiles se
asuman como profesionales capaces de orientar procesos de aprendi-
zaje en las 4reas de la lectura, la escritura, la l6gica matemaética, las
ciencias experimentales y sociales, para lo cual han de encontrar en
la investigacion educativa y pedagégica su mejor herramienta.

En esta perspectiva, la misién encomendada al programa es la inves-
tigacién de la problemdtica propia de la infancia, la produccién y aplica-
cién del conocimiento pedagégico para el desarrollo del objeto que le es
propio, la ensenanza, el aprendizaje y la formacién integral para la so-
ciedad que le sirve de base.

Desde estos lineamientos, el programa se ha trazado como objeti-
VOs:

¢ Contribuir a la toma de conciencia social sobre la trascendencia
e impacto de la atencién educativa a nifios y nifias desde el mo-
mento del nacimiento.

¢ Disenar e implementar para la poblacién infantil experientias
significativas que no han sido posibilitadas por los entornos familiar
y comunitario.

4 Desarrollar nuevos conocimientos pedagogicos y didacticos a
través de la investigacion de las caracteristicas de educabilidad de
los nifios y nifilas menores de siete afios y demas probleméticas rela-
cionadas con la infancia.

+ Impulsar la cualificacién de las estrategias existentes para la aten-
ci6n a la infancia.

¢ Propender por una educacién de nuestros nifios y nifias en con-
diciones de equidad, fundamentada en una pedagogia con perti-
nencia cultural y respeto a la diversidad.

¢ Reflexionar y cuestionarse sobre la cultura en la que viven los
nifnos y las nifas.

La misién, la vision, las metas y los objetivos del programa se plas-
man en el perfil del pedagogo infantil que se pretende formar en la
Licenciatura, mediante la inmersion de los estudiantes en diferen-
tes escenarios socioculturales y econémicos de manera que se aproxi-
men y conozcan la multiplicidad de situaciones que enfrenta la ni-
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fiez en nuestro contexto. En esta medida los estudiantes se identifi-
can y visualizan dentro de un campo de accién amplio dentro de
las modalidades de educacién formal, no formal e informal; asi mis-
mo, como coparticipes en grupos interdisciplinarios de atencién
integral a la infancia.

Para la concrecién de nuestro propésito formativo, la Licenciatura
ha disefiado un plan de estudios (ver tabla No. 1) que consta de 54
espacios de conceptualizacién® (para un total de 224 créditos), y
en el que la practica pedagégica y la formacién en investigaci6n se
constituyen en ejes articuladores, propiciando que los maestros en
formacié6n se familiaricen con las formas de sentir, pensar y actuar
de los padres de familia y demés personas encargadas del cuidado y
acompafiamiento de los nifios y las nifias, generando un tipo de
conocimiento sociocultural que viabilice la formulacién e
implementacién de un trabajo més estrecho y eficaz con los dife-

rentes agentes educativos, lo que se espera redunde en el desarrollo
de la infancia.

La estructuracién del plan de formaci6n del programa obedece a
tres criterios fundamentales:

a) Los nticleos del saber pedagégico, establecidos en el Decreto
272 de 1998: Educabilidad, Ensefiabilidad, Realidades y tenden-
cias sociales y educativas y Estructura histérica y epistemolégica de
la pedagogia. Dichos niicleos se articularon a las dimensiones peda-
gbgicas propuestas por el Departamento de Pedagogia de la Facul-
tad: El maestro como sujeto de deseo, El maestro como ensefiante
de las ciencias, 1ds artes y la tecnologia, El maestro como hombre
ptblico y El maestro como sujeto de saber pedagégico.

b) Los ciclos de formacién

¢ Ciclo de fundamentacién: Abarca los niveles comprendidos entre
el Iyel III. En este ciclo los maestros en formacion logran avanzar
en la construccién de unos requerimientos bésicos en cuanto a co-
nocimientos, desarrollo de habilidades y actitudes, y al trabajo con
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las modalidades de educacién informal y no formal, en las edades
comprendidas entre el momento del nacimiento y los cinco afios.

¢ Ciclo de profesionalizacién: Incluye el proceso de los semestres [V
a VII, en los que se aborda de manera amplia el quehacer docente,
los saberes pedagégicos y disciplinares y se avanza en el trabajo en
la modalidad de educacién formal.

¢ Ciclo de profundizacién y complementacion: Comprende los nive-
les VIII, IXy X, y pretende ofrecer a partir de proyectos de investi-
gaclén con un alto contenido pedagdgico elementos que les permi-
tan a los maestros en formacién alcanzar un mayor dominio en un
componente disciplinar, una modalidad educativa y una franja etérea
especifica.

c) La prictica pedagdgica orientada desde un enfoque investigativo

En el documento inicial enviado al CNA,* el programa instaur6
como un quinto nicleo del saber pedagégico el denominado préc-
tica pedagdgica e investigacién formativa; sin embargo, la impor-
tancia que dicho nicleo ha cobrado dentro del programa y su ca-
ricter de transversalidad en el mismo, ha llevado a asumirlo como
el criterio fundamental para la estructuracién del plan de estudios o
de formacién tanto en sentido vertical (en cada nivel o semestre)
como horizontal.

Los lineamientos de la Licenciatura en Pedagogia Infantil se en-
cuentran en consonancia con las siete prioridades planteadas por
la Asociacién Mundial de Educadores Infantiles -AMEI- para la
educacioén dirigida a los nifios en sus primeros afios de vida, priori-
dades que transcienden aquella visién que subordina las experien-
cias educativas iniciales a la preparacion para el ingreso a la escola-
ridad bésica y promueven las modalidades no convencionales de
atencién y educacién a la infancia. Estas son:

+ Consolidar una nueva cultura de la infancia que valore la im-
portancia de la educacién temprana, en particular para los nifios
en situacion de riesgo.

3{_.| CUADERNOS PEDAGOGICOS

4 Consejo Nacional
de Acreditacion.




¢ Propiciar aprendizajes en ambientes que favorezcan el desarro-
llo afectivo y motriz del nifio, reconociendo y estimulando las ca-
pacidades infantiles.

¢ Favorecer una mayor vinculaci6n de la familia como agente
educador y socializador, propiciando la reflexién y comprensién de
su papel en el desarrollo de la infancia.

0 _Fortalecer el conocimiento ¢ c1ent1ﬁc0 sobre la infancia, su farm-

¢ Vincular las nuevas tecnologias de la informacién y la comuni-
cacién a la educacién infantil con el predominio de criterios peda-
gbgicos.

¢ Propiciar la formacién de educadores infantiles de excelencia.

¢ Disenar estrategias de articulacién entre la educacién inicial y la
educacion bésica.

Enfoque pedagégico del programa

El enfoque pedagégico desde el cual se orienta la Licenciatura con-
sidera los siguientes componentes:

¢ Laintegracién curricular

A partir de las criticas efectuadas a los diferentes niveles del sistema
educativo colombiano y, en particular a la educacién superior, con
respecto al marcado asignaturismo y a la desarticulacién entre la
teoria y la practica, el programa viene orientando los procesos de
formacion desde un enfoque de integracion curricular, el cual ha sido
definido por Beane (1997) “como una teorfa del disefio curricular
que estd interesada en reforzar las posibilidades de la integracién
personal y social a través de la organizacién del curriculo en torno
a problemas y asuntos significativos” (citado por Yus, 2001:63).
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¢ La interdisciplinariedad

Entendida como un proceso, una filosofia de trabajo que se pone
en accién a la hora de enfrentar las diversas problematicas de una
sociedad y que exige una visién de caracter global e integrado sobre
el mundo, en la que las partes interactian constantemente como
sistemas interdependientes. En esta linea, la Licenciatura propone
la formacién de pedagogos infantiles desde una perspectiva
interdisciplinar, y para ello estructura el curriculo en torno a la préc-
tica pedagdgica, a través del disefio de experiencias de investiga-
cién que congregan a las disciplinas representadas en los espacios
de conceptualizacién presentes en cada nivel, fomentando el di4-
logo de saberes y la basqueda de articulacién entre ellos.

Para avanzar hacia la consolidacién de un trabajo interdisciplinario,
la Licenciatura en Pedagogia Infantil, recurre a dos estrategias fun-
damentales: La Practica Integrativa y los Colectivos de Nivel:

¢ La Prdctica Integrativa: Ejercicio que posibilita que los pedago-
gos infantiles se aproximen desde el inicio de su carrera (nivel I) a
la poblacién sujeto/objeto de su estudio, es decir, nifios en diferen-
tes franjas de edad, madres gestantes, padres, personas encargadas
del cuidado de los nifios, maestros, madres comunitarias, entre otros.
La practica integrativa viabiliza el didlogo entre diferentes saberes y
conduce a la puesta en escena de la relacién teorfa-practica en un
4rea especifica del conocimiento.

¢ Los Colectivos de Nivel: Estan conformados por los profesores
que sirven los espacios de conceptualizacién presentes en cada se-
mestre y cuentan ademds con la participacién de un maestro en
formacién en representacién de los estudiantes; este grupo cumple
con las tareas de: a) discutir en torno al perfil del pedagogo infantil,
b) presentar ante el grupo sus respectivos espacios de conceptuali-
zacién y metodologias de trabajo, ¢) discutir sobre la vinculacién
de cada uno de los espacios a la practica integrativa, y d) hacer una
evaluacién en torno a la prictica integrativa y su impacto en la
formacién de los maestros que se desea formar. Se prevé que una
vez establecida la operativizacion de la prictica integrativa, estos
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grupos puedan constituirse en espacios para la discusiéon académica
de problematicas relacionadas con la formacién y con los saberes
especificos, avanzando hacia la consolidacién de comunidad aca-
démica en la Licenciatura.

El encuentro entre diferentes disciplinas en los Colectivos de Nivel
no ha sido ajeno a las tensiones propias del trabajo interdisciplinario;
la pugna entre la disciplinariedad y la interdisciplinariedad sigue
vigente, hecho que ratifica la necesidad de la disciplinariedad como
requisito previo para la interdisciplinariedad. Lo anterior se plasma
en la relacién de fuerza que se presenta entre las antiguas
microprécticas’ y las actuales practicas integrativas, explicitada en
la resistencia que presentan algunos de los docentes para abando-
nar la primera modalidad de trabajo y vincularse a la Gltima, inclu-
so en aquellos momentos en que sus espacios de conceptualizacién
se asumen como espacios nucleadores o centrales en torno a los
cuales se articulan los demés.

¢ La investigacién como componente transversal de la forma-
cién®.

El movimiento del profesor investigador es otro de los referentes
que sustenta el programa, con prevalencia del enfoque de investi-
gacién-accién, el cual lleva a los maestros en formacién, desde los
inicios de su proceso académico, a analizar las pricticas pedagégi-
cas llevadas a cabo por los maestros en ejercicio, a “disefiar e
implementar sus propias practicas pedagégicas, a deconstruirlas y a
reconstruirlas mediante la reflexi6n y el anélisis permanentemen-
te, para lo cual los aportes de Carr, Kemmis, Stenhouse, McKernan
vy Restrepo, entre otros, son fundamentales.

Se busca promover lo que Restrepo (2002)! ha denominado, la
cultura moderna de la investigacién, la cual comprende “como toda
manifestacién cultural, organizaciones, normas, actitudes, valores,
métodos y técnicas, todo en relacién con la investigacién y su pe-
dagogia” (p. 1).
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Concepcién de evaluacién del programa

La Licenciatura en Pedagogia Infantil se orienta por las propuestas
y la reglamentacién que rige para la Universidad.® El programa es
consciente de que como instancia de la Universidad se enfrenta en
la actualidad a nuevos y grandes desafios, y frente a éstos es impor-
tante que asuma una mirada critica permanente de los procesos de
formacion; para tal fin la evaluacién se constituye en un instru-
mento valioso que posibilita la cualificacién de los procesos acadé-
micos, en tanto permite evidenciar las fortalezas y los aspectos que
requieren ser perfeccionados, para implementar las respectivas ac-
ciones mejoradoras, y de esta manera poder cumplir con el propdsi-
to de brindar a los estudiantes de la Licenciatura una educacién
con calidad.

El programa concibe la evaluacién como una tarea colaborativa en
la que deben intervenir los diferentes actores del proceso educati-
vo: docentes, estudiantes y administradores. Mirar la evaluacién de
este modo exige una actitud de escucha y respeto a la palabra, aper-
tura al debate, a la sana discusién, a la concertacién y a la reflexién,
que viabilicen la construccién conjunta de propuestas, la toma de
decisiones y la biisqueda continua de la cualificacién. Asi mismo,
el reconocimiento de este espacio ha posibilitado que los estudian-
tes se asuman como actores del proceso -y no como simples espec-
tadores-, lo que ha redundado en un mayor sentido de pertenencia
hacia el programa; adicionalmente se ha evidenciado compromiso,
credibilidad y respeto hacia éste. De otro lado, indirectamente se
estd contribuyendo en la formacién de profesionales mas reflexivos

y propositivos frente a las probleméticas de los escenarios en los que |

se desenvuelven.

El programa utiliza para la evaluacién técnicas formales,
semiformales e informales, no obstante la prictica integrativa se ha
constituido en una estrategia innovadora para la evaluacién de los
procesos de los estudiantes, dado que éstos cada semestre realizan
un trabajo que vincula a los diferentes espacios de conceptualiza-
cién, presentan un informe final fundamentado en los recorridos
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teGricos y conceptuales de los diferentes espacios, y finalizan el in-
forme a partir de un capitulo en el que hacen una aproximacién a
la integracion de saberes.
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CAPITULO 11

LA INVESTIGACION EN NUESTRA PROPUESTA

Gloria Esperanza Garcia Botero®
Diana Marfa Posada Giraldo™
Carlos Arturo Sandoval Casilimas™

Introduccién

La Licenciatura en Pedagogfa Infantil involucra como columna de
su estructura curricular una propuesta de formacién que integra en
un solo conjunto la prictica pedagégica y la formacién en investi-
gacion. Este articulo tiene como prop6sito familiarizar a los lectores
con los elementos centrales de dicha propuesta. Para ello, se pre-
sentan en primera instancia algunas consideraciones generales so-
bre el rol de la investigacién en la formacion de docentes. En se-
gundo lugar, se infotma sobre el contexto normativo de la forma-
cién investigativa de los maestros en Colombia. Posteriormente, se
alude a los referentes conceptuales en los que se sustenta la pro-
puesta de formacién y al componente metodolégico que permite su
operacionalizacién. Para finalizar, se concluye con unos esbozos de
lo que vendria a constituirse en la linea de investigacion del pro-
grama.
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La investigacién y su relacién con la formacion de maestros

Mucho se ha discutido en el mundo académico sobre el lugar de la

investigacion en la formacién de educadores; en la década del 80,

este asunto adquiere un gran impulso ante la necesidad creciente
de hacer del ejercicio docente una prictica reflexiva y reflexiona-
da, demandante de conocimiento, pero a la vez productora de éste,
en torno a los asuntos de la ensefabilidad, la educabilidad y el apren-
dizaje. La investigacién, en este espacio, se constituye en un instru-
mento fundamental para el desarrollo' de una competencia béasica
como lo es el “Aprender a Pensar”, en una dé sus acepciones més
clasicas: “Aprender a Solucionar Problemas”.

En la misma direccién, frente a la imperativa necesidad de mirar

'desde nuevas concepciones la interaccién “teoria-practica” o “préc-

tica-teoria” y a su vez tratar de comprender el asunto de la practica
“desde la perspectiva de quienes la construyen, implicindose en
ella, en su reflexion y transformacién” (Elliot, 1994: 10), empieza a
tomar fuerza a nivel mundial, un movimiento innovador en torno
a la formaci6n inicial de maestros. Formar un maestro, desde esta
perspectiva, exige que conozca sobre la naturaleza de la prictica,
con una sélida fundamentacién teérica para que de esta manera
pueda comprender los procesos de la realidad en todas sus dimen-
siones, en tanto todas las pricticas son de naturaleza social. Como
consecuencia de esto, la formacién debe fundamentarse en compe-
tencias desde una prictica investigativa que permitan:

“Diagnosticar los diferentes estados y movimientos de la compleja vida
del aula, desde la perspectiva de quienes intervienen en ella; elaboran,
experimentar, evaluar y redefmir los modos de intervencién, en virtud
de los principios educativos que justifican y validan la prdctica y de la
propia evolucién individual y colectiva de los alumnos [...] en un
auténtico proceso de investigacién” (Elliot, 1994: 16).

Y a su vez darle el estatus a la ensefianza como objeto de reflexién
de la practica y como actividad profesional, que ofrezca una
fundamentaci6n teérica e investigativa en torno a las actitudes y la
practica de los ensefiantes y a la consecucién de la autonomia pro-
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fesional del maestro, el cual participa en las decisiones que se to-
man sobre el contexto educativo y organizativo de la institucién y
en la generalizaci6én de las responsabilidades profesionales en las
que se incluyen, ademés de las del aula, las de la institucién y de la
comunidad en general. Todo esto trae consecuencias, tanto para
los conocimientos tedricos sobre las disciplinas, la educacién y la
pedagogfa, como para la investigacién en cuanto al tipo de relacio-
nes que se establecen entre otros investigadores y los maestros, ha-
ciendo aportes al campo que se ha ido construyendo en y desde
esta mirada de la formacion inicial de maestros con el propésito de
fortalecer su representatividad como sujetos de saber pedagégico,
como sujetos politicos y como intelectuales.

Desde el sentido que se acaba de presentar, no en vano se viene
planteando que la investigaci6n sea la base de la ensefianza y de la
formaci6n del maestro, de tal manera que se propicie una investiga-
cién en y para la educacion, encaminada a transformar las practicas
educativas (Porlén y otros, 1997). Sin detener las miradas que des-

“de 1942 se vienen dando a las tradiciones que influyeron en la

investigacién educativa, entre las cuales se destacan las de corte
positivista, experimental, activa, accién participativa, interpretativa,
todas orientadas al logro de los prop6sitos de intervencion’ que
posibilitaron el conocimiento de los contextos escolares, del curri-
culo y del acontecer en el aula, desde los respectivos enfoques. Pa-
ralelamente a esto, se crea una ruptura con el surgimiento del mo-
delo de la investigacién accién e interpretativa, los cuales ocupa-
ron su atencién en los asuntos relacionados con la teoria y la préc-
tica, de acuerdo con los énfasis o las tendencias que se fueron im-
poniendo en su momento histérico.

Desde estos referentes, las pricticas pedagégicas del maestro son
enunciadas como procesos de accién y reflexién cooperativa, de
indagacion y de experimentacion que le permiten aprender al en-
sefiar y ensefiar para aprender a hacer intervenciones; todo esto
mediado por la comprensién; asi “la practica se convierte en el eje
de contraste, de principios, hipétesis y teorias en el escenario ade-
cuado para la elaboracién y experimentacion del curriculo, para el

-
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progreso de la teorfa relevanté y para la transformacién asumida de
la practica” (Elliot, 1994: 18), y en otro sentido, de la ensefianza
como préctica reflexiva, como espacio de reflexién en la accién.

En esta perspectiva, se busca superar las disyunciones entre la teo-
rfa y la prictica y entre la investigacién y la accién educativa; se
plantea que la investigacién es la base de la ensefianza y de la for-
‘maci6n del profesorado, de tal manera que propicia una investiga-
cién eny para la educacién, encaminada a transformar las précticas
educativas (Porlén y otros, 1997). Esto quiere decir que la investi-
gacién-accion y los estudios de caso desde una perspectiva
interpretativa, se vislumbran como enfoques de investigacién que
propenden no s6lo por la cualificacion de la educacion sino, espe-
cialmente, por el mejoramiento de la formacién de los maestros.

Para el caso concreto de la investigacién-accion, en el campo de la
educaci6n, Carr y Kemmis (1988) afirman que, desde las décadas
de los afios setenta y ochenta, los teéricos de la investigacién edu-
cativa han animado el desarrollo de esta linea como un enfoque
que provee formas de conexiones entre la préictica educativa y la
teoria educativa, entre el manejo de la investigacién y la transfor-
maci6n de la practica educativa y entre los investigadores, los pro-
fesores y los estudiantes, es decir, como una linea que pretende ayu-
dar al maestro en formaci6n a establecer la relacién entre su propia
teoria de la educacién y la propia practica del dfa a dia, mediante la
adquisicién de competencias pedagégicas, de los contenidos te6ri-
cos de las disciplinas y de las estrategias didacticas para la interven-
cion.

El contexto normativo de la formacién investigativa de los maes-
tros en Colombia

De acuerdo con los lineamientos establecidos en el Decreto 272 de
1998 y los requisitos para la acreditacion previa propuestos por el
CNA’, la teoria y la practica, asi como la investigacién en su di-
mensién formativa deben estar presentes a través del proceso de ) Cuno
formacién propuesto por cualquier programa de pregrado cuyocam-  Acreditacion
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po de accién sea la educacién de los futuros ciudadanos del pais.
Para Bustamante, L6pez, Rodriguez, Tamayo y Vasco (1999: 146),
“la inclusién de la investigacién como principio bésico de la forma-
ci6én de los profesionales de la educacién, implica intervenir [de
manera sustancial] el modelo formativo actualmente hegemoénico
y crear escenarios alternativos que propicien el cultivo de la capaci-
dad de asombro, la duda, la sospecha y otras formas de interroga-
ci6n, como elementos estructurantes de la formacién del nuevo
profesional de la educacién para Colombia”.

Diferentes autores han puntualizado que si se quiere mejorar la ca-
lidad de la educacién, es prioritario que los maestros asuman una
actitud més critica y reflexiva frente a su labor. Podria decirse que el
Decreto 272 se convierte en un punto de apertura hacia una nueva
cultura de la investigacién que busca que los estudiantes trascien-
dan el rol de receptores de conocimiento y se visualicen como agen-
tes que pueden aportar en la construccién de éste, a través de la
interaccién con los sujetos/objetos de estudio, como también, a tra-
vés de la reflexién permanente sobre su préctica.

Si se quiere cumplir con esta tarea, es necesario que se generen los
espacios adecuados donde la pregunta, el debate, la discusién sana,
la confrontacion, la argumentacion, el anlisis de situaciones desde
diferentes perspectivas, entre otras, sean las estrategias que activen
formas de relacion social y de aprendizaje.

Se trata de formar a los estudiantes para y en investigacién, que se
apropien los fundamentos tecricos, la metodologfa y las herramien-
tas, de manera progresiva, en compafifa de un tutor que va mis
adelante en el proceso (el docente). Se busca que los futuros pro-
fesionales en educacion no solo reciten conceptos sobre investiga-
cién, sino que se pretende trascender esta forma, permitiéndoles
que la vivan, a través de la lectura de la realidad en diferentes esce-
narios, “que les toque la piel y el pensamiento”, que comprendan
por qué es importante investigar, para qué se investiga y qué bene-
+ ficios tiene para su formacién y para la sociedad estar formados para
investigar.
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Se requiere, entonces, adenu'arse en lo que diferentes autores de-

nominan investigacién formauva—Este tipo de investigacién posi-
bilita espacios de encuentro entre estudiantes y docentes, en los.

que se utilizan metodologias y modos de proceder propios de la in-
vestigacion cientffica, o investigacién en sentido estricto, sobre pro-
blemas pedagégicos locales y/o regionales, “o que recogen los in-
tentos por resolver problemas, realizar proyectos o profundizar en
temas que apuntan al mejoramiento de las practicas docentes o ala
calidad de la educacién en las instituciones” (Bustamante et al.,

1999: 183).
*

Hernéndez (2003: 187) sostiene que los profesionales de la educa-
ci6én, en formacién y/o en ejercicio, “deben ser ‘investigadores’ de
su propia préctica, en el sentido de exploradores permanentes en su
campo de trabajo”. Deben “estar siempre preparados para los nue-
vos problemas y las nuevas oportunidades, con una gran flexibili-
dad y con disposicién critica y autocritica. Esto implica una clara
conciencia de que el proceso de apropiacién de conocimientos no
termina nunca y de que el aprendizaje permanente es condicién
para la bsqueda de soluciones creativas”.

Formar en y para la investigacién, utilizando palabras del profesor e
investigador Bernardo Restrepo, permite familiarizar a los estudian-
tes mediante un proceso sistemético y consciente con ésta, con sus
constructos teéricos, fases, implicaciones y funcionamiento. Posibi-
lita también que éstos desarrollen competencias y habilidades
investigativas a lo largo de su proceso formativo. Aunque los auto-
res han delimitado claramente el campo de la investigacién
formativa* y la investigaci6n en sentido estricto, es importante pre-
cisar que la primera no carece de rigor metodolégico, ya que si se
tiene en cuenta que su funcién es preparar a los estudiantes para la
investigaci6n en sentido estricto, la rigurosidad en ésta debe estar
presente (Restrepo, 2003).

Hemos venido hablando de las implicaciones que para los profesio-
nales en educacién tiene la formacién en investigacion, precisa-
mente por ello reconocemos que los formadores de formadores ha-
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cen parte de estos profesionales y en este proceso de formar tam-
bién se van formando, en la medida en que aprenden de sus estu-
diantes, de sus formas de sentir y de pensar, de las lecturas que ha-
cende su realidad. Es por ello que se requiere de una actitud abier-
ta, generosa y, a la vez, humilde para dar, recibir y construir colecti-
vamente conocimiento.

Vale la pena traer a consideracién una metodologia de investiga-
cién en la cual se soporta la Licenciatura: la investigacién-accién

_educativa, la cual posibilita que los maestros en formacién cierren la
brecha entre teoria y practica, comprendan y asuman los fenéme-
nos a los cuales se enfrentan desde un rol activo, promoviendo ast
la conciencia discursiva de si mismos como sujetos cuyo comporta-
miento es objeto de investigacién.

La investigacién-accién demuestra que tanto maestros en forma-
ci6én como en ejercicio pueden convertirse en productores de in-
vestigacién del curriculo, sin establecer diferencias entre la practica
y el proceso de investigarla, de tal manera que ensefiar e investigar
en el aula no son acciones yuxtapuestas. Se investiga para com-
prender y solo si se comprende, se pueden plantear acciones de
mejoramiento frente a una determinada situacién.

Uno de los pilares béasicos que sustentan la investigacién-accién es
el profesor como investigador; al respecto McKernan (1999) plan-
tea: El movimiento del profesor investigador, incluye modos nue-
vos de evaluacién y la vinculacién de la investigaci6n cualitativa
en la ciencia social. Este movimiento avala una forma diferente de
considerar la investigaci6n del curriculo, pues deja de verla como
una ocupacién especializada. Esta vision se originé en Gran Breta-
fia con los aportes de Lawrence Stenhouse (1967-1972), quien pro-
puso que toda ensefianza debia estar basada en investigacién; por
tanto la investigacién y el curriculo pasan a constituirse en el cam-
po de accién de los profesores, puesto que es a través de la investi-
gacién como los profesionales de la educacién comprenden su tra-
*bajo y mejoran la ensefianza.
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Aunque existen diversos madelos de investigacién-accién, un as-
pecto comn a todos ellos y que se constituye en uno de los princi-
pios fundamentales que sustentan la formacién de los pedagogos
infantiles es asumida como “una forma de indagacién reflexiva re-
gida por rigurosos principios o cdnones de procedimiento”
(McKernan, 1999: 51). Entre estos principios pueden considerarse
los siguientes:

4 Busca el incremento de la comprensién humana a través del
pensamiento reflexivo.

+ Apunta hacia el mejoramiento de la calidad de la accién y de la
practica.

¢ Sufoco central son los problemas inmediatos de los profesiona-
les.

¢ Se realiza en el sitio preciso donde ocurren los problemas.

¢ Se realiza en grupo, posibilitando la construccién social de la
préactica.

¢ Trabaja con poblaciones enteras (el aula o la escuela), no con
muestras.

¢ No pretende controlar variables.

¢ Se juzgan las acciones por los participantes en calidad de grupo
critico que analiza, interpreta, comprende y reorienta el rumbo.

¢ Es metodolégicamente ecléctica.
¢ Es cientifica. “El investigador de la accion ejercita rigurosos prin-
cipios cientificos de procedimiento exponiendo problemas, formu-

lando hip6tesis de accién, planificando la recogida de datos, anali-
zando los resultados y reformulando las hipétesis” (53).
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Programa.

4 Eldebate, la reflexion sobre el debate y la critica razonada son
esenciales.

+ “Es emancipadora. Parte de la investigaci6n-accién trata de li-
berar a los que sufren pricticas represivas e injustas. Intenta librar a
los participantes y darles mayor autonomia por medio de la re-
flexién colectiva. Una meta central es dar poder al grupo de inves-

tigacién por medio de su asuncién de responsabilidad para la toma
de decisiones” (53).

Como se anota al inicio del articulo, la investigacién vinculada a la
prictica pedagégica se constituye en uno de los ejes transversales
que soporta la formacién de los licenciados en Pedagogia Infantil.
Con el fin de materializar esta propuesta y de que la investigacién
rigurosa -0 investigacién en sentido estricto- realizada por los pro-
fesores de la Facultad tenga un impacto tangible sobre los procesos
de formaci6n en el pregrado, se han retomado los resultados de dos
investigaciones:

“Las representaciones sociales sobre el valor justicia como punto de par-
tida para el fortalecimiento de la convivencia escolar”, realizada por
Salinas, Isaza y Posada (2002) y “La prdctica pedagdgica y la investi-
gacién formativa como ejes articuladores de saberes en la formacion de

maestros”, llevada a cabo por Isaza, Gémez, Henao, Moreno y Posa-
da (2002).

Dichas investigaciones han aportado a la estructuracién de los ejes
tematicos en torno a lgs cuales se ha llevado a cabo la integracién
curricular® con las siete cohortes admitidas hasta la fecha en la Li-
cenciatura.

La formacién en investigacién atraviesa todo el plan de estudios de
la Licenciatura, del primero al décimo nivel, formacién que involucra
elementos conceptuales, tedricos y metodolégicos, asi como el de-
sarrollo de habilidades y competencias investigativas para su puesta
en escena, propendiendo porque los pedagogos infantiles estén en
condiciones de leer los diversos contextos educativos en los que se

-
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halla inserta la infancia y qué desde los referentes que construyen y
consolidan a lo largo de su proceso formativo, fundamenten su in-
tervencién pedagégica y vuelvan sobre la misma, a través de la re-
flexién como tinica posibilidad de dinamizar sus practicas pedagé-
gicas, reorientar su accién educativa y producir conocimiento.

A lo largo de los diez semestres académicos de los que consta el
programa, tanto en forma horizontal como vertical la practica pe-
dagégica y la investigacion formativa, pensadas en un continuo, se
trabajan en un espacio de conceptualizacién® -Seminario Taller
Integrativo- diferenciado de los demas, presente en cada nivel y en
torno al cual se articulan los mismos. Este propdsito ha sugerido la
apertura de un quinto nicleo del saber pedagégico’ denominado
en este caso Investigacién Formativa o Formacion en Investigacion
y Practica Pedagégica.

Seminario Taller Integrativo

Espacio de conceptualizacién presente a lo largo de los siete prime-
ros semestres. Su finalidad es propiciar el acercamiento progresivo
del pedagogo infantil a los diversos contextos educativos de carac-
ter formal y no formal, donde podra identificar situaciones proble-
maticas que serdn exploradas en los aspectos social, cultural y peda-
gbgico, para luego adentrarse progresivamente en ellas, identifican-
do, analizando e interpretando fen6émenos educativos que conduz-
can a los futuros profesionales en Pedagogia Infantil a la formula-
cién, ejecuciéon y evaluacién de proyectos de caricter pedagbgico e
investigativo.

El Seminario garantiza el abordaje de contenidos tedricos y con-
ceptuales relacionados con la investigacion, para sensibilizar a los
estudiantes frente a ésta, y ofrecerles bases elementales para asumir-
la en su carécter formativo, e indirectamente motivar a aquellos
miés interesados a hacer parte de los Semilleros de Investigacion® y
grupos de investigacién rigurosa.

En este espacio de conceptualizacién, y durante todo el proceso
formativo del estudiante, se trabajan tres ejes: Formacién personal,
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efectuada en 2000
¥ que reemplaza al
término asignatura
¥ que propende por
wﬁp@m‘ d'f'm de
trabajo diferente a
la tradicional clase
magis:ﬂl; en la

se busca que
E;ecsmliomms
asuman un 1
activo frente

COMOCIMIEENLO,

extracurricular, es
deciv, por fuera de
los planes de
estudio creados en
distintas Faculta-




9 Nominacion que
recibe el grupo de
profesores que
sirve los diferentes
espacios de
conceptualizacion
inscritos en cada
nivel y que
ademds cuenta
con la participa-
ciom de un

f e

10 La Tabla No.

2 hace una sintesis
de la estructura de
la prdctica

programa.

formacién en investigacién y formacién profesional docente o prdctica
pedagégica. Este Gltimo componente, se concreta en la realizacién
de un trabajo durante todo el semestre y con el concurso y la parti-
cipacién de todos los espacios de conceptualizacién presentes en
cada nivel, bajo la denominacién de practica integrativa.

La orientacién del Seminario Taller Integrativo est4 a cargo de do-
centes con formaci6n en el campo investigativo, quienes se encar-
gan de los aspectos conceptuales y teéricos relacionados con la
investigacién y de asesorar a los estudiantes en las experiencias
pricticas; pero el disefio de éstas es responsabilidad del Colectivo
de nivel’ que sirve cada uno de los demas espacios conceptuales en
el respectivo semestre, propiciando la integracion de las tematicas
fundamentales particulares y garantizando a lo largo del programa
tanto la confrontacién permanente entre teoria y practica, como
su abordaje desde una 6ptica interdisciplinaria.

La estructura que subyace a la practica integrativa en cada nivel es
en esencia la misma: los estudiantes identifican una problematica
en torno a un aspecto de la realidad a través de observaciones di-
rectas, entrevistas y encuestas, entre otras técnicas; acopian infor-
macion al respecto, confrontan con un marco de referencia cons-
truido a partir de los aportes de los espacios de conceptualizacién
que cursan y elaboran un informe que trata de dar cuenta de la
problematica identificada, para los semestres uno y dos; en el terce-
ro adicionalmente se da una aproximacién a la intervencién peda-
gbgica, y entre el cuarto y el séptimo se amplia el espacio para la
misma,; se trata de precisar su efecto y se sistematiza la experiencia.

Estructura de la prdctica
A continuacién, se hace una descripcién sintética de la practica
que llevan a cabo los estudiantes de la Licenciatura desde el prime-

ro hasta el altimo nivel, categorizada de acuerdo con los ciclos de
formacion. ™
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Ciclo de fundamentacién -
Propésito

Iniciar el desarrollo progresivo de las competencias investigativas
de los maestros en formacién, tomando como objeto de estudio y
transformacién las practicas educativas presentes en el ambito de la
educacién informal llevada a cabo en el seno familiar (en los dos
primeros niveles o semestres), y no formal institucional (en el ter-
cero). El ejercicio formativo y de investigacién toma como con-
ceptoseje  en su primera parte las Pautas y Practicas de Crianza
y en la segunda la transicién de Practicas Educativas a Practicas
Pedagégicas; en ambos, sin embargo, se toma como un tercer eje de
exploracion las Representaciones Sociales (Ver Figura 1). Este pri-
mer ciclo de formacién se articula ademads a una reflexiéon secuencial
de las tres esferas o dimensiones en las que se ha tematizado el desa-
rrollo infantil: psicomotora, cognoscitiva y socioafectiva; la
intencionalidad es que los pedagogos infantiles en formacién se fa-
miliaricen con las caracteristicas de desarrollo reales de los nifios
con las que posteriormente realizar4n su intervencion pedagogica.

Figura 1: Ejes de articulacién del componente investigativo en el
primer ciclo de formaci6n.

Representaciones sociales—p PAUTAS DE
de padres y cuidadores CRIANZA

ESFERAS DE
DESARROLLO
Précticas de Crianza—p| *Fisico-psicomotora
PRACTICAS (Semestre 1)
EDUCATIVAS *Cognitiva

(Semestre 2)
*Socioafectiva
(Semestre 3)

La visién desagregada por cada uno de los semestres es la que se
enuncia a continuacion:

Semestre 1: Prdctica Integrativa I
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11 Modalidad
educativa
informal, dmbito
familiar.

12 Modalidad
educativa
informal, dmbito
familiar.

13 Modalidad
educaniva No
Fermal, dmbito
mstrtucional.

En este nivel los estudiantes hacen una exploracién de las repre-
sentaciones sociales que tienen algunas madres gestantes sobre la
maternidad y la crianza, y analizan si éstas se constituyen en
prefiguradoras de las précticas de crianza que llevan a cabo con sus
hijos recién nacidos.

En esta prictica se busca que los estudiantes tengan una primera
aproximaci6n a los sujetos/objetos de estudio,'' las madres gestantes
(primi y multiparas) y los nifios recién nacidos.

Semestre 2: Prdctica Integrativa I1

En este nivel los maestros en formaci6n efecttian una exploracién
de las representaciones sociales que sobre el desarrollo cognitivo
tienen las personas encargadas del cuidado de los nifios entre los 46
y los 60 meses de edad, y de las pautas y précticas de crianza que
ejercen con relacién al mismo. Este ejercicio les posibilita el acerca-
miento a los nifios en esta franja de edad y a los diferentes tipos de
personas que los acompanian (abuelos, tios, nifieras, padres, entre
otros).?

Semestre 3: Prdctica Integrativa 111

En este nivel los estudiantes hacen una exploracion de las pricticas
educativas y pedagégicas formadoras del desarrollo sociopersonal,
con énfasis en la capacidad de resiliencia, en nifios entre los 24 y
los 60 meses de edad atendidos mediante el Programa Hogares
Comunitarios del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar. Esta
aproximacion les permite a los estudiantes el contacto con madres
comunitarias y nifios entre los dos y los cinco afios."

Desde el componente investigativo este primer ciclo prioriza como
método principal el observacional, y como técnicas el andlisis do-
cumental, la observacién participante y no participante y la entre-
vista semiestructurada; en relacién con instrumentos, se trabajan
en forma prioritaria el diario de campo y el cuestionario.
Adicionalmente en el nivel I1I se trabajan el diagnéstico, los talle-
res y el disefio e implementacién de intervenciones pedagdgicas.
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Ciclo de profesionalizacién ~
Propésito

Desarrollar experiencias pedag6gicas y didacticas a partir del anali-
sis de las practicas pedagégicas llevadas a cabo en las instituciones
que operan como centros de préctica, y el posterior disefio, ejecu-
cién y evaluacién de proyectos de intervencion y proyectos de aula
integrados sobre los saberes basicos fundamentales y que atiendan
las necesidades reales de las instituciones preescolares: grados de
prejardin, jardin y transicién y en los escolares: grados 1°y 2°.

Figura 2: Ejes de Articulacién del Componente Investigativo en el
segundo ciclo de formacién.

Caracterizacion de las i Ambientes de
Pedagégicas Aprendizaje

*Capacidad lingQistica

Pract y estetica artistica
|aclmsk — (semestre 4)

Pedagdgicas *Pensamiento

matematico y espacial
(semestre 5)
‘Pensamiento
Cientifico (semestre 6)

Semestre 4: Prdctica Integrativa IV

En este semestre los maestros en formacién disefian y ejecutan una
propuesta de intervencién pedagégica que busca impactar positi-
vamente el desarrollo de la capacidad expresiva a nivel lingiifstico
y estético-artistico en nifios en edad preescolar. En esta prictica su
aproximacién es a nifios entre los tres y los siete afios de edad y
maestros en ejercicio pertenecientes a instituciones educativas en
los diferentes niveles del ciclo de educacion preescolar.™

Semestre 5: Prdctica Integrativa V
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Los estudiantes disefian una propuesta de intervencién pedagégica
que propicie el desarrollo del pensamiento matemético y espacial
de nifios en edad preescolar. Este ejercicio permite que los futuros
pedagogos infantiles tengan contacto con nifios en etapa preesco-
lar, instituciones educativas y maestros en ejercicio.

Semestre 6: Prdctica Integrativa VI

En esta practica los maestros en formaci6én disefian e implementan
una propuesta de intervencién pedagdgica que propicie el desarro-
llo del pensamiento cientifico en nifios entre los 3 y los 7 afios.

Semestre 7: Prdctica Integrativa VII

En este nivel los estudiantes deben disefiar un proyecto que vincu-
le 1a institucién educativa, la familia y la comunidad.

En el segundo ciclo, desde el componente investigativo se conti-
naan trabajando los métodos, técnicas e instrumentos utilizados en
el primero, y complementariamente se abordan los proyectos peda-
gbgicos como estrategia para fomentar la actitud investigativa en
los nifios, la practica como objeto de reflexién permanente e inves-
tigacion, las situaciones problemiticas que enfrenta el maestro en
el aula y los proyectos comunitarios.

Ciclo de profundizacién y complementacién
PT'Dpijlm .

Proponer, disefiar, ejecutar, evaluar y sistematizar proyectos de inves-
tigaci6n cuyos problemas punto de partida estén inscritos en la linea
de investigacién adoptada por el programa, denominada Procesos de
Desarrollo Infantil y cuyos componentes estan determinados por los
ntcleos académicos que operan en la Facultad y que involucran las
esferas o dimensiones del desarrollo asf como los procesos formativos

"de los actores educativos que inciden sobre él, incluyendo de una
manera primordial al licenciado en Pedagogia Infantil.

-

CUADERNOS PEDAGOGICOS [ 57




Semestre 8: Proyecto Pedagdgico Investigativo I

Diagnéstico, disefio y formulacién de proyectos de investigacién,
preparacion del anteproyecto, disefio y validacion de instrumentos y
recoleccion de informaci6n, anilisis e interpretacién de resultados.

Semestre 9: Proyecto Pedagégico Investigativo I1
Construccién y aplicacién de una propuesta de intervencién.
Semestre 10: Proyecto Pedagdgico Investigativo 11}

Se culmina con la aplicacion de la propuesta. Se evaltia y sistematiza
la experiencia.

Desde el componente investigativo, en éste tercero y tltimo ciclo,
se continGian trabajando los métodos, técnicas e instrumentos utili-
zados en los dos anteriores, y paralelamente se abordan otras temé-
ticas: paradigmas investigativos, tipos de investigacion, disefios de
investigacién y otras técnicas de recoleccién de datos.
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Uneversidad de Antiequsa

S0
Facultad de Educacion
Centre de Decumentacion
Ceded

CAPITULO IV

PROSPECTIVAS DE LA LICENCIATURA EN
PEDAGOGIA INFANTIL

Marta Cecilia Palacio Arteaga’
Maria Alexandra Rendén Uribe™

Este articulo se construye a partir de las reflexiones surgidas a lo
largo de la implementacién del programa, como fruto de la actitud
critica que lo caracteriza desde sus inicios, y se consolidan en el
marco del proceso de autoevaluacién que actualmente se lleva a
cabo en la Facultad de Educacién. Para ello, se identifican los as-
pectos que soportan la pertinencia de la Licenciatura, las acciones
mejoradoras que se han implementado, los aspectos susceptibles de
cualificacién con las respectivas soluciones visualizadas y los retos
que a futuro se proyectan.

g
Aspectos que soportan la pertinencia de la Licenciatura
* Profesora
Facultad de
Un ducacién ¢ T a implementacion de un modelo de formacion alternativo al
Antioguia.  tradicional, que intenta superar el asignaturismo y avanzar en la

** Professra  bUsqueda de la interdisciplinariedad.
Facultad de

Educacién
Universidad de o E] disefio de un plan de formacion que responde a las siete prio-
saee ridades para la educacién inicial en el nuevo milenio,' planteadas
LTS

cqpindo 1. por la UNESCO y retomadas por la AMEL

-
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¢ La vinculacién entre la préc;ica pedagégica y la investigacién
como pilares fundamentales del plan de formacién.

¢ El disefo de experiencias de practica pedagégica en escenarios
educativos formales, no formales e informales.

¢ La ampliacién del tiempo de practica y su relacién con el cono-
cimiento del contexto.

¢ La preparacion a los estudiantes para desempefiarse como maes-
a Si . % . .

tros integradores de nifios con necesidades educativas especiales al

aula regular.

¢ La deconstruccién de la practica pedagdgica y el desarrollo de
una actitud orientada a su continua transformacién.

¢ El didlogo permanente entre la teoria y la practica.

¢ La vinculacién al cuerpo profesoral de docentes con experien-
cia en educacién inicial.

¢ La construccién de identidad profesional de los maestros en
formacion a partir de la escritura.

¢ La superacién del fraccionamiento habitualmente generado en
la formacién de maestros para la educacién inicial, determinado
por la diferenciacién de programas para nifios menores y mayores
de tres afios.

Acciones mejoradoras implementadas a la fecha

¢ Ajustes a la estructura de la practica pedagdgica y definicién de
los lineamientos especificos para cada uno de los niveles.

¢ Reestructuracién del sistema de prerrequisitos y correquisitos
para lograr mayor coherencia curricular en los planos vertical y ho-
rizontal.
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2 Para cadu nivel
de préctica
integraava (I a
VII) existe una
gula construida
cdﬁ;cmmf te psr
esores de
Senq:r?mia Taller
Inl:eg'r.‘.i.riw y
revisada por cada
uno de los
docentes y los
reprresentantes
estudiantiles
integran
colectivos de nivel

3 Aungue se
cuenta con
personal de
experiencia en el
campa
investigativo, el
tipo de vinculacion
se constituye en la
principal dificultad
para concretar
este propisito.

¢ Revision y ajuste permanente de las guias que orientan las préc-
ticas integrativas de cada nivel.

¢ oncentracién de las instituciones que operan como centros de
préctica para facilitar un trabajo de mayor continuidad e impacto.

¢ Realizacion de evaluaciones docentes semestrales, a partir de un
instrumento disefiado para recoger no solo los conceptos puntuales
frente al desempefio de los profesores, sino también observaciones
ma4s completas frente a las lineas necesarias de adoptar para el me-
joramiento.

Aspectos que requieren ajustarse y sus respectivas acciones
mejoradoras

¢ La asignacién de recurso humano y financiero que permita la
conformacién de un colectivo de trabajo que pueda hacerle frente
de manera simultidnea a la docencia, la investigacion y la exten-
sion.

¢ La conformacién de un grupo de investigacién en el programa.’

¢ Elreconocimiento contractual a los profesores de catedra, dadas
las exigencias del trabajo colectivo, propio de las comunidades aca-
démicas.

¢ La consolidacion de la produccién intelectual a través de la
escritura y la generacién de saber pedagégico y didactico sobre do-
cencia universitaria e infancia.

¢ El establecimiento de un didlogo permanente con pares acadé-
micos en los planos nacional e internacional.

¢ La vinculacién intersectorial e interinstitucional a los progra-
mas de atenci6n integral a la infancia.

¢ El fortalecimiento de la competencia en el manejo de una se-
gunda lengua por parte de los profeseres y estudiantes del programa
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mediante la inclusién y estudio de textos en otros idiomas como
parte de la bibliografia basica de los cursos.

¢ El perfeccionamiento de la competencia en el manejo de las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién, a través
de la vinculacién directa de este tépico como componente de los
proyectos pedagégicos con los que culmina el proceso de forma-
cién, independientemente de su especificidad disciplinar.

Retos y proyecciones del programa .
Aunque la Licenciatura en Pedagogia Infantil se encuentra catalo-
gada como uno de los pregrados de excelencia del pais,* somos cons-
cientes de que son muchos los aspectos que requieren fortalecimien-
to, como se evidencia en lineas previas. Aspiramos a consolidar
cada vez més los procesos de autoevaluacién y a que el modelo
administrativo y de gestién, una vez ajustado, nos conduzca a al-
canzar objetivos y crecientes niveles de calidad. En esta direcci6n,
se constituyen en retos para el programa los siguientes:

¢ Fortalecer la linea de trabajo que considera al nifio, a las perso-
nas encargadas de su cuidado, atencién y educacién y de la cual se
deriven las lineas de investigacién y de practica pedagbgica.

Como bien lo senalara Egido (2000), aunque se ha avanzado en el

cierre de la brecha entre cuidado y educacién, y se ha admitido que

cuanto més pequefo es un nifio, més integrados estdn ambos con-

ceptos, atn ésta sigue influyendo de manera determinante en la

formacién de las personas responsables de la educacién inicial. De

modo que quienes se encargan de los programas asistenciales (diri-

gidos a nifios menores de tres afios y en el ambito no formal) son en

su mayoria miembros de las comunidades, con poca o ninguna pre- _
paracién y que trabajan de forma voluntaria a cambio de una remu- iﬁi‘i“t}i‘ﬁw,
neracién muy modesta y casi sin ninguna otra contraprestacién, e 2003.

Informaciin

Para el caso de la educacién denominada preescolar y ubicada en }:ﬁﬁl ka J*’y

modalidad formal y cuyos destinatarios son los nifios entre los tres y Proguinie de
N 5 . . . . n:

los seis afios, el nivel de formacién de los maestros se incrementaa N Eeomimics
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la obtenci6n del titulo de bachiller pedagégico, normalista e inclu-
so al de licenciado con formacién universitaria.

En esta direcci6n, cobra pertinencia establecer mecanismos para la
capacitacion de los adultos que interactan con los nifios, para que
se constituyan en mediadores conscientes y efectivos en el aprendi-
zaje de los infantes® (Blanco, 1999). Para alcanzar este propésito
es conveniente explorar el trabajo con el método de participacién
guiada, propuesto por Rogoff (1993),° el cual demanda al adulto
que acompafia al nifio, el desarrollo de competencias para realizar
una accién intencionada y consciente, utilizar el lenguaje como
instrumento psicolégico y la organizacién y conduccién de activi-
dades mediadoras que potencien el desarrollo de los nifios.

¢ Responder a los desafios planteados para la educacién inicial en
Iberoamérica, dentro de los cuales la formacién, cualificacién y
mejoramiento de las condiciones laborales del personal ocupa en
lugar preponderante’ (Blanco, 2000)8. Al respecto, Zabalza (1996)°
ratifica la urgente necesidad de atender a las necesidades de forma-
cién y desarrollo profesional de los especialistas en este campo; para

lo cual es importante conocer los demas desafios mencionados por
Blanco (2000):

¢ Aumento de cobertura, ya que desde el nacimiento a los tres
afios es baja en pricticamente todos los paises; de los cuatro a los
seis es alta en algunos paises pero atin insuficiente en otros.

¢ Mayor equidad en la financiacién y los costos de los distintos
programas para las familias, puesto que se genera un acceso diferen-
cial que desfavorece a aquellos carentes de recursos o residentes en
zonas rurales o pertenecientes a etnias indigenas. En la mayoria de
los paises los programas educativos dirigidos a los nifios entre los
tres y los cuatro afios son ofrecidos por instituciones privadas, lo
que genera gastos a los padres; para los nifios entre los cinco y los
seis afos —grado cero o de transicién en el caso colombiano- se
habla de gratuidad en las instituciones oficiales, pero atin se carece
de plazas suficientes. '




¢ Superaciéon de la diferenciacién entre cuidado y educacién, de-
terminada tanto por la edad de los nifios como por la fragmenta-
cion de los programas ofrecidos, dado que a menor edad més inte-
grados estan ambos conceptos.

¢ Coordinacioén intersectorial e interinstitucional para definir las
politicas sobre infancia de una manera coherente, a través de la |
convergencia en las acciones. I

¢ Calidad de la organizacién actual de los programas de atencion
alainfancia. Suele ocurrir con frecuencia que se sacrifica la calidad
en aras de la cobertura y que la primera esté determinada por el
cumplimiento de ciertos criterios en cuanto a recursos, instalacio-
nes y nimero de nifios por adulto, pero ademas de que son insufi-
cientes no rigen para muchos de los programas dirigidos a los nifios
menores de tres afios, pues aquellos funcionan sin regulacién. En
este sentido, se hace necesario enriquecer los sistemas de acompa-
fiamiento y evaluacién de la educacion inicial para disponer de
datos objetivos sobre sus resultados.

+ Una mayor atencién al desarrollo e implementacion de curriculos
multiculturales y a la integracién de alumnos con necesidades edu-
cativas especiales.

Si bien la propuesta de formacién de la Licenciatura responde a
varios de los requerimientos y demandas de la educaci6n inicial,
existe incongruencia entre estos planteamientos y la legislacion
educativa colombiana, la cual restringe las posibilidades laborales
de estos profesionales, que atin estdn determinadas por la disyunti-
va educacion no formal e informal para nifios menores de tres anos,
y la formal dirigida a los nifios entre los tres y los seis afios, lo que se
vislumbra como un reto més para el programa.

10 ALVARADO

¢ Complementar la propuesta de formacién con el modelo pre- 3 ?0%)

sentado por Alvarado (2000)'°, el cual rescata como bésica la for-  continua de talento

7 i : e humano para una
macién pedagdgica de las personas vinculadas en la atenci6n inte-  atencién Tzwg'_rfl de
gral a la infancia, puesto que le atribuye el caracter de soporte im-  yinoamericana.
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portante para ampliar su marco de accién en los 4mbitos de la do-
cencia, la investigacion y la extensién, dado que le otorga ala edu-
cacién un caracter articulador, como paradigma de desarrollo, cons-
truccién y circulacién de conocimiento. Esto hace necesario que
los procesos de formacion de los pedagogos infantiles involucren
los siguientes elementos en materia de conocimiento:

¢ La transformacién histérica que ha sufrido la categoria de infan-
cia en los contextos local, nacional y mundial en razén de las con-
diciones sociales, econémicas, politicas y culturales propias de cada

época.

¢ Lasdimensiones del desarrollo infantil y la articulacién entre los
saberes pedagégico, did4ctico, disciplinar e investigativo, que les
permita fundamentar su intervencion pedagégica.

¢ Las politicas sociales de infancia.
¢ Planeacion y evaluacién de programas y proyectos.

¢ Gestién de recursos y procesos de cooperacién intersectorial e
interinstitucional.

¢ Metodologias de trabajo interdisciplinario que fundamenten pro-
cesos y estrategias de intervencién pedagoégica en salud, desarrollo
humano, ambiental, social y comunitario.

En un esquema como el anterior, se amplia el campo de accién de
los profesionales que se pretende formar, se advierte la claridad so-
bre el hecho de que no todo puede agotarse desde el nivel de
pregrado, sino que se requiere la proyeccién del proceso formativo
hacia niveles de educacién avanzada como son la maestria y el doc-
torado, de tal manera que pueda prepararse un recurso humano
capaz de desempeniarse en:

¢ El disefio de politicas sociales para apoyar el trabajo desde enti-
dades estatales, nacionales e internacionales en las que se susten-
tan los programas de atencién a la infancia y la inversién.
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¢ Eldisefio de programas nacionales, locales, institucionales y pro-
yectos que respondan a las politicas sociales.

¢ La administracién y ejecucién de programas y proyectos.

¢ La capacitacién de diferentes agentes educativos como los
multiplicadores o promotores comunitarios y demés agentes
socializadores primarios y secundarios.

Para finalizar, Alvarado (2000), realiza algunas recomendaciones
Gtiles en la construccién de un modelo deformacién continuada
que posibilite una atencién integral de calidad a la infancia; en esta
direccién sefiala como principios reguladores de las pricticas de
formaci6n los siguientes:

¢ La flexibilidad, entendida como la capacidad de adaptarse a las
necesidades y estilos de los actores sociales, sus contextos y circuns-
tancias de tiempo y espacio en los que pueden desarrollar los pro-
gramas.

¢ La contextualizacién socioeconémica y cultural de los aprendi-
zajes, de los procesos de construccién de conocimiento, de los re-
cursos utilizados en el proceso, de los métodos y estrategias de for-
maci6én con el 4nimo de que los programas sean pertinentes y sig-
nificativos para los actores sociales involucrados.

¢ Laintegracion teoria-practica, que rompa las distancias entre la
produccién y circulacién de conocimiento, los procesos de formu-
lacién de politicas y la practica social de atencién a la infancia.

¢ La participacion, relevancia y autodireccion, como elementos
que pueden garantizar que lo que se aprende se constituye en algo
significativo para quien se forma, y que puede impactar su practica
social, vinculada a la atenci6n integral de la infancia.

¢ El reconocimiento, la resignificacion y la negociacion cultural.
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Son muchos los factores que entran en juego para poder alcanzar
los retos aqui planteados, desde el concurso académico y profesio-
nal, hasta el compromiso y la voluntad de la Facultad y de la Admi-
nistracién Central. Es hora de que en todas las instancias se otor-
gue al trabajo por la infancia el estatus que merece, y a la formacién
de los pedagogos infantiles como una esfera vital para el cumpli-
miento de este propésito.
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