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PRESENTACION

La Facultad de Educacion y el departamento de Educacion Avanzada
tienen el gusto de presentar a la comunidad educativa del
Departamento de Antioquia, la recopilacion de documentos de
presentacion en la ceremonia de inauguracion del Doctorado,
efectuada el 12 de septiembre del ario 1997 en la Universidad de
Antioquia.

Para nuestra Facultad es un honor poder compartir con ustedes, el

fruto del esfuerzo mancomunado del grupo de académicos que lidera
esta gran tarea en aras de una mejor educacion en el pats.

Con Aprecio,

Queipd F. Timana Veldsquez



“Mirada Ausente”, Aguafuerte P/ A, 35 x 50 cm. 1997.
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SIGNIFICADOS PREDICTIVOS DEL
ADVENIMIENTO DEL DOCTORADO EN
EDUCACION.

Profesor Bernardo Restrepo G6mez*

Leccion Inaugural del Doctorado en Educacion de la Universidad de
Antioquia Septiembre 12 de 1997

El dia de hoy tiene especial significado en el proceso de concepcién y
gestacion del doctorado en educacion. Por alla en los comienzos de la
década del 80 se ventilaron las primeras ideas y se dieron los primeros
pasos para construir una infraestructura al cuarto nivel educativo: se
envi6 a varios profesores a universidades extranjeras a prepararse para
esta empresa. En 1982 el informe anual del decano al Consejo Superior
planted y sustent6 formalmente la necesidad del doctorado. Mas tarde,
desde 1986, varios profesores promovieron una serie de reuniones que
dieron continuidad a la idea y luego, en la década del 90 tomé6 cuerpo la
integracién de esfuerzos de las cinco universidades que unieron sus
recursos para lograr que el CESU en 1996 aprobara el primer doctorado
eneducacion enel pais. Y tiene especial significado el dia de hoy porque
el programa deja de ser disefio para convertirse en problematizacion,
investigacion, reflexién, innovacién, interconexién y debate en los
ambitos nacional e internacional.

(Qué caudal historico desemboca en la actual apertura del doctorado en
Colombia y de las lineas de la Universidad de Antioquia? ;A qué
necesidades responde la apertura del doctorado? ;Qué se espera del
programa conjunto de las Universidades de Antioquia, Valle, Nacional,
Pedagégica Nacional y UIS?; es decir, ;qué desarrollos podemos
predecir como producto, si administradores, docentes y estudiantes
respondemos al significado de este mdximo nivel de formacién
académica? La respuesta a esta pregunta prefiero darla desde el futuro,
es decir, desdelas hipétesis predictivas que hoy podemos barruntar.
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Si bien la Universidad Pedagégica Nacional vivié una peregrina
experiencia de estudios de posgrado en tiempos de la misién alemana,
fue la década del sesenta la que vio nacer en Colombia y en otros paises
latinoamericanos los estudios de posgrado, como un paso de las
universidades en su propésito de evolucionar del esquema
profesionalista, esto es, de centros de profesiones liberales formadores
de destrezas ocupacionales al modelo de universidades investigadoras,
de verdaderos centros de generacién de conocimiento que les diese un
caracter mas universal. Fue asi como se reguld, a diferencia de paises
mas avanzados, que para optar al titulo de Magister era requisito
indispensable la elaboracién de una tesis, planteamiento que fue
recogido por el ICFES en los decretos reglamentarios de la ley 80 de
1980. La investigacion, sin embargo, no florecié como se esperaba. La
calidad de las tesis dejaba mucho que desear y los posgraduados no
ejercian luego, en su gran mayoria, la actividad investigativa. Esta
realidad, unida a las demandas que los nuevos modelos de desarrollo
en el mundo hacian al conocimiento, a la investigacion y por supuesto a
la educacién, apresur6 el paso del advenimiento de los doctorados
como diana eficaz para despertar en forma la investigacion tedrica, la
investigacion aplicada, los procesos de investigacién y desarrollo y el
proceso de internacionalizacién de la investigacion.

Si bien es cierto que en general los productos de las maestrias han sido
magros en cuanto a la continuidad de la investigacién y que la gran
mayoria de los posgraduados contintan en sus actividades previas,
algunas universidades han logrado consolidar, desde las maestrias,
lineas de investigacion productivas para surtir de profesorado al
sistema de formacion de docentes del pais, para asistir reformas
curriculares y pedagégicas en varios universidades colombianas y para
acompafiar los movimientos de transformacién y mejoramiento de la
calidad de la educacién de las altimas décadas. En la Universidad de
Antioquia, concretamente, son visibles varias lineas que recorren al
menos treinta anos de construccién sistematica avalada por productos
contundentes.

En primer lugar, la linea de estrategias y métodos de ensefianza ha sido
una constante en los dltimos treinta anos. Desde 1965, siempre en
conjuncién con el sector publico de la educacién, la Facultad de
Educacion ha liderado esfuerzos por mejorar la educaciéon popular de
adultos, la educacion rural, la capacitacion de maestros, la extension de
la educacion superior a zonas geogréficas deprimidas y a grupos de
trabajadores que no pueden acceder presencialmente a los programas
de pregrado, la educacion infantil, la educacion especial y el desarrollo
de software educativo. Pero lo peculiar de estos esfuerzos es que han
ido acompafiados siempre de procesos investigativos sistematicos
cuyos productos se han socializado para provecho de todos.
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Ciertamente el esfuerzo investigativo se ha orientado mas, aunque no
exclusivamente, a la efectividad de tratamientos y productos que a la
investigacion y desarrollo de metodologias, curriculo y materiales. Este
ultimo énfasis se incorporé con la creacién del posgrado en docencia a
partir de 1983, programa que ha logrado desarrollar estudios
experimentales importantes no solo en Antioquia, sino en varios
departamentos del pais, principalmente en ensefianza de las ciencias.

La segunda linea tiene que ver con la investigacion evaluativa, que
emergio desde comienzos de la década del setenta y hallevadoa cabo la
evaluaciéon de grandes proyectos institucionales, regionales y
nacionales. Esta linea, sin embargo, no serd linea especifica en el
doctorado y ultimamente la veo desfallecer en la Facultad, cuando es
precisamente ahora cuando las grandes inversiones nacionales y de
créditos internacionales exigen el componente evaluativo como aspecto
indispensable en programas y proyectos significativos. Recientemente
la Secretaria de Educacién de Antioquia, buscando cumplir demandas
del Banco Mundial en torno al crédito de US$ 40.000.000.00 para
educacién basica, hubo de recurrir a EAFIT para contratar un curso de
evaluacion de programas y EAFIT a su vez recurri6 a Chile en busca de
recurso humano. Algo habra que hacer para no perder los esfuerzos y
claroslogros que la Facultad hizo en esta linea. Es una necesidad parala
Universidad que tiene que evaluar sus programas para acreditarlos,
para la Facultad que tendré que participar en la evaluacién obligatoria
de los docentes del pais y para los docentes que deberan participar en la
evaluacién delos PEl de sus respectivas instituciones.

Una tercera linea de investigacion se insinu6 a finales de la década del
70, la linea de la historia de la practica pedagdgica que ha tenido
importantes desarrollos en el pais. A la historia de la ‘practica
pedagdgica se unieron luego la historia de las ideas pedagoégicas y la
reflexién sobre la epistemologia de la pedagogia. No creo equivocarme
cuando digo que la Facultad lider6 el surgimiento de esta linea de
investigacion'y se mantiene a la vanguardia en el pais en este curso de
accion y, porqué no decirlo, en el concierto latinoamericano. Asi lo senti
cuando en 1996 visité a Chile y publicamente lo afirmaron
investigadores chilenos en una sesion del Seminario Internacional de
Investigaciones e Innovaciones Pedagdgicas, realizado en el Seminario
Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién, PIIE: Colombia ha
hecho mas en este campo de la investigacion pedagodgica. Yo
parafrasearia, y en Colombia la Universidad de Antioquia, sin
desconocer lo que hacen las Universidades del Valle y la Pedagogica
Nacional entre otras universidades.

La cuarta linea aparecié a comienzos de la década del 80. Es la de
informatica educativa que poco a poco ha ido adquiriendo alcances
relevantes aplicada a la ensefianza de la lectoescritara, al desarrollo y
experimentaciéon de software educativo en ciencias naturales vy
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matematicas y al desarrollo cognitivo. El alcance investigativo y
productivo de esta linea puede calibrarse por los premios que han
recibido en el 4mbito nacional e internacional, no solo su impulsor,
Octavio Henao, sino también sus alumnos de posgrado.

Si bien la tematica del desarrollo cognitivo ha estado presente en la
Facultad desde la década del 70, la investigacion sobre la misma, con
especial atenciéon en el campo del desarrollo metacognitivo, es una
quinta linea que apareci6 con fortaleza en la década del 90 con varios
proyectos aplicados a la ensefianza de las ciencias naturales, de las
ciencias sociales, de la solucién de conflictos, de la ensefianza del arte y
delaensefianza de nifios con retardo.

Pues bien, de éstas lineas ;cuales seran consolidadas a través del
doctorado para responder a qué necesidades? Tres de ellas: estrategias y
métodos de ensefianza y formacién, informatica educativa y ensefianza
de la metacognicién, y una cuarta que ha tenido recientes desarrollos
desde la lectoescritura, pedagogia y lenguaje. Analicemos su alcance.
Las cuatro tienen que ver con necesidad de responder a las demandas
por calidad y modernidad de la educacién

» Estrategias y métodos de ensefianza y formacion. Se trata de
investigar sobre las didacticas de los saberes: la ensefianza de las
ciencias naturales, la ensefianza de las matematicas, la ensenanza
de la historia, la ensefianza de la filosofia, la ensefianza de la
geografia, la ensefianza del arte, la ensefianza de la tecnologia. Pero
se trata también de investigar sobre métodos de formacion en
valores, sobre la motivacién para el logro, sobre el manejo del aula y
de grupos, es decir, sobre como promover el desarrollo humano
desde estrategias cognoscitivas y afectivas de ensefianza y
aprendizaje.

% Informatica educativa. En esta linea afloran dia a dia nuevas
posibilidades. Los desarrollos de la informatica son sorprendentes
y asimismo lo son las oportunidades que se desprenden para la
educacion. Se requiere, claro estd, imaginacién, creatividad,
flexibilidad para captar posibilidades e innovar aplicaciones.
Responde esta linea a necesidades de eficiencia, actualidad y
cobertura universal de los distintos niveles educativos.

% Ensefianza de la metacognicion. Su alcance va mas alla
de hacer posible el desarrollo de habilidades cognitivas superiores.
El manejo del propio pensamiento, su planeacién, seguimiento,
evaluacion y correccion, pueden incidir en la formacién para la
democracia, la tolerancia, la solucién de conflictos, la equidad y la
convivencia, necesidades propias de la moderna ciudadania.

10
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» Pedagogia y lenguaje. Para nadie es nueva la relacion estrecha que
se ha descubierto entre los determinantes sicologicos y sociolégicos
del lenguaje y la incidencia de esta relacién sobre ensefianza y
aprendizaje. La investigacion de la sicolingiiistica y la
sociolingtiistica aplicada a la pedagogia, y particularmente a la
didéctica de los saberes, a la comprension lectora como destreza
bésica para el aprendizaje y a la comunicacién pedagégica de los
valores, ciertamente contribuye a mejorar el didlogo docente
alumnos y la efectividad y calidad del aprendizaje, con sus aportes
sobre cé6digos de interaccién en las relaciones internas de la escuela
y de ésta con la familia y lacomunidad.

Es importante reconstruir la historia del doctorado hasta hoy, como lo
hemos venido haciendo, y sefialar la infraestructura que aqui se ha ido
hilvanando para apuntalarlo y hacerlo viable, pero es tan importante
como ello, otear el futuro para construirlo desde ahora conscientemente
y no padecerloirreflexivamente. Veamos:

(Qué se espera del programa doctoral como desarrollos concretos en
favor de la educacién? He aqui cinco significados predictivos que me
atrevo a esbozar como productos de corto, mediano y largo plazo, si es
que logramos impulsar la investigacién desde el doctorado, no sélo en
su fundamentacion epistemolégica, tedrica, metodolégica y técnica,
sino en la voluntad de sentirla, practicarla y compartir sus resultados en
pos de una articulaciéon de ciencia-tecnologia-educacién y sociedad.
Son productos que el Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia del pais
ha elaborado a partir de varias politicas, entre las cuales los doctorados
se yerguen como esperanza promisoria.

1. Significado cientifico

¢Coémo entra el doctorado al futuro frente al cometido cientifico? Se
espera de él que contribuya a hacer de la educacién un campo de
reflexion y construccién de conocimiento propio. Que aporte, en este
sentido, su grano de arena al propésito nacional de desarrollar la
capacidad nacional en ciencia y tecnologia con miras a conformar una
cultura cientifica. Este propésito pasa por la conformaciéon de
comunidades cientificas, esto es, el paso de investigadores aislados o de
pequerios grupos incomunicados a grupos amplios unidos por redes de
intercambio de conocimiento e investigacién pedagogicos, capaces de
publicar en medios internacionales, de debatir ideas y hallazgos y de
ensefiar y popularizar una ciencia sometida asi a validaciéon
permanente.

Las lineas de historia de la educacién y la pedagogia, de metacognicion
y de pedagogia y lenguaje, principalmente, tienen la palabra para

realizar esta prediccion.
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2.Significado investigativo

Por trayectoria hist()rica;' por su misma naturaleza, el doctorado evoca
la investigacion. En efecto, el doctorado dinamiza la capacidad
investigativa de la sociedad al propiciar el desarrollo de la investigacion
abriendo areas y lineas en el respectivo campo. Este desarrollo
investigativo se mueve en sentido de una investigacion propia, mas
auténtica, cada vez menos sujeta a una interlocucién extranjera
dominante, pero abierta a la internacionalizacién a través de la critica
de los proyectos, de la participacion en debates amplios de temas de
investigacion e innovacién, de la construccién de redes de
investigadores o la vinculacion a las existentes y de las publicaciones en
revistas indexadas de circulacion internacional. Quiero hacer énfasis en
la necesidad de construir redes de investigadores y ampliar las
existentes para intercambiar desarrollos entre investigadores de lineas
y entre centros de investigacion nacionales y extranjeros, con miras a
crear sinergias enriquecedoras y a maximizar la capacidad
investigativa del pais.

Por otra parte: el doctorado en educacién como esta planteado en el
pais, esto es, como proyecto interuniversitario de cinco importantes
universidades, permite la diversificacion de la investigacion,
incorporando las modalidades teéricas, la investigacién fundamental o
metodolégica, la investigacion experimental, la investigacion historica,
y lamodalidad de investigacion y desarrollo, tan ttil en la innovacién y
esto en varias areas de la pedagogia y en propuestas interdisciplinarias
de ésta con otras ciencias y disciplinas.

En sintesis, la educacién es un mundo maravilloso en el que todo esta
por investigar y en el que la investigacion descubre nuevos mundos,
atrae, cautiva, produce placer y compromiso, fomenta la motivacion
hacia el logro de explicaciones, de experimentacién e innovacién
conducentes a mejorar las respuestas a las ingentes necesidades de la
pedagogia, dela educacién y del pais.

Todas las lineas tienen la palabra en el logro de esta prediccion.
3.Significado tecnolégico

Frente a la frustracion dejada por cuatro décadas de auge de la
tecnologia educativa que prometié resolver los problemas de la
ensefianza y la gestion de la educacion, la investigacion en el doctorado
debe contribuir al desarrollo de tecnologias alternativas en educacion.
La educaciéon ha contado siempre con tecnologia de apoyo y la
investigacion ha hecho aportes potenciadores del desarrollo de la
misma. El auge de la tecnologia educativa propuesta por Skinner a
finales de la década del 40 y retomada por el conductismo en las

1
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décadas del 50 y 60 no florecié espontdneamente. Ingente ha sido la
investigacién que sobre aprendizaje, instruccién, desarrollo curricular,
desarrollo de materiales instruccionales, de software educativo y de
pruebas referidas a criterio, ha acomparfiado la era de la tecnologia
educativa. Pero ésta no es la tinica tecnologia. Tecnologias alternativas,
preconizadas por enfoques sicolégicos, cibernéticos y comunicativos
diferentes, pueden y deben construirse, experimentarse, validarse para
mejorar la eficiencia y efectividad de la ensefianza y del aprendizaje.

Las lineas de estrategias y métodos y de informatica educativa, sobre
todo, tienen la palabra frente a este significado tecnolégico lleno de
posibilidades, pero exigente en creatividad y experimentacién.

4.Significado econémicoy social.

' Sin lugar a dudas se reconoce hoy que el capital humano de alto nivel es
componente clave en la sociedad del conocimiento. El doctorado se
prevé como actor de la fusién ciencia-sociedad. El doctorado confiere
un lenguaje que se habla en la era cientifica y tecnolégica, la
investigacion. Este lenguaje es el nicleo determinante del curriculo
doctoral. La investigacién mejora el conocimiento, lo adapta a la
solucién de los problemas del pais, cualifica el capital humano,
acrecienta la innovacién y con ello la capacidad competitiva de la
sociedad en el concierto mundial. El significado econémico, del
doctorado es vista, entonces, como la contribucién de éste a facilitar la
apropiacion de conocimiento de frontera atil para la transformaciéon
economica y a desarrollar un recurso humano de mejor calidad y por
ende mas competitivo en un mundo globalizado. La creacién de redes
de innovacién y experimentacién, que faciliten la apropiacién e
incorporacién en el sector productivo de conocimientos universales, es
una estrategia adecuada para hacer efectivo este significado econémico
y social de la investigacién. Como bien lo dijera Antanas Mockus en su
articulo “Dispositivo Doctoral y Capacidad Investigativa” (Cardenas,
1991), “En un pais como: Colombia, los doctorados desempefian un
papel crucial en el proceso mediante el cual el pais (0 mas exactamente,
un conjunto de sectores dentro de la sociedad) se apropia
selectivamente de ciertos conocimientos dandoles sentido, coherencia y
funcionalidad en contextos diferentes de los de origen. Este tipo de
apropiacion selectiva de conocimiento de alto nivel es una necesidad
econémica y cultural ineludible, cuya satisfacciéon requiere ciertas
condiciones y plantea ciertos problemas”.

Las lineas de estrategias y métodos de ensefianza y formacién y de
informatica educativa, sobre todo, tienen la palabra frente a este
significado predictivo.

13
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5.Significado pedagégico e institucional.

La investigacién pedagdgica, teorica y experimental, a través de las
cuatro lineas doctorales escogidas en Antioquia, significa avanzar en la
reflexion sistematica sobre la pedagogia como disciplina en formacion
con pretension de cientificidad. En este peregrinaje, para muchos
utopico y para otros equivocado, fortalecer la investigacion contribuye
a hacer claridad en este estado de cosas en cuanto que se abren espacios
de debate y construccién sistemdticos sobre el problema, las dreas
fecundantes de la pedagogia, los temas transdisciplinarios de estas
areas, los obstaculos epistemolégicos, el objeto y método de
construccién, la prediccion y el control mas alld de los propoésitos
explicativos y hermenéuticos propios de las ciencias sociales. Esta
reflexion sistematica y continuada en el dectorado es un paso adelante
en aquel constructo foucaultiano que va de la positividad a la disciplina
sistematica teniendo como norte la posterior cientificidad. Es también
un esfuerzo por sistematizar las concepciones operativas de los
educadores en relaciéon con la ensefianza y la formacién para
someterlas, como praxis, a prueba y contrastacion frente a teorfas mas
sistematicas de tedricos y expertos, como lo propusiera Stenhouse
desde la década de los 70’s. 0 el paso de précticas cotidianas y
asistemadticas a concepciones o sistematizaciones pedagoégicas
reflexivas y de éstas a campus disciplinarios dentro de la pedagogia, de
que hablara Carlos Eduardo Vasco en la leccién inaugural del
doctorado enla Universidad del Valle en mayo de 1997. El doctorado se
sittia entre la segunda y la tercera etapas, esto es, en la teorizacion
sistematica, la prediccion, el ensayo, el control experimental y la
investigacion y desarrollo para llegar hasta la tecnologia que posibilita
el mejoramiento de la eficiencia y la calidad.

Es conveniente recordar como todos los informes sobre investigacion
en educacién desde El Plan Multinacional de la OEA (1969), pasando
por el Inventario Nacional de ICOLPE (1970), el Inventario sobre la
Produccién Investigativa en Colombia 1969-1978, el Seminario de Isla
Negra en Chile, en 1980, sobre la Investigacion Educacional en América
Latina, por el Seminario Nacional de Investigacion Educativa en
Colombia (1980), el Tercer Seminario Nacional de Investigacion en
Educacion llevado a cabo por el CIUP en 1986, hasta el Plan Estratégico
del Programa de Estudios Cientificos de la Educacién, discutido en
COLCIENCIAS en 1995 y 1996, y las recomendaciones de la Misién de
Ciencia, Educacion y Desarrollo, como todos estos eventos y estudios
resienten la casi nula investigacion en pedagogia y el poco
acompanamiento investigativo a las innovaciones pedagégicas. Es que
la investigacion en educacion ha sido hecha por cientificos externos a la
educacion, no por los practicantes de esta. Es decir, que ha habido
bastante investigacion en educacién, pero poca, muy poca
investigacion educativa propiamente dicha. El doctorado en educacion
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es una esperanza para que la investigacion penetre los campos
pedagoégicos de la escuela y de otros ambientes educativos.

Vale la pena sustentar la distincion que estoy haciendo entre
investigacién sobre educacién e investigacién educativa, diferencia que
no es mia, pues se encuentra en varios autores, como Mannheim, el
conocido sociélogo aleman que distingue la sociologia de la educacion
y la sociologia de la ensefianza (1962). Mialaret expone bien el objeto de
la investigacion sobre educacion en su obra Ciencias de la Educacion
(1977) como el que adelantan con perspectiva macroscépica la historia,
la economia, la sociologia, la demografia y en general las ciencias de la
educacién cuando estudian situaciones de la educacion. El objeto de la
investigaciéon pedagégica, segun el mismo autor, es “la creacion de
situaciones educativas, el perfeccionamiento de las que va existen, en
relacion con el andlisis de las conductas escolares provocadas por las
mismas situaciones”. En otras palabras, la investigacion educativa se
hace sobre procesos y objetos que se llevan a cabo o se encuentran de
puertas para adentro de la escuela, pero no solo fisicamente, sino que
ocurren en el interior del proceso educativo, sean propios de lo
pedagogico (pedagogia y didactica), de lo sociolégico (sociologia de la
ensefianza) o delosicolégico (sicologia educativa).

En el ambito institucional el doctorado fortalecerd el perfil de la
Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia como
institucién de reconocida calidad en el pais y hara de la
experimentaciéon un método de cambio de la educacion y de la
ensefianza. En especial, la investigacion pedagégica debe aportar al
mejoramiento de la ensefianza de las ciencias basicas, de la ciencias
sociales, de la tecnologia y del arte, campos vitales para el desarrollo
nacional.

Todas las lineas tienen la palabra frente al significado pedagégico e
institucional.

¢Es esto un suefio? ;Si! Que el pais ha estado sofiando por anticipado
durante varias décadas. Por ello he llamado a esta leccion inaugural
significados predictivos del doctorado. Haciendo un esfuerzo de
sintesis de estos significados, como podriamos describir brevemente la
filosofia y naturaleza del cuarto nivel de ensenanza?

La universidad americana, que derivé mucho de la alemana su caracter
investigativo, dio al doctorado el nombre de Ph.D o Doctor of
Philosophy, doctor de filosofia de la quimica, de filosofia de la
sociologia, de filosofia de la medicina, de filosofia de la sicologia, de
filosofia de la educacion; como quien dice, en filosofia de un
determinado campo intelectual, que es lo mismo que decir sabio en
dicho campo. Esta sabiduria consiste en vislumbrar que nuncasellegaa
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la perfeccién, que cada camino termina en otros que hay que recorrer y
asi sucesivamente. El doctor.en un campo sabe qué sabe, pero sobre
todo sabe que le falta mucho por saber, lo que le lleva a abrir y cultivar
lineas de investigaciéon en su carrera. Estas lineas cristalizan en
programas y proyectos de trabajo que poco a poco permiten al doctor
constituirse en sefialador de campos promisorios a otros, es decir,
caminos que hay que recorrer o aprender, convirtiéndose entonces en
maestro de maestros. Este es otro de los significados predictivos del
doctorado en nuestro medio: formar el nuevo profesorado universitario
con capacidad y voluntad de investigar y dirigir investigacién con
solvencia. Es un compromiso que se vive diaa dia.

No quiero dejar pasar la ocasién para recalcar la importancia de un
doctorado presencial frente a la apertura de multiples programas
doctorales a distancia. No puedo menospreciar validamente la calidad
de éstos ultimos, dado mi conocimiento de lo que esta modalidad ha
hecho en el pasado y contintia haciendo actualmente atin con mayor
osadia, apuntalada en medios tecnolégicos de singular poder y
versatilidad. Pero el doctorado presencial tiene ventajas comparativas:
el didlogo investigativo con realimentacion inmediata y produccion en
equipo; la visita de profesores internacionales para intercambiar
problemas, enfoques, metodologias, interpretaciones; el trabajo
docente en equipo interdisciplinario; una tutoria de profesores
conocedores del contexto y de las necesidades reales del medio; y el
accionar en un enclave investigativo consolidado y al alcance de la
mano.

Esto es, sefioras y sefiores de la primera cohorte doctoral en educacion,
lo que la Facultad, 1a Universidad, la regién y el pais, pensando en la
educacion y en su funcién clave en la sociedad, esperan de ustedes y de
quienes simultdneamente con ustedes han comenzado el doctorado en
Caliy Bogota. Escierto que se trata tan solo de la primera cohorte y no
pueden esperarse milagros de ella, pero la forma como despega un
programa, el comportamiento de sus participantes, sobre todo, pone las
bases para la creaciéon de una tradicién, la de los cinco significados
predictivos, el compromiso de sus participantes, sobre todo. Que no
seamos inferiores a este destino de hacer de la pedagogia una disciplina
bien fundada y de la educaciéon una actividad fincada enla cultura y en
tecnologias apropiadas que la conviertan de verdad en el acelerador del
desarrollo humano, social y econémico. Que no seamos inferiores a este
destino.
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EL FIN DE LA HISTORIA O EL FIN DE LA PEDAGOGIA
Profesor Rafael Florez Ochoa *
Disertacion inaugural de la ceremonia de Doctorado

Como los alumnos que hoy inician su programa de doctorado se
graduarén, si Dios quiere, en el afio 2000, no en Pedagogia sino en
educacién, yo quiero mostrarles esta tarde de inauguracién que la
Pedagogia no ha muerto ni muere con el siglo, sino que a medida que
pasan los afios se convierte con mas nitidez en la principal de todas las
disciplinas que estudian el fenémeno dela educacion por dos razones:

1. Porque su objeto propio se centra en el corazén mismo de la
ensefianza, mientras que las demads ciencias de la educacién se
quedan en el estudio de los alrededores de la escuela: la Sociologia, la
Antropologia, la Economia, etc.

L]

2. Porque gracias a sus recientes desarrollos tedricos y experimentales,
laPedagogia esta logrando integrar y apoyarse en los aportes de otras
disciplinas que se ocupan de la Educacién, configurando un
horizonte conceptual, abierto, articulador y recontextualizador de las
demas Ciencias dela Educacion.

No obstante algunos criticos contemporaneos estan desenterrando la
vieja tesis muerte de la escuela y de la Pedagogia, como una
consecuencia inevitable de la condicién postmoderna, que rompe con
toda clase de formalismos, esquemas e imposiciones que pretendieran
moldear el comportamiento humano y recortar su libertad. Que nadie
ensefia a nadie, que cada uno se autoeduque, se autoconstruya, se
autodirija, se autocree y se recree sin patrones ni pautas dictadas desde
el exterior; lo que hay que asegurarle a los jévenes son centros y redes
abiertos de informacién accesibles a sus intereses y necesidades. Si
maestros y escuelas estin mandados a recoger, por supuesto la
Pedagogia sera un embeleco antidiluviano y'jurasico.
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La inminencia del afio 2000 y el cumplimiento de todas las profecias que
confunden el fin del milenio con el fin del mundo, han coincidido con el
despliegue de una teoria que se autodenomina la posthid y que en
esencia nos dice que todas las catastrofes del siglo XX se originan en el
endiosamiento de la razén planificadora, cientifica y técnica en contra
delavidanatural y social delos individuos.

La postmodernidad constata la muerte de los grandes sistemas teéricos
que pretendieron explicar de manera omniabarcante la vida de los
hombres y de la sociedad en el marco de una evolucién regulada
teolégicamente hacia el progreso. El racionalismo, el marxismo, el
fascismo, el socialismo, el psicoanalisis, el cientifismo, el cristianismo, o
el modelo neoliberal son doctrinas que nos obedecen la salvacién, que
nos prometen la liberacién, o al menos un futuro mayor, més seguro, de
mayor prosperidad y progreso. Pero desde Lyotard nadie cree en estos
"grandes relatos".

Aunque la postmodernidad no pretenda ser una teorfa mas, sino mas
bien la constatacién de una condicién propia de la época actual, la
verdad es que su anuncio del fin de los grandes sistemas, de las grandes
historias y del progreso mismo adquiere un cierto saber escatolégico
muy propio de los relatos proféticos y apocalipticos del fin del milenio.
No obstante tal constatacion conduce a una reflexion sobre la
pedagogia, en cuanto esta disciplina situada en el centro de los
desarrollos historico culturales de Occidente, desde la ilustracién ha
estadoal "vay ven" de los grandes relatos socioculturales que acabamos
de mencionar.

Desde Kant la pedagogia dej6 de ser un manual de consejos y
recomendaciones orales y religiosos para el buen comportamiento del
maestro y los alumnos, segtn la verdad revelada, para convertirse en
una consecuencia de la Razén Prictica, del imperativo categorico
universal que valorice al méximo las capacidades individuales para
llegar a la mayoria de edad, a pensar por cuenta propia y asumir
racionalmente la direccién auténoma de las propias decisiones, de la
propia vida, con disciplina y responsabilidad. Hay una ética racional
como pilar fundamental de la Pedagogia de Herbart y del mismo
Schleiermacher, a pesar de que este tiltimo inicia la critica romantica al
racionalismo Kantiano.

Un mayor desarrollo de la Pedagogia, autodenominado Escuela Nueva
al despuntar el siglo XX, se inspira en el Romanticismo por tres aportes
bésicos: primero por su valorizacion de la instancia como un estado
natural del hombre que merece respeto y consideracion por si mismo, y
por su valor como clave para descifrar el pasado histoérico del hombre,
para rastrear sus origenes; segundo por la atribucién de autenticidad y
fuente de valores que se atribuye al nifio en propiedad, y no como
18
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imitacién o imposicién de los valores del adulto, como ocurria con la
pedagogia tradicional; y tercero por la revolucién copernicana que
genera el Romanticismo en la Pedagogia al poner a girar la educacion
no alrededor del maestro sino alrededor del nifio, por inspiracion desde
Rousseau y del mismo Pestalozzi ( el puerocentrismo que caracteriza a
laEscuela Nueva o Escuela Activa).

Pero luego de la subordinacién de la Pedagogia al Racionalismo y al
Romanticismo, hay que destacar la influencia del Marxismo y sus
derivados critico-emancipatorios. Cuando el individuo se define por
la red de relaciones sociales en la que estd inserto, su educacién se
convierte en un mecanismo de subordinacién social, y la escuela es un
dispositivo ideolégico de adaptacién al sistema de poder vigente, a
menos que la educacién se proponga explicitar el contenido de tales
dispositivos y desarrollar en los alumnos la conciencia critica de
insubordinacién y de emancipacién frente al sistema social dominante
(capitalista y neoliberal).

Surge entonces una especie de Pedagogia social o critica en cuyos
planteamientos predomina una vocacién social libertaria, el cultivo del
espiritu solidario, comunitario y colectivista, la importancia de la
accion y de la praxis transformadora de la realidad social en contra de la
especulacién y de la verdad contemplativa, y un plan dialéctico que
privilegia el debate y la discusion critica como método de ensefianza,
ojald cumpliendo con las condiciones de la competencia comunicativa
que propone Habermas. De todas maneras esta pedagogia abriga una
concepcion optimista sobre el progreso social y la esperanza por el
derrumbe del sistema capitalista y por la reduccién de la opresion. La
pedagogia se convierte en un instrumento politicoideolégico de
autodefensa y liberacion social e individual (en América Latina la
Pedagogia Popular de Pablo Freire).

Superados el racionalismo, el romanticismo y el marxismo como
maximos exponentes de la modernidad, quedan por desvirtuar los
relatos menos abarcantes perod igualmente fundamentalistas cuyas
pretensiones se concentran en la regulacién del método cientificoy enla
normatizacion de la produccién intelectual del hombre moderno, y
cuyas tesis excluyentes y dogmaticas quedan también al descubierto en
la postmodernidad, lo mismo que aquellas pedagogias que pretendian
casarse con un sélo método de investigacion descartando otras
alternativas de comprensién pedagégicas. Tales concepciones
teérico-metodologicas son el positivismo, la fenomenologia, el
estructuralismo y el psicoanalisis, generando cada una por su cuenta
una pedagogia conductista, una pedagogia fenomenolégica, una
pedagogia estructuralista y una pedagogia psicoanalitica; habiendo
alcanzado la primera de ellas influencia mas notable en la practica
educativa de muchas escuelas, no solamente en paises occidentales sino
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también eslavos y orientales, hagdmosle una breve resefia.

La pedagogia conductista, que rapidamente se articulé a una version
positivista de la teoria de los sistemas, es una pedagogia que pretendio
moldear la conducta de los individuos, condiciondndolos mediante
refuerzos planeados meticulosamente en un programa técnicamente
disefiado que se denominé "instruccion programada”, que podia ser
ejecutado, controlado y medido por el maestro sin mayor dificultad,
porque se despreocup6 de la dimensién interna y subjetiva de la mente
del aprendiz. El objetivo definido en términos de conducta observable
podria alcanzarse de manera determinista, siempre y cuando se
conocieran las condiciones iniciales y se ejecutara cierto plan secuencial
de actividades muy precisas. El logro del objetivo especifico era el
eslabon previo para experimentar a continuacion un nuevo tratamiento
encadenado secuencialmente al anterior, y asi sucesivamente, de
manera acumulativa y sistematica. Asi la teoria de sistemas ayudaba a
ordenar y organizar las actividades, los indicadores, los logros, las
metas,los propésitos y la misién de la escuela y del sistema educativo.
.

Pero el sesgo metodolégico positivista de esta pedagogia conductista se
origina en su experimentalismo fisicalista y verificacionista, que
suprime la "caja negra" del sujeto aprendiz porque no fue bajo el rigor
de sus algoritmos de observacién y control, reduciendo asi el desarrollo
del educando a sus posibilidades de observacién y medicion directa.

Pero el inconveniente de la pedagogia conductista que queremos
resaltar no es tanto el apropiado de la metodologia empirico-analitica
tan caracteristica de las naturales, sino sobre todo el haber excluido el
aprovechamiento de otras metodologias propias del campo de las
ciencias humanas.

Reproche similar merecen aquellas otras pedagogias unilaterales que
por privilegiar un sélo método disciplinario desvirtian otras
posibilidades de indagacion y de aproximacién reflexiva, propias del
campo sociohumanistico y que tendrian capacidad de enriquecer la
comprension pedagégica. Ya no es época de fanatismos metodolégicos,
ni de pedagogias separadas para cada método de investigacioén, porque
no se avienen los socio-criticos con los empiricos-analiticos, o los
hermenéutas con los estructuralistas, etc., cuando con tales métodos se
pueden revelar aspectos sobre los mismos problemas y los mismos
conceptos claves del campo disciplinario de la pedagogia.

Hoy dia y con mayor razén desde la postmodernidad, la reflexién
pedagégica para ser comprensiva necesita ser flexible, abierta,
transdiciplinar y multimetodolégica, especialmente permeable a todo
lo humanistico, precisamente por su misién esencial que no es otra que
generar humanidad, facilitar de manera especifica y situada que las
20
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personas se formen ala altura de su cultura y de su época.

Que las personas se formen, he aqui la misién y el reto que le queda ala
pedagogia después de columpiarse en todos los megasistemas de la
modernidad, aprisionada por la razén légica, por la razén histérica, por
las contradicciones sociopoliticas, por el cientifismo, o por lalégica dela
productividad. Desde su mision facilitadora de la formacion de las
personas tendra que reconstruir su camino, produciendo sentidos que
generen oportunidades y experiencias de humanizacién a los
individuos, y sefiales de alerta a los educadores sobre las consecuencias
deloque haceny/o dejan de hacer consus alumnos.

Porque, ;qué pasaria si la pedagogia por haberse contaminado de los
megarrelatos, tuviera también contados sus idas y resignarse a
desaparecer? ;Qué pasaria si el fin del progreso de la Historia
significara también el fin de la Pedagogia?

La verdad es que toda sociedad, toda comunidad pequefia o grande
tiene derecho a sobrevivir, a reproducirse y a proyectarse hacia el futuro
desde sus propias raices culturales. ;Y cémo podria ello ocurrir si no se
educa a sus jévenes miembros, si no los integraasu saber, a sus valores
éticos y estéticos, a sus ciencias e innovaciones tecnoldgicas, a su
cosmovision vital interna y en relacién con los pueblos vecinos? En las
sociedades primitivas el bagaje cultural era mas sencillo, menos
experiencia acumulada en una memoria oral y dgrafa que no habia
alcanzado el grado de complejidad y diferenciacién cognoscitiva que
constituye el patrimonio cientifico cultural contempordneo. En la
antigiiedad la educacién de los jévenes pudo haberse dejado en manos
de los padres y de los sacerdotes, sin temor a que el patrimonio cultural
se perdiera.

En la contemporaneidad, ademds de los desarrollos etnoculturales
propios, el grado de especializacién de los saberes ttiles, tedricos y
técnicos a que tienen acceso todas las sociedades en la "aldea global"
exige multiplicidad de fuentes de informacién y de maestros que guien
al alumno y le faciliten oportunidades de dotarse de herramientas
criticas y flexibles que organicen productivamente sus experiencias de
conocimiento. Cémo serian de despreciados aquellos individuos
contemporaneos sin informacién y sin posibilidades de acceso por
ignorancia, indolencia, negligencia, marginamiento y haraganeria ante
grupos de referencia contemporaneos dedicados al trabajo creativo,
capaces de disfrutar del arte y la cultura, de convivir en paz, en espiritu
de comunicacién y competencia comunicativa. El hombre inculto no es
reconocido con razén por sus conciudadanos como un igual, como un
par, precisamente porque no lo es, aunque biolégicamente pertenezca a
la misma especie.

-
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Hoy dia los individuos requieren de mayor dotacion cultural y de
mayor formacién humana para ganarse el respeto al que por naturaleza
tienen derecho. Sélo que tal formacién humana ya no es don natural, ni
se asegura en la familia, es producto también del trabajo, del estudio de
las ciencias y el arte, de la interaccién y la comunicacién social
cualificada por la competencia comunicativa y el espiritu de respeto,
cooperaciony solidaridad con los demas. '

(Qué ocurriria si en media de la densidad y complejidad de los
problemas sociales contemporéneos, resolviéramos las situaciones de
conflicto de manera tan simplista como resolvian los contlictos los
primitivos hombres de las "cavernas'? ;Se diria que en Bosnia, en el
Medio Oriente y en Colombia *la violencia de los bandos en
confrontacién no han estado lejos de la barbarie, y las interpretaciones
pesimistas acerca de la condicién humana no dejan de suscitar dudas
acerca de la rentabilidad de proyectos educativos tan costosos para la
sociedad, que culminan con semejantes crimenes y genocidios que
avergiienzan nuestra humanidad y no han sido precisamente
individuos de refinados niveles académicos quienes han dirigido las
mayores tragedias bélicas del siglo XX?

Aunque no podamos borrar la condicién humana, la verdad es que
educarse y formarse significa también prepararse para discernir las
consecuencias del oprobio, de la humillacién y de la violencia que se
ejerce contra los demads, precisamente para que tales violaciones no se
repitan. Educarse significa también pronosticar, estar atento,
prevenirse, medir las consecuencias y ponderar causas y efectos de lo
que sucede en uno y en los demdas que pudiera dafarnos la vida o
arriesgar nuestra futura convivencia. Formarse significa aprender a
valorar y a confiar en los demas, es asentar las condiciones del didlogo
franco, de la accién y de la cooperacion en la prevencién y solucién de
problemas que nos acechan, aunque apenas estan por venir.

(Qué pasaria en esta sociedad, tan densamente poblada, sin reglas de
comunicacion y de interaccién, sin planeacién, sin coordinacion de las
acciones y proyectos de millones de individuos cada uno sobrepasando
alos demas sin control, ni ética, ni ley, ni limite alguno diferente al de su
propia fuerza?. ;Acaso la ley del mas fuerte o la ley de la oferta v la
demanda protegerian la supervivencia de los "débiles" o de los
perdedores?. ;Qué pasaria con los que se dedican a actividades
"blandas" como las artes, la literatura, la filosofia o la investigacion
tedrica basica, en manos del poder econémico o del poder politico?.

;Y qué pasaria si en vez de educar a los individuos, dejaramos en manos
del poder coercitivo del Estado el control y la extincién de las conductas
lesivasala supervivencia social?
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¢Si la naturaleza y las sociedades han acumulado tanto deterioro, no
sera precisamente por falta de formacién humana de las personas,
inconscientes de su propio valor y del entorno natural y social que
sustenta su propia existencia?. Probablemente hoy mas que antes la
buena educacién se convierte en la principal condicién de la vida
humana presentey futuro delos individuos y de las comunidades.

Y seria una torpeza dejar la educacion al azar, o en manos de maestros
espontdneos o tradicionales, precisamente cuando disponemos gracias
a la investigacion de los ultimos treinta afios de una inmensa y rica
acumulacién de técnicas, conceptos, teorias y experiencias pedagogicas
controladas y evaluadas que nos permiten actualmente ensefiar con
mejor calidad y eficacia que en el pasado.

Si la ley de la evolucion de la vida sobre el planeta es una teoria ya
confirmada, no podemos ignorar que también los individuos de la
especie humana evolucionan durante su historia individual desde su
ser biolégico, hacia su ser cultural, mds o menos refinada y
creativamente dependiendo de la complejidad de los materiales
culturales que haya tenido oportunidad de experimentar desde su
infancia.

Desde la aprobacién del lenguaje inicia el individuo la construcciéon de
su autoconciencia por un tortuoso camino de confrontaciones,
desequilibrios, asimilaciones y decepciones frente a las cosas, las
personas y sus objetos simbélicos hasta perfilar conceptos cada vez mas
refinados e hipétesis coda vez mas plausibles sobre la realidad que le
toco en suerte. Ala vez tales conceptos y conjeturas 1nteracc10nan conel
saber predeterminado en la ciencia y la cultura para generar
combinaciones y fusiones de nuevos horizontes culturales que amplian
la capacidad cognitiva y decisoria de la conciencia individual, es decir,
el individuo se torna mas inteligente y mas libre. Sin duda estamos
reconociendo aqui las posibilidades de progreso de la conciencia
individual de manera aniloga a ¢como lo hacen todos los pedagogos, o el
mismo Piaget con sus etapas de desarrollo.

Precisamente, la tarea de la Pedagogia es identificar y proponer
aquellos conjuntos de experiencias y de caminos alternos que propicien
procesos de aprendizaje y formacién efectivos y placenteros para el
desarrollo cultural de los individuos y de la comunidad, sobre todo en
autonomia y comprensién integral del entorno natural y social. La
pedagogia tiene como objeto el estudio y disefio de experiencias
culturales que propicien el progreso individual en la formacién
humana. La pedagogia es una disciplina humanista, optimista, que cree
enlas posibilidades de progreso de las personas y.en el desarrollo de sus
potencialidades. En esta perspectiva la Pedagogia planea y evalda la
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ensefianza, inspirada en principios y criterios que le permitan discernir
las mejores propuestas de ensefianza de acuerdo a las condiciones
reales y las expectativas dé los aprendices, con miras a su formacion.

Veamos mas precisamente lo que significan los conceptos de
Formacién, Ensefianza, Educacién y Aprendizaje, como conceptos
claves del campo cientifico de una disciplina en construccién
denominada Pedagogia.

La Formacién es principio y fin de la Pedagogia, su eje y su
fundamento. La formacion es el proceso de humanizacién que van
ganando los individuos concretos y situados a medida que se imbrican
en la educacién y la ensefianza. La formacion es la cualificacion y
avance que van logrando las personas,.sobre todo en sensibilidad,
inteligencia, autonomia y solidaridad. '

La Formacion es lo que queda después de olvidar la informacion. Es lo
contrario a lo inmediato, a lo particular y especifico, y en este sentido no
se puede confyndir con aprendizaje.

Hay aprendizajes que no forman a nadie, y la suma acumulativa de
aprendizajes no aseguran la formacion . Tampoco moldear la conducta
de un individuo, condicionarlo, disciplinarlo segun ciertas reglas se
confunde con su formacién, podria incluso contribuir mas bien a
deformarlo, en el sentido de la formacion humana que se caracteriza
por ser abierta, flexible, inteligente y autodirigida. De todas formas, no
se trata de formacion humana abstracta y metafisica, es el que se forma
en un ser humano particular, con una dotaciéon tnica de talentos y
potencialidades, con raices culturales y experiencias propias y
singulares, cuyo proceso y logros de formacion son tinicos, de ninguna
manera abstractos y generales; aunque la capacidad de dialogar con
otras culturas, la universalidad es también dimension de la formacion
humana.

La educacién se refiere a aquella interaccion cultural, a aquel proceso
social mediante el cual una sociedad asimila a sus nuevos miembros
incorporandolos a sus valores, reglas, pautas de comportamiento,
saberes, practicas, ritos y costumbres que la caracterizan.

La educacion en este sentido cumple la funcion de adaptacion social

que despliegan los agentes sociales en casi todas las esferas de la vida
social.

Pero educacion significa no sélo socializar a los individuos, sino
también actuar en ellos de manera insinuante y permisiva, como
sembrando en ellos inquietudes, preguntas, espiritu critico, de
conjetura y creatividad que les permita rescatar de si mismos lo mas
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valioso, sus talentos y capacidades innovadoras, su potencialidad como
personas, su compasion y su solidaridad. En este segundo sentido muy
pocas son verdaderos educadores.

Si la educaciéon como socializacién es un proceso real que se despliega
permanentemente en casi todas las instituciones sociales, la Ensefianza
es una actividad educativa mas especifica, intencional y planeada para
facilitar que determinados individuos se apropien y elaboren
creativamente cierta porcién del saber o alternativas de solucién a
algan problema con miras a su formacién personal. La calidad de la
ensefianza exige que no la pueda desarrollar cualquiera, exige dominio
sobre el tema de la ensefianza y competencia sobre cémo hacerlo, como
propiciar que el aprendizaje en el 4rea particular del saber repercuta en
la estructura global del sujeto y produzca mayor nivel de formacién
humana.

La Ensefianza es un proceso que no se opone ni excluye el aprendizaje.
Al contrario, la verdadera ensefianza es la que asegura el aprendizaje y
no cualquier aprendizaje. El aprendizaje fijo, de datos y de
informaciones puntuales (lo que los maestros antiguos llamaban mera
"instruccién") no es lo que lo forma a uno, sino aquellos otros
contenidos de proceso, que suministran huellas y mojones para
orientarse y hacer camino, disefiar el procedimiento para solucionar un
problema y secuenciar los pasos claves para alcanzar conocimientos
explicitos complejos, producto de la reflexion, del método cientifico, de
la hermenéutica... En fin, la ensefianza que forma no es la que acumula
conocimientos en la memoria del aprendiz, sino la que propicia nuevos
esquemas de accién légica o real, la que abre nuevas perspectivas sobre
el mundo, o propicia la construccién o coordinacién de nuevas
estrategias y habilidades de pensamiento.

En la era del conocimiento un sistema de ensefianza requiere de un
nuevo modelo interactivo entre sus actores, los profesores y los
estudiantes y el objeto del saber, definidos a partir de su caracter
esencial de "procesadores de informacién" que interactien como
participantes de un proceso cibernético mas amplio en el que el
aprendiz, sujeto y observador a la vez, es una dimensién mas del objeto
de conocimiento, de manera andloga a como el operador de un
computador inteligente es interior al sistema, es su interlocutor. Ya la
finalidad de la educacién no seria la de atar a los individuos a la red de
prescripciones e interdicciones sociales para restringir su movimiento,
sino més bien la de movilizar su potencialidad, lo que tienen o pueden
dar como personas, lo que pueden construir de valioso como caminos
de supervivencia para ellos y para la sociedad que a través de ellos
ensaya y enrumba su devenir por nuevos horizontes de convivencia y
superacion. ~
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Los individuos y grupos sociales que aprenden intensivamente la
ciencia y la cultura de manera constructiva y creadora se constituyen en
la nueva vanguardia de la sociedad, en la onda avanzada a través de la
cual la sociedad sondea, aprende, se adelanta y "ensaya" futuros cada
vez mas complejos como mojones de punta de su propia historia. Tal es
la funcién liberadora de la nueva ensefianza, no politica sino de
supervivencia, la produccion de ideas, de-conocimientos diferentes, de
mutigenos y mutantes como intelectuales, cientificos o artistas que
permitan enriquecer el presente desde el futuro.

La Didactica es un capitulo de la pedagogia, es mas instrumental y
operativa, se refiere a las metodologias de ensefianza, al conjunto de
métodos y técnicas que permiten ensefiar con eficacia. La didactica no
se entiende ni aplica correctamente como un conjunto de técnicas
comunicativas aisladas de los principios y de la red conceptual que
caracteriza a cada teoria pedagogica. Cada teoria pedagégica, cada
modelo pedagégico propone una didactica diferente. Pero ademas las
directrices generales de la didéctica necesitan acoplarse y asimilarse a
las condiciones de ensefiabilidad de cada ciencia especifica.

En consecuencia, la Pedagogia como disciplina en construcciéon esta
referida a un conjunto de proposiciones que se configuran alrededor del
concepto de Formacién como principio unificador de teorias,
conceptos, métodos, modelos, estrategias y cursos de accion
pedagégica que pretenden entender y cualificar la ensefianza (y el
aprendizaje, el curriculo, las sesiones de clase, la gestion educativa).
Aunque es un campo intelectual que no se satisface con los criterios
empirico-analiticos, si requiere confirmarse en los procesos de
ensefianza real que el mismo campo configura, y validarse y
recontextualizarse hermeneuticamente de manera permanente.

Por esto el Doctorado en Educacién no necesita abandonar el campo de
la Pedagogia para ser cientifico. Al contrario, el campo de la Pedagogia
es su territorio natural, en el que las investigaciones podran realizarse y
desplegarse en experiencias cientificas, sin perder su referente
humanista como marco de interpretacién y de validacién conceptual
imprescindible. Ya no es la época para insistir en oposiciones y
exclusiones entre metodologias y enfoques cualitativos o cuantitativos,
teéricos o experimentales sino mas bien de limar las asperezas e
integrar de manera coherente los enfoques y métodos que recomiende
el objeto mismo de investigacion, sin pretensiones ni prejuicios, como el
camino flexible y abierto que requiere la ciencia para avanzar y
reconocer lo nuevo, lo imprevisto, lo inefable, lo invisible pero no
menos real cuando las personas aprenden, cambian o se forman.
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EL DOCTORADO EN EDUCACION, AL CONSOLIDAR AL
MAESTRO COMO INVESTIGADOR, HACE CIERTA LA
POSIBILIDAD DE AVANZAR LA FRONTERA DEL
CONOCIMIENTO EN LA EDUCACION Y LA PEDAGOGIA.

Profesor Queipo F. Timana Velazquez *

La esperanza cifrada por la sociedad en la educacién, como eje principal
de cambio, como formadora de una nacién para la convivencia humana
y solidaria con- apetencia de avanzar a una mejor y mayor distribucién
de la cultura y el conocimiento-, y como posibilidad de llegar a un
estadio superior de justicia social, hace posible que hoy estemos
celebrando la iniciacion de estudios de la primera cohorte de alumnos
doctorandos en ésta nuestra Facultad de Educacién.

La creacién del Doctorado en Educacién fue un propésito impulsado
durante varias decanaturas y jefaturas del Departamento de Educacién
Avanzada. Pero hay que destacar que fue aqui'y desde aqui, endonde se
fragué la idea de establecer un convenio interuniversitario que
permitiera aunar esfuerzos y voluntades, como lo recomiendan hoy los
estudiosos de tendencias futuristas para el desarrollo de la educacion
superior. Nosotros lo hicimos porque era la via que nos aseguraba
ofrecer un programa de calidad, garante del cumplimiento de la
finalidad de ser la cantera del conocimiento que hiciese posible avanzar
la frontera del saber, para bien de la sociedad y para cumplir nuestro
legado de ser participes de unanacién en desarrollo.

Entre los propésitos cifrados con este programa estan:

s Crear una escuela de pensamiento y reflexion sobre lo educativoy lo
pedagégico.

» Impulsar la investigacién en la disciplina pedagoégica, tanto tedrica
como aplicada.

¥ Construir nuevos paradigmas educativos que puedan mantener a la
educaciénen la biisqueda incesante de superacion.

# Prever la pertinencia y ritmo de cambio de la educacién de nuestro
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pais, para el préximo milenio.

La exigente estructura curricular que se ha disefiado para formar
dignos cuadros de investigadores en educacién con trascendencia
nacional e internacional, prevé el concurso de un contingente de
destacados profesores de diversos paises europeos, norteamericanos y
latinoamericanos: equipo que se completaré con una representacién del
profesorado nacional con méritos académicos probados. Prueba del
acierto anterior es que hoy contamos con la presencia del doctor
Guillermo Briones, destacado investigador latinoamericano, quien ha
tenido a bien acompafiarnos en este noble empefio.

La Facultad se viene preparando para responder al gran reto, haciendo
adecuaciones en su infraestructura: instalacién de equipos de
teleprocesamiento de informacién, dotaciéon de espacios adecuados
para los ritmos de exigencia y produccién académica propios de este
nivel.

De ustedes “alumnos exigimos estudio, consagracién, tenacidad,
imaginacién y optimismo en un mejor futuro para nuestra sociedad.

Parala sociedad colombiana, para el Departamento de Antioquia y para
nuestra Universidad es una fecha de regocijo, por cuanto se asume la
responsabilidad de consolidar a sus maestros investigadores de lo
educativo al servicio de los demads, aqui en el mismo medio, con el
conocimiento de las limitaciones propias de un pais en desarrollo, pero
aportando con sus avances y su bisqueda incesante de nuevos
horizontes que hagan mas promisoria la convivencia en este pafs.

El destino me ha permitido disfrutar varios hechos de vida. Hice mi
tesis doctoral sobre la propuesta de la creacién de un Doctorado en
Educacién para esta Facultad; estando al frente de la Jefatura del
Departamento de Educacién Avanzada, pude iniciar en forma concreta
la propuesta de su creacién y hoy, afios mas tarde, he sido designado
como su primer coordinador académico. Feliz momento para ver
cumplidas unas metas que se traducen en la esperanza de muchos, la
tenacidad de varias y el serio compromiso de todos ustedes
administradores, profesores, alumnos y presentes: lo que el pais anhela,
luces para lograr una mejor calidad de educacién nacional.

Antioquia, la grande, fija sus metas para lo grande, cual es la formacion
del hombre. Este es su desaffo que con la tenacidad propia de su estirpe
esculpe su obra maestra que es tallar la inteligencia, el afecto y el talento
de las generaciones préximas. Para continuar en su diario trasegar
propio de nuestra Universidad, ser invicta en su fecundidad.
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1 Sin titulo, Puntaseca P/ A, 35 x 50 cm. 1996.
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ESTRUCTURA CURRICULAR: AREAS Y LINEAS DE
INVESTIGACION.

El componente fundamental del Programa de Doctorado en Educacion
es la investigacion. Esta determina, orienta y regula las actividades
durante el proceso de formacién doctoral. Para este efecto se propone
obrar desde la concepcién de Area, en la cual se pueden acumular los
procesos de investigacion realizados en las diferentes lineas.

1.1. El Concepto de Area de Formacién Doctoral

Se entiende por Area de Formacién Doctoral un espacio estructurado
de problemas u objetos de investigacion (relativamente) comunes,
relevantes dentro de un campo de conocimiento. En otros términos, un
area definida como tal se constituye en un espacio delimitado de
profundizacién y de aporte al conocimiento. El desarrollo teérico o
cientifico del area es correlativo con la existencia de*un grupo
consolidado de investigadores nacionales, regionales y locales, quienes
de manera articulada o dispersa van generando un sistema discursivo
particular.

En términos generales un drea debe caracterizarse por:

% Un conjunto de problemas u objetos de investigacion
relativamente comunes. Estos problemas son susceptibles de ser
agrupados enlineasy programas.

5 La existencia de una o varias lineas de investigacion, entendidas
como las proyecciones investigativas dentro del area.

» La existencia de programas de investigacion alrededor de una o
varias lineas dentro del area, con sus respectivos proyectos.

3 Unenfoque o conjunto de enfoques entendidos como los principios

teéricos, metodolégicos y practicos que regulan las posiciones enel
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area. Estos principios se estructuran a partir de las disciplinas o de
las aproximaciones tedricas (interdisciplinarias,
intradisci plinarias‘). Cada enfoque define los limites de sus
problemas, su gramadtica explicativa y, fundamentalmente, sus
limites con otros enfoques.

Las cuatro condiciones anteriores serdn el fundamento que configura la
existencia de los grupos de investigacion. El grupo de investigacion,
sabemos, no necesita tener una existencia formalizada y ni siquiera
debe estar adscrito a una institucién. Tampoco se excluye la posibilidad
de que existan grupos con capacidad para orientar el trabajo de los
doctorandos en dreas que no se han definido atin explicitamente como
tales. Lo que caracteriza al grupo en sentido amplio es una produccién
sistematica de conocimientos que gana-reconocimiento entre pares. En
el caso del Doctorado en Educacién, los investigadores en las édreas
seleccionadas de las universidades participantes del convenio serviran
de apoyo fundamental en la constitucion de los grupos de
investigacién. Esto significa que los miembros del grupo de
investigacign responsable de un 4rea no tendrdn necesariamente
asiento en una solo universidad.

En el Doctorado podran definirse nuevas éreas y lineas de trabajo,
previa aprobacién del Comité Interinstitucional de Doctorado en
Educacién (CIDE), de acuerdo con el desarrollo de las investigaciones
realizadas enlas universidades participantes.

El Anexo No. 2 presenta la Justificacién y Marco Conceptual General de
las Areas inicialmente ofrecidas por el Doctorado en Educacién.

1.2. Propésitos de las Areas

La organizacién del Doctorado por dreas tiene varios propésitos; entre
otros se destacan:

4 Institucionalizar y favorecer el desarrollo de espacios de
investigacién en problemas u objetos de estudios comunes.

» Profundizar el nivel de socializacién en la investigacion de los
candidatos a doctorado, ya sea en una linea o enfoque, ya seaen un
problema dentro del drea respectiva.

4 Contribuir a la consolidacién de grupos de investigadores que
puedan dedicarse al desarrollo de la investigacién en un drea.

Eneste sentido, la formacién doctoral en un area presupone:
Una actividad tedrico-metodolégica. La actividad tedrica se refiere a la
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reflexion, a la construccion conceptual, al debate y puesta en comun de
los lenguajes tedricos en los que los problemas de investigacion puedan
ser articulados y comprendidos. La actividad metodolégica se refiere a
la reflexion sobre la construccién y uso de modalidades y estrategias de
disefio y desarrollo de la investigacion en el drea de formaciéon doctoral.
La actividad tedrico-metodolégica debe conducir, entonces, al
fortalecimiento de lacompetencia investigativa de los doctorandos.

El seminario teérico-metodolégico sera un lugar de encuentro abierto a
toda opcién que favorezca el desarrollo del potencial formativo del
candidato y no se entenderd como la actividad formal lineal signada por
practicas magistrales o por la orientaciéon especifica del grupo de
tutores. En consonancia con el decreto 2791 de diciembre 22 de 1994, la
formacién en el Doctorado en Educacién “...se realizara
fundamentalmente mediante: el desarrollo de una investigacion, su
confrontacién en seminarios y su culminacion en una tesis que sea un
aporte original al conocimiento”. En adicién, todas aquellas acciones
(seminarios, cursos, talleres u otras modalidades) que contribuyan al
fortalecimiento teérico-metodolégico del doctorando podran ser
elegidas por éste, de comun acuerdo con el respectivo tutor.

Una practica de investigacion. En este espacio se espera la ejecucion de
las actividades necesarias para realizar y sustentar la tesis. Aqui el
doctorando tendra la posibilidad de: a) crear modelos que generen
descripciones y explicaciones del objeto u objetos de investigacion
seleccionados; b) generar nuevas modalidades de practica pedagoégica,
en consonancia con los desarrollos tedricos e investigativos, ¢) producir
articulos cientificos; d) producir materiales didacticos acordes con los
principios pedagégicos formulados; e) establecer comunicacién con la
comunidad cientifica nacional e internacional; f) participar en la
consolidacién de una comunidad cientifica nacional en el campo de la
educacion.

Actividades de integracion y complementacién. La practica de la
investigacion se complementard con todas aquellas actividades
orientadas a estimular la participacion activa de los doctorandos en
eventos cientificos relacionados con el campo de la educacion
(congresos, simposios, seminarios, conferencias, etc.) y a la elaboracion
de articulos, ponencias y otro tipo de materiales educativos. Estas
actividades se desarrollaran a lo largo de todos los periodos de
formacion doctoral. Las actividades de integracion y complementacion
estan orientadas a debatir, escrutar y poner en comun los elementos
fundamentales tedricos y metodologicos de los diferentes proyectos
que se desarrollan en el area. Las diferentes perspectivas desde las
cuales se desarrollan los proyectos de los doctorandos permitiran
profundizar en las relaciones, limites y posibilidades de su
investigacion asi como aportar a la construccién del area de formacion
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doctoral y de su respectivacomunidad.

La estructura curricular general del 4rea de formaci6n doctoral articula,
de manera muy flexible, los siguientes componentes propios del trabajo
deinvestigacién:

a. Actividad teérico-metodoldgica en el 4rea doctoral.
b. Investigacién dentro de unalinea del drea.
c. Actividades de integraciéon y complementacion.

La investigacién como se mencioné anteriormente, es el componente
fundamental de este doctorado y debe constituir por lo menos el 70% de
las actividades académicas del mismo.

El programa de Doctorado en Educacién se organiza en seis periodos
académicos semestrales. Durante los dos primeros semestres los
estudiantes asistirin a los seminarios correspondientes a las
actividades de encuentro tedrico-metodolégico. En estos seminarios,
tutores y dogctorados que trabajan en un 4rea debatirén los aspectos que”
consideren prioritarios en relacién con la socializacién
tedrico-metodolégica de las propuestas de investigacién. Dichos
seminarios seran ofrecidos por los tutores de las lineas que componen el
area del doctorado o por las personas que éstos determinen.

El trabajo de tesis doctoral, que debe ser unaporte original e individual,
se organiza en etapas que comienzan desde el primer semestre cuando
el doctorando inscribe Investigacion y Tesis. El propésito inicial de esta
actividad consiste en preparar con su tutor el proyecto especifico del
trabajo doctoral el cual, una vez aprobado por el Comité Académico de
Doctorado en Educacién de cada Universidad (CADE), sera presentado
al Comité Interinstitucional de Doctorado en Educacién (CIDE) como
uno de los requisitos para ser candidato a Doctor.

La Investigacién y Tesis debera inscribirse en los siguientes periodos
académicos hasta la culminacién de la tesis. Con autorizacién del
CADE, cada universidad podrd prorrogar la matricula una vez
cumplido el término de seis semestres, por dos semestres mas y, en
casos excepcionales, por otros dos.

Durante el desarrollo de la investigacion, el doctorando respaldara su
actividad con todos aquellos seminarios o cursos que le permitan
fortalecer su competencia investigativa de acuerdo con el problema
planteado. De igual manera, los seminarios propios de las actividades
de integracion daran la oportunidad a los doctorandos de presentar los
avances de sus investigaciones, y someterlos a las criticas y juicios de los
tutores y demds participantes. La socializacion del trabajo es
importante pues permite, desde muy temprano, presentar al escrutinio
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publico su propuesta y definir desde alli su validez, posibilidades y,
sobre todo, su calidad. El resultado de la investigacion constituye la
"Tesis Doctoral".

2. AREA PEDAGOGIA EXPERIMENTAL Y TEORICA
2.1.Justificaciény Propésito General.

El propésito de esta drea de investigacion es producir conceptos,
disefios y modelos de intervencion que cualifiquen efectivamente los
procesos de interaccién inteligente del individuo con su entorno
natural y socio cultural, especialmente elevando la eficiencia del
proceso de apropiacién que realiza el individuo de la experiencia
acumulada por la humanidad en cada dominio de las ciencias y la
cultura, bajo la perspectiva de la autoformacién humana.

Sila perspectiva experimental de la pedagogia avanza efectivamente su
frontera como disciplina cientifica contemporénea, no es simplemente
en cuanto produzca métodos y técnicas para aprender mejor una tarea,
para resolver un problema o para comunicarse mas eficazmente en una
especie renovada y flexible de ingenieria constructivista del
comportamiento, sino sobre todo en cuanto logre mostrar
efectivamente cémo tales métodos enriquecen la reconstruccién
interior de los procesos y habilidades cognitivas, volitivas, estéticas y
éticas de los individuos en su periodo de formacién, avanzando este
proceso hasta producir y enriquecer la teoria sobre la ensefianza.

Dada la escasez de experimentacién pedagégica en Colombia y el
transplante impertinente de modelos pedagégicos y didacticos
extranjero, es cuestiéon no sélo de soberania nacional, el fomento
estratégico de esta drea de investigacion en el Pais. Para el desarrollo de
esta drea en la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia es
posible identificar al menos cuatro lineas de investigacién sobre las
cuales se han dado ya los primeros pasos: Habilidades de
Pensamientos, Estrategias y Métodos de Ensefianza, Informatica y
Pedagogia y Sociolingiiisticay Educacién. Veamos cada una deellas:

1. Educacién Especial y Pedagogia Preventiva: Ensenanza
Construccion de conocimientos relacionados con el "Aprender a
Pensar" en:

<

2 Nifios y/o adolescentes con potenciales creativos y habilidades
ingeniosas, es decir, superdotados o con talentos excepcionales.
Personas con retardo mental y / o dificultades de aprendizaje.

2. Estrategias de Ensefianzay Formacién:

3 Aprendizaje Reflexivo.
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Lecto-escritura y Nuevas Tecnologias: Procesos de construccion,
Aprendizaje, y Ensefianza de la lectura y la escritura utilizando
recursos de lainformatica y las telecomunicaciones.

5. Pedagogiay Lingiiistica:
s Sociolingtiistica y Educacion.
» Pedagogia delas Lenguas Extranjeras.
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EL ESTUDIO DE LOS CODIGOS SOCIOLINGUISTICOS
Y SU RELACION CON VARIABLES EDUCATIVAS

Profesor Luis Fernando Gémez J. *

Presentacion de la Linea de Investigacion Doctoral
en Pedagogia y Lingiiistica

ABSTRACT

Se plantea un programa de investigacién en el campo educativo que
caracteriza la relacion lenguaje-educacién-sociedad. Se examinaran
diversas variables: desde la manera como se relacionan las formas de
conocimiento y comunicacién escolar y extraescolar, y sus
implicaciones en el proceso de ensefianza aprendizaje, hasta la
investigacion de las estrategias pedagégicas més adecuadas para una
ensefnanza-aprendizaje, con alguna garantia de calidad.

I. JUSTIFICACION

La escuela no puede estar incomunicada de la sociedad en la cual esta
inmersa. Sinembargo, estaincomunicacion parece ser una constante en
el medio colombiano y cada vez se ahonda mas la brecha entre los
linderos escolares y la comunidad extraescolar. Esto puede deberse, en
parte, a las aceleradas transformaciones sociales en nuestro pais: las
formas de interaccién y comunicacion en estas dos "subculturas” de la
sociedad son cada vez mas diferentes.

Una brecha, que se profundiza progresivamente, entre las subculturas
en mencion trae para los educadores consecuencias de magnitud
impresionante. En efecto, apunta el Doctor Bernstein, al nifio se le
impone una estructura de significacion escolar que desconoce los
contenidos y los modos de significacion de su mundo. Asi, se esperaria
que tanto el nifio como sus padres dejaran de lado su identidad social
propia, sus formas de vida, sus representaciones simbolicas y se
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pusieran el ropaje de unos nuevos modos de significacion, y una nueva
identidad social. _ Dentro de este marco se supone que la subcultura
extraescolar es deficiente y limitada en todos los 6rdenes y que, por lo
tanto, el nifio debe despojarse de ese lastre y usar el nuevo ropaje de una
subcultura escolar nueva que es, por definicién, superior en el orden
moral y en las habilidades que el trasmite.

Como resulta apenas evidente, un modelo de relaciones interculturales
como el descrito anteriormente, permite la perpetuacién de una
educacion al margen de la realidad del sujeto. Tal educacién, afirma el
profesor Mockus, es estructurado a partir de un discurso que ignora las
variables cognitivas, efectivas y socioculturales que determinan y
movilizan al sujeto, es decir, una educacién que antes que promover la
singularidad del sujeto, objetivamente la niega.

En consecuencia, al investigar la relacién entre -y la interaccién de-
variables de entorno lingiiistico, del social y del educativo, y sin reducir
los problemas de la educacién y la pedagogia a variables
sociolingtiisticas, se contribuird directa o indirectamente al
cumplimiento de la funcién central de la educacion, el de la formacién
integral del sujeto. Esta contribucion es posible por cuanto sera posible
replantear alternativas de tratamiento pedagégico con base en los
hallazgos de esta investigacion.

II. PROBLEMAS
A. Problemas Generales

Basil Bernstein ha estudiado las diferencias entre cédigos
socio-lingiiisticos en Gran Bretaria y las ha relacionado con la variable
“clase social”. Esta relacién esta caracterizada en términos de uso
lingtiistico, es decir, cédigos socio-lingiiisticos, mds bien que en
términos de variacion dialectal o codigos lingtiisticos propiamente.

Un cédigo particular puede generar cualquier nimero de cédigos
socio-lingtiisticos: los cédigos elaborados y los restringidos resultan,
entonces, de sistemas de relaciones sociales. Esta concepcion
bernsteiniana se ha conocido con el nombre de “Teoria del déficit” y ha
sido ampliamente malentendida y malinterpretada, como si propusiera
un déficit lingiiistico en los sujetos de clases menos favorecidas cuando
lo que pretende en realidad es una depravacion sociocultural de tales
sujetos con consecuencias socioeducativas graves.

Con base en algunas de las investigaciones de esta linea, se reformulara
la “teoria del déficit modificada” (TDM en adelante), que brevemente se
puede caracterizar como sigue:
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eBernstein sostiene que es basicamente la estructura social la que
determina el comportamiento lingtiistico. Esta, a su vez, reproduce la
estructura social.

«La TDM enfatiza, porlo tanto, la diferencia entre clases sociales.

«La TDM distingue entre significados universalisticos y
particularisticos. Los primeros son aquellos en los que principios y
operaciones se hacen lingiiisticamente explicitos (e.g. “mi padre esta
en la universidad”) en tanto que en los segundos aparecen
relativamente implicitos (e.g., “mi padre esta alla”).

« Enla TDM los cédigos elaborados estan orientados hacia significados
universalisticos, en tanto que los c6digos restringidos se orientan hacia
modos de significacion particularisticos. Ademas, los CE'Sy los CR’S
se usan en situaciones diferentes.

« Enla TDM, la variable “clase social” limita el acceso a la adquisicion de
los cédigos, de tal manera que es mads dificil para las clases mas bajas
adquirir cédigos elaborados. Esto es asi por cuanto los CR'S estan
unidos a contextos especificos en los que los interlocutores comparten
una base limitada y estrecha de experiencias. Los CE'S, por otro lado,
estan menos ligados a los contextos en cuanto en ellos el discurso se
edita para hacerlo inteligible a aquellos que no necesariamente
comparten las mismas experiencias.

Con base en la anterior caracterizacién, podriamos formular el
siguiente Principio:

“Los habitos de los grupos sociales particulares de las clases mds bajas
difieren sintdctica y semdnticamente de los otros grupos que detentan
posiciones influyentes y poderosas a causa de sus privilegios materiales e

intelectuales”. o

Del principio anterior se deduce el siguiente corolario:

“El discurso de la (s) clase(s) bajas es mds limitado en competencia
que el discurso de otras clases superiores en la escala social”.

Se postula, entonces, que el lenguaje de las clases menos favorecidas es
RESTRINGIDOYy el de otras clases mas favorecidas es ELABORADO.

La TDM propone, pues, que los CR'S son la causa decisiva de la
desigualdad social puesto que es la clase social la que determina el
codigo lingtiistico (y el c6digo, a su vez, reproduce la estructura social).

B. Definiciones

Ademas de discutir la aproximacién teérica fundamental descrita en el
apartado anterior (en el que se justifica por qué este proyecto se apoya
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en tal teoria), es preciso destacar sus focos de interés y definir las ‘deas
bésicas que fundamentan conceptualmente la linea de investigacion.

Sera preciso, pues, como parte central de esta linea de investigacion,
definir con especial referencia al medio colombiano:

1. Teoria del déficit

2. Estructurasocial :

3. Lenguaje (o cédigos lingiiisticos), o estructura profunda, en la
metafora Chomskiana.

4. Codigos discursivos (o sociolingiiisticos), o estructura superficial, en
la metdfora Chomskiana.

5. Elaborar y definir el modelo segun el cual la “estructura social”
interviene para generar los cédigos sociolingiiisticos a partir de los
codigos lingiiisticos (La estructura superficial corresponderia al
componente ahormacional y al transformacional en el modelo
Chomskiano).

6. Definir las caracteristicas de los codigos sociolingtiisticos (CR'S y
CE'S).

7. Definir el goncepto de valor social ya que un CE no es en si mismo
mejor ni peor que un CR, es preciso definir cémo la sociedad valora los
codigos sociolingiiisticos diferencialmente.

C.Problema (s) Especifico (s)

Intentar transplantar la TD de Basil Bernstein intercontinentalmente
seria un absurdo, especialmente porque:

1. El sistema de organizacion social en clases es diferente al britanico.

2. Existen académicos que cuestionan la TD y sostienen, contrario a
Bernstein, que ésta es una teoria de depravacion lingiiistica.

3. Probablemente no todas las clases sociales mas favorecidas
desarrollan CE'S. Ademas, los CE'S no encajan perfectamente en todas
las situaciones posibles.

Sin embargo, la teoria del déficit se puede reformular como TDM y
refinar como modelo de aproximacién teérica para investigar los
siguientes problemas especificos, que se plantean como preguntas de
investigacion:

1. ;Se pueden caracterizar los conceptos de CE y CR en un contexto
social colombiano y lingiiistico de comunidades de habla hispana
locales? Ademas, ;condiciona la clase social de origen los niveles de
rendimiento y éxito/fracaso escolar?

2. ;Existe, con base en el acceso a CE'S o CR'S alguna desventaja en
sujetos de clases menos favorecidas al aproximarse a subculturas
“superiores” entre las que se incluye la subcultura escolar? ;Cémo se
puede caracterizar la naturaleza de esta desventaja?

3. (Eldiscurso resultante de la utilizacién de codigos restringidos por
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parte de sujetos de clases menos favorecidas es un discurso
lingiiisticamente, socialmente y culturalmente depravado?

4. Es posible replantear, a la luz de los hallazgos de esta linea de
investigacion, alternativas de investigacion pedago6gica en consonancia
con los modos de interacciéon y comunicacién entre las diferentes
subculturas? ;Coémo se pueden caracterizar estas alternativas de
intervencién pedagogica?

D. ESTUDIOS PREVIOS

Se revisard una serie de estudios previos conducidos para examinar de
una u otra manera la TDM. A manera de ejemplo, y muy
resumidamente, se examinaran, entre otros:

eDillard (quien sugiere un mejor término para los codigos
Bernsteinianos: “Estrategia de discurso”. Argumenta Dillard que
Bernstein puede haber dejado de considerar que las clases menos
favorecidas pueden tener sus propios CE'S y preferir no usarlos en
todos los contextos).

eKochman (sugiere caracterizar los cédigos en cuanto continuum de
estilos).

«Dittmar (académico marxista que sostiene que el estudio del lenguaje y
la clase social en occidente promueve la misma estratificacién social
que analiza en tanto no sélo los investigadores de la TD sino también
los tedricos de la diferencia conducen investigacién que mantienen el
statuquo).

e«Mueller (otro marxista que se pregunta porqué las clases menos
favorecidas no han desarrollado la conciencia social de clase necesaria
parareaccionar contra las condiciones que los oprimen).

«Bernstein y Henderson (quienes investigan coémo las madres de clases
sociales diferentes explican diferencialmente el significado de las
palabras a sus hijos. Aquellas usan mas frecuentemente definiciones
abstractas, independientes de contextos, y las madres de clases menos
favorecidas usan mas frecuentemente definiciones concretas
dependientes de contexto).

+Cook y Gunperz ( quienes muestran como las madres de clases més
privilegiadas usan patrones diferentes de los que usan las madres de
clases menos favorecidas al darles érdenes a sus hijos... (Ej: ;Por Qué?
Porquesi).

«Finalmente, se revisard la produccién pertinente del profesor Mario
Diaz.

I1l. RESPUESTA AL PROBLEMA Y METODO.
A.Método =

Se discuten acé los elementos que definen y demarcan el acercamiento
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al problema desde enfoques principalmente cualitativos que dan
cuenta del enfoque metodoldgico, el tipo de investigaciones y los
instrumentos para la recoleccién de la informacion.

1. Enfoque Metodolégico

Elenfoque de esta linea de investigacion es de tipo cualitativo dado que
se pretende conocer una realidad existente susceptible de descripcion,
interpretacién y constitucion de sentido, y no sélo obtener datos
numéricos que ilustren el estado de un cierto problema. Los tres niveles
en los que se desarrolla la linea de investigacion permitiran la
aprehensién complejay completa del fenémeno en cuestion.

2. TipodeInvestigaciones

Esta linea de investigacién se inscribe como exploratoria y
descriptivo-explicativa, con proyecciéon a una propuesta pedagoégica.
Es exploratoria por cuanto inicia con exploraciones bibliograficas
preliminares en relacién con las variables propuestas; ademas, se
exploran las condiciones sociolingiiisticas particulares de sujetos de
clases menos favorecidas en las instituciones educativas inscritas en
una comuna con condiciones socioeconémicas de depravacion. Las
investigaciones serdn descriptivas por cuanto pretenden describir
situaciones y eventos, esto es, hard una caracterizacién de sujetos de
clases menos favorecidas con los cédigos sociolingtiisticos restringidos
a que tienen acceso. Finalmente son explicativas pues tratan de
explicar o relacionar variables del contexto lingtiistico con variables del
contexto social y explican su posible incidencia en variables del
contexto educativo. En cuanto a la proyeccién derivada directamente
de la descripcién y explicaciéon de la problematica, se plantea una
propuesta pedagogica que considera alternativas educativas en
consonancia con los modos de interaccion y comunicacién investigados
endos subculturas la escolar y la extraescolar.

3. Poblaciény Muestra

Las investigaciones se llevaran a cabo en una comuna de la ciudad de
Medellin, caracterizada como “clase menos favorecida”, v.gr. Comuna
Nororiental, en la que se seleccionaran escuelas puablicas. Para cada
una de las investigaciones que asi lo permitan, se definiran universos
poblacionales y de estos se extraerdn muestras por medio de
procedimientos -de muestreo estadistico aceptables, especial vy
preferencialmente el muestreo estratificado o “por racimos” segtin cada
caso particular lo exija.

4. Procedimientos

Especialmente en lo concerniente a la primera pregunta de
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investigacion, es decir, si se pueden caracterizar o no los conceptos de
CEy CRencomunidades locales y sila clase social de origen condiciona
los niveles de rendimiento y éxito/fracaso escolar, sera preciso diseniar
diversos tipos de instrumentos, desde un instrumento que permita la
clasificacién de los sujetos en los diversos grupos de la escala social,
hasta instrumentos que permitan medir éxito vs. fracaso escolar, y atin
instrumentos para la caracterizacién de los cédigos elaborados y los
coédigos restringidos.

Este altimo instrumento permite la recoleccion de datos con respecto a
la inquietud central de la investigacién, que intenta caracterizar los
conceptos de CE'S y CR’S en el contexto social colombiano y
especialmente en el lingtifstico de comunidades de habla hispana
locales.

Para las preguntas 2 y 3 serd preciso disefiar procedimientos mas
cualitativos que cuantitativos dado que tales preguntas asilo exigen.

Finalmente, el replanteamiento de la naturaleza de la intervencion
pedagdgica, implicito en la pregunta 4, serd una consecuencia de los
hallazgos de la investigacion en general. Del analisis que se logre por el
uso de procedimientos cuantitativos y cualitativos se pasara a la
formulacién de una propuesta de intervenciéon pedagogica en
consonancia con tales hallazgos.

5. Hipétesis de Investigacion

A pesar de que el enfoque de esta linea de investigacién es cualitativo,
siempre es posible formular las preguntas de investigaciéon como
hipotesis estadisticas nulas. Por lo tanto, todas las preguntas de
investigacion se formularan en tales términos, vb. gr:

Ho: No existe correlacion entre la clase social de origen de los

sujetos de clases menos privilegiadas y sus niveles de

rendimiento escolar.

El investigador intentara la "improvacién" de tales hip6tesis y como es
de esperarse, si este procedimiento no se lograre, no queda otro camino
que aceptar las hipétesis alternas.

6. Analisis e Interpretacion de Resultados

Se analizaran los resultados con procedimientos cuanti-cualitativos en
los que se van construyendo las diversas categorias de analisis, ya sea
preestablecidas u otras que puedan surgir en el curso mismo del
analisis. Con respecto a lo puramente cuantitativo, se seleccionara y
aplicaran estadisticas adecuados a cada_una de las hipotesis de
investigacion. (Por ejemplo, un coeficiente de correlacion para la Ho
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arriba descrita).
B. Respuestaal Problema

De confirmarse el paradigma implicito en el modelo teérico discutido
acé, se procederia a la formulacion de una propuesta de corte educativo
que reconozca la identidad social de los sujetos, sus expresiones, modos
designificacion y experiencias propias.

Esta propuesta supone, por lo menos, la integracién no traumatica de
los modos escolares de subculturas “superiores” con los modos de
subculturas extraescolares o de subculturas supuestamente inferiores.

IV. LIMITACIONES DE LA LINEA DE INVESTIGACION

La limitacién principal tiene que ver con la generalizacién de los
hallazgos gle investigacion. Es decir, los hallazgos seran generalizados
s6lo a los grupos sociales representados en las muestras seleccionadas.
Como las poblaciones serdn definidas en la ciudad de Medellin, no
podrén postularse generalizaciones aplicables a otros grupos sociales
similares del contexto colombiano. En este sentido, cualquier
postulado tendrd, apenas, el caracter de inferencia hipotética.

V. IMPORTANCIA DE LA LINEA DE INVESTIGACION

Se destaca, principalmente, el hecho de investigar fenémenos de
lenguaje, no en abstracto sino teniendo en cuenta los procesos de
significaciéon en el contexto social. Ademas, de los hallazgos de
investigacion se pueden derivar aplicaciones en el contexto educativo.
Argumenta Bernstein: "la educacién no puede suplir las fallas de la
sociedad", y no se trata de ofrecer programas de educacion
compensatorio, al estilo de otras latitudes. La naturaleza de la
intervencién pedagoégica que considere los codigos sociolingiiisticos de
los educandos, que los entienda, antes que cambiarlos deliberadamente
seria un factor que, per se, garantizaria y justificaria la presente
investigacion.
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EL TEXTO ELECTRONICO: UN DESAFIO PARA LA DIDACTICA
DE LA LECTO-ESCRITURA

Profesor Octavio Henao Alvarez

Histéricamente el libro impreso ha sido el medio mas importante de
difusién del conocimiento y el soporte de las principales construcciones
intelectuales; sin embargo, en la actualidad ha dejado de ser el tnico
objeto de lectura. La participacién en la cultura comienza a estar
mediada por otro conjunto de dispositivos audiovisuales y
electrénicos, por otras maneras de leer. En los préximos afios muchos
libros dejaran de ser impresos, y el formato estandarizado en el cual
circulara la informacion sera el texto electrénico (Fajardo, 1994). Se
estima que en menos de dos décadas habra en el mercado tantos titulos
de libros electrénicos como los que existen actualmente impresos en
papel. Actualmente muchos libros, revistas, documentos, y,materiales
de referencia se pueden adquirir en discos épticos y consultar a través
de redes de computadores. Las principales bibliotecas y centros de
informacién transformaran en archivos digitales todo su arsenal
bibliogréfico para ponerlo a disposicién del usuario desde una terminal
de computador. Internet se convertird en la fuente de consulta mas
grande que jamas se haya tenido: serd un inmenso libro virtual con
capacidad de almacenar todo el conocimiento producido por el
hombre. Segun Bill Gates "Cuando la autopista de la informacion esté
en funcionamiento, dispondremos del texto de millones de libros. El
lector podré hacer preguntas, imprimir el texto, leerlo sobre pantalla, o
incluso hacer que se le lea con las voces que haya elegido. Podra
formular preguntas. La red sera su tutora” (Gates, 1995, p. 191).

Estos cambios en la produccién y manejo de la informacién desafian
nuestras concepciones actuantes sobre la lectura y la escritura; nos
obligan a reexaminar las normas y convenciones que el alfabeto, el
lapiz, la pluma, el papel, y la imprenta han establecido. La aparicién de
un nuevo soporte para la escritura implicard transformaciones
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fundamentales en los procesos de creacién de textos, las estrategias de
lectura, y la formaci(')g de nuevos lectores. No obstante, la lectura
seguird siendo una herramienta fundamental de aprendizaje, de acceso
a la informacién y al conocimiento, de cultivo intelectual, de disfrute
estético y desarrollo personal.

La aparicion del texto producido y difundido digitalmente cuestiona
muchos preceptos que sobre la buena lectura y escritura se han
perpetuado a través de la escuela. Nuestra concepciéon de la
lectoescritura esta supeditada a la naturaleza fisica y visual del medio
en que se despliegan. Para nuestra cultura el espacio natural del texto
escrito es la pagina impresa. Alli la escritura es muy estable y controlada
exclusivamente por el autor. En cambio, el espacio que ofrece el libro
electrénico es mas fluido y dinamico, permite al texto una mayor
transitoriedad y mutabilidad, y reduce el espacio que separa al escritor
del lector posibilitando su interaccién. Este nuevo modelo de espacio
textual va a facilitar el surguimiento de otros estilos de escritura, de
nuevas teorias literarias, y de nuevas estrategias didécticas para la
lectoescritura (Bolter, 1991; Landow, 1992).

Un texto electrénico en formato hipertextual y multimedial ofrece un
nuevo entorno de lectura y escritura, en el cual el usuario puede:

2 Interactuar de manera mds dindmica con la informacion

3 Buscar y explorar significados con mayor facilidad y eficiencia

9 Enfrentar el texto desde sus propias necesidades y expectativas

# Elegir entre multiples trayectorias y esquemas posibles de lectura

% Vivenciar la experiencia del aprendizaje por exploracion y descubrimiento

2 Experimentar el texto como parte de una red de conexiones navegables que
le brindan acceso fdcil y rdpido a otra informacién necesaria para la
comprension.

La capacidad interactiva y multisensorial que ofrecen los multimedios
nos permiten dar a la informacion y a otros materiales de aprendizaje
una estructura y organizacion similar a la que adopta la mente humana
cuando piensa o razona. Uno de los atributos cognoscitivos mas
formidables del hombre es su capacidad de asociacién: una idea remite
a otras con las que tiene alguna relacion. Las nociones de hipertexto e
hipermedios ilustran la capacidad que ofrece la tecnologia multimedial
para soportar la construccién de estas redes de conceptos asociados, lo
cual abre nuevos horizontes de comprension y conocimiento. Por
ejemplo, las notas de pié de pagina se transforman en elementos mas
dinamicos, botones que el lector puede manipular para desplazarse
instantaneamente a la fuente citada, y regresar luego al texto. Estos
botones nos posibilitan el acceso inmediato a diccionarios y
enciclopedias audiovisuales en las cuales podemos escuchar la
pronunciacion de una palabra desconocida, leer su definicién en la

pantalla, o verla ilustrada con gréficos, fotografias, o secuencias
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animadas. El hipertexto y los recursos multimediales permiten al
alumno experimentar el conocimiento de una manera que resultaria
imposible con las fuentes de referencia tradicionales. Con el soporte de
este engranaje interactivo la curiosidad e imaginacién del alumno se
convierten en un poderoso dispositivo al servicio de un aprendizaje
mas creativo y auténomo (Bush, 1945; Landow, 1989).

Navegando entre estos nodos el lector va creando sus propias opciones
y trayectorias de lectura, lo cual rompe el dominio tradicional de un
esquema rigido de lectura impuesto por el autor. Se ofrece asi al lector la
oportunidad de experimentar el texto, no sélo a un nivel subjetivo de
interpretacién, sino a un nivel de manipulacién objetiva de los
elementos que lo integran. La opcién de modificar el contenido del
texto, de conectarlo con otros trabajos previos, y las novedosas formas
de acceso y consulta, cambian sustancialmente el concepto tradicional
del libro. Aunque en un texto impreso el indice sugiere diversas
alternativas de lectura, éstas deben someterse al orden fijo de las
paginas. En cambio en un hipertexto, que presenta una estructura
menos rigida, pueden coexistir estructuras jerarquicas y asociativas.
Cualquier sendero representa una alternativa de lectura apropiada, lo
cual implica un cambio radical en la relaciéon del lector con el texto. Visto
como una red, el texto no tiene un sentido univoco; es una multiplicidad
sin la imposicién de un principio dominante. Los textos escritos
explicitamente para este medio tendran probablemente un estilo menos
reiterativo, un formato maés breve, y ofreceran diversas opciones de
lectura. Su estilo no dependeré tanto de procedimientos retdricos, pues
el mismo lector elegira las transiciones de una unidad textual a otra
(Bolter, 1991; Nielson, 1990; Landow, 1992).

El computador ofrece una superficie para la escritura que reauiere un
sistema de convenciones diferente al que regula la pagina impresa. De
hecho la péagina no es una unidad significativa en la escritura
electrénica, la cual debe adoptar una forma que refleje la capacidad del
computador para estructurar y presentar el texto. En vez de un conjunto
de paginas encuadernadas que un lector puede asir y voltear, el
computador utiliza medios de almacenamiento que ocultan al lector
toda pista sobre el comienzo y el final del texto. El libro electrénico es
una estructura que entra en contacto con otras estructuras, no
metaféricamente como el texto impreso, sino de manera operativa. No
es la misma proximidad que tienen los libros en el estante de una
biblioteca. El libro electrénico puede fundirse en una estructura textual
mayor a través de numerosos puntos de contacto, disolverse en sus
componentes, y redefinir continuamente su interrelaciéon con otros
textos. Aunque seguramente esta tecnologia de almacenamiento sufrira
cambios importantes en las préximas décadas, evolucionara hacia
formatos de mayor densidad en el acoplo de infgrmacion, pero que
seguiran ocultandole al lector la materialidad del texto. Como el libro
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electrénico es mas un concepto abstracto que un objeto tangible, no
resulta tan util para decorar anaqueles ( Landow, 1992; Bolter, 1991).

Un documento hipertextual supera muchas de las limitaciones propias
de la escritura impresa y desborda su sistema convencional. Por
ejemplo, permite la reaccion de textos que interactiian con el lector de
acuerdo a sus necesidades y expectativas; y que en lugar de un esquema
unico de lectura, ofrecen al usuario maltiples trayectorias. Cuando esta
inmerso en un texto electrénico el lector rara vez es consciente de su
ubicacién; no sabe si atin le quedan muchos o pocos pantallazos por
leer. Aunque es posible orientar al lector, en el verdadero hipertexto el
final debe permanecer tentativo. Un texto electrénico nunca necesita un
final: simplemente se desvia hacia un nuevo texto, o salta a la mitad de
otro donde explore algunos contenidos, para luego bifurcarse
nuevamente (Bush, 1945; Bolter, 1991; Landow, 1992).

Las ideas estdn organizadas en los libros en forma de tratados, como
una progresion lineal en la que el autor tiene todo el control de la
argumentacion, Aunque la tradicion de la imprenta ha reforzado esta
actitud, el computador la cuestiona. ;Por qué forzar a un autor a
producir un argumento lineal tnico, o un andlisis de causa y efecto,
cuando el espacio de escritura le permite presentar varias lineas de
pensamiento a la vez? Esta inquietud fue expresada por escritores que
se sintieron limitados por la estructura convencional del libro, ain antes
de la invenciéon del computador. Roland Barthes ha sido
particularmente inventivo en esta ruptura con la forma del texto lineal.
Entodos los niveles, desde la frase hasta la totalidad del libro, sus textos
se caracterizan por la fragmentacion y la interrupcion.

Su escritura es la declinacién y desintegracion del ideal de texto que ha
mantenido laimprenta.

Algunos autores como Kierkegard, Nietzsche, y Wittgenstein también
han atacado a su manera el desarrollo del argumento lineal y
sistematico. Este altimo autor es un caso particularmente interesante.
Llenaba sus cuadernos de parrafos cortos y desconectados, que traté en
vano de juntar e integrar para armar un libro sobre sus investigaciones
filos6ficas. Como sus pensamientos no encajaban a un esquema
jerarquico y lineal, quiso darle a sus trabajos la forma de una red de
topicos interrelacionados a través de los cuales viajaria el lector .

Otros autores han ido atn mas alld en sus criticas a la estructura
tipografica del libro, usando una especie de antilibros que entran en
conflicto con nuestros esquemas convencionales sobre la forma y
organizacién de un texto escrito. El trabajo Glas de Jacques Derrida es
un ejemplo de antilibro. Cada pagina esté dividida en dos columnas: la
izquierda contiene parrafos y comentarios sobre Hegel, mientras que la
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derecha contiene comentarios sobre el novelista francés Genet. Los
parrafos se disponen dentro y alrededor de otros parrafos, y varios
tamanios y estilos de letra dun a la pagina un aspecto casi medieval. No
hay un argumento lineal que use las columnas, aunque la mirada del
lector se desplace en todas las direcciones de la pagina buscando
conexiones visuales y verbales (Landow, 1992; Bolter, 1991).

En esta obra Derrida despliéga un nuevo espacio textual y desafia al
lector para que encuentre su propio sendero de lectura. Escribe
topograficamente como si se tratara de un medio con la fluidez del
hipertexto. Segtin este autor, la escritura lineal hunde sus raices en un
pasado de escritura no lineal, donde los simbolos se deletreaban
multidimensionalmente, y el significado no estaba sujeto a la
sucesividad, al orden de un tiempo légico, o a la temporalidad
irreversible del sonido.

Quienes sostienen que el computador jamas reemplazara el libro se
apoyan en sus caracteristicas fisicas: el libro es méas portatil, menos
costoso, mas fécil de leer, y no requiere energia eléctrica. La lectura en
una pantalla es menos confortable que en el papal y fatiga mas la vista.
Ademas, uno no puede leer una pantalla recostado en un sofa, en una
cama, o en el bafio. Tales argumentos desconocen que esta tecnologia
evoluciona a un ritmo desaforado. El tamano y el precio de estos
equipos ha disminuido draméticamente durante los tltimos afios y las
pantallas de alta resolucién que se producen actualmente son muy
cémodas para leer. Ya se estan ofreciendo en el mercado computadores
portétiles con el tamafio y el peso de una agenda personal y pantallas
tan nitidas y legibles como la pagina de un hermoso tomo
enciclopédico.
£
El libro impreso parece pues destinado a ocupar un lugar marginal en
nuestra cultura. El asunto en cuestién no es sila tecnologia de impresion
en papal se extinguird. Los libros seguirdn publicindose durante
mucho tiempo, asi sea como articulos de lujo. Pero la idea y el ideal del
libro cambiara. Este cambio del texto impreso al formato electrénico no
significa el fin de la alfabetizacion. Como esta tecnologia nos trae una
nueva clase de libro y nuevas formas de escribir, lo que desaparecera es
la alfabetizacion entendida como la capacidad de codificar, decodificar,
y comprender materiales impresos.

Esta linea de investigacion doctoral tiene como objetivo incursionar en
las posibilidades pedagégicas y didécticas que ofrece este nuevo
espacio de lectura y escritura. Su horizonte de indagacion incluira
preguntas tales como: ;Qué validez y pertinencia tienen las estrategias
didacticas que utilizan actualmente los docentes para ensefiar a leer y
escribir, si los materiales de lectura que utilizan los alumnos tienen
formato electrénico? ;Qué premisas teéricas y metodolégicas deben
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guiar la produccién de materiales de lectura en un ambiente
hipertextual y multimedial?; ;Qué métodos y procedimientos debemos
desarrollar para ensefiar a leer y escribir textos electrénicos?; ;Cémo
operan los mecanismos perceptuales, lingiiisticos, y cognitivos que
intervienen en el proceso de lectura de un texto clectrénico?; ;Hay
diferencias de naturaleza psicolégica o sensorial en la experiencia de
lectura de un texto electrénico y de un texto impreso? El desarrollo de
esta linea investigativa implica también la produccion de una serie de
materiales de lectura y estudio en formato hipertextual y multimedial,
altamente interactivos, con los cuales se podran explorar y
experimentar diversas estrategias de procesamiento y comprensién de
textos.
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PENSAMIENTO REFLEXIVO EN LA FORMACION EDUCATIVA
Profesor José Federman Mufioz G.*

¢Porqué algunas personas fracasan en las mismas condiciones en que
otras triunfan? ;Porqué algunas instituciones son incapaces de manejar
relaciones satisfactorias o de demostrar eficacia, cuando en las mismas
circunstancias otras si pueden hacerlo? La psicologia social actual
puede ofrecernos una respuesta con la teoria de la indefension
aprendida o invalidez psicolégica.

Aparte, desde luego las condiciones reales de opresién, aislamiento,
limitaciones, etc., que imposibilitan el desarrollo hasta tanto no sean
removidas, existe un fenémeno mas comudn de lo que se cree, algunas
veces nosotros mismos nos imposibilitamos generando un conjunto de
creencias que hacen de nosotros pacientes de "invalidez psicoldgica".

Una de las maneras fundamentales como organizamos nuestra
experiencia es en términos de causalidad. Tendemos a dar o inventar
razones de por qué las cosas suceden o porqué la gente se comporta de
determinada manera. Lo grave del asunto reside en que no solo
atribuimos causas, sino que actuamos guiados por la creencia en dichas
causas. Estos fendmenos han sido estudiados por la teoria de la
atribucién causal tal como la formula Weiner (1980) basdndose en la
psicolégica de las relaciones interpersonales de Heider vy
complementado por las ideas sobre indefension de Seligman (1975).

Weimer propuso una base de comparacion de las atribuciones causales,
designandolas dimensiones de causalidad. Se han identificado con
cierta certeza: localizacion, estabilidad, controlabilidad y globalidad.

Esto significa que al pensar en la causa de algo, uno puede localizarla al
interior o al exterior; por ejemplo, cuando la persona cree que tuvo la
culpa en unaccidente o que fue algo fortuito.

-

La dimensién estabilidad nos da a entender que juzgo algo que es
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transitorio o permanente; por ejemplo, cuando uno sabe que esta
enfermo por unos dias o que laaltura que tiene es definitiva.

Con respecto a la controlabilidad, la idea se asocia al manejo voluntario
0 no, que tiene alguien; por ejemplo, si alguien esta tirado en el suelo
porque sufrié un ataque o porque esta borracho.

Estas dimensiones causales estin a su vez asociadas con efectos
psicologicos precisos y con consecuencias de comportamiento
predecibles. Asi, lalocalizacién interna se asocia con la autovaloracion
o la autoestima (positiva o negativa), lo que a su vez se relaciona con
comportamientos de optimismo o pesimismo.

La estabilidad permanente se relaciona por lo general con expectativas
de desemperio (éxito o fracaso) y se asocia con comportamientos de
persistencia o abandono de las acciones.

La controlabilidad tiene que ver con la evaluacion de la accién de otros
(afecto o desafecto) generando conductas de rabia o critica en el primer
caso, o decolaboracién en el segundo.

Para complementar nuestros conocimientos sobre este topico es util
recordar la teoria de la Helplessness (traducida generalmente como
indefensién, aunque el significado apunta mas bien a sefalar la
incapacidad de ayudarse) tal como la formulé Seligman (1975, p. 27)
"indefension es el estado psicologico que se produce cuando los acontecimientos
son incontrolables e impredecibles... Un acontecimiento es incontrolable
cuando no podemos hacer nada para cambiarlo, cuando hagamos, lo que
hagamos, siempre ocurrirdlo mismo".

Mas adelante completa la informacién diciendo: "las pruebas
experimentales demuestran que cuando un organismo ha experimentado una
situacion traumdtica que no ha podido controlar, su motivacion para responder
a posteriores situaciones traumadticas disminuye. Es mds, aunque responda y
la respuesta logre liberarle de la situacion le resulta dificil aprender, percibir y
creer que aquella ha sido eficaz" (Ibid).

La dimensién globalidad ha sido la menos elaborada, sin embargo esta
categoria nos permitiria explicar las relaciones de indefension
aprendida o de invalidez psicolégica total o parcial, asi como los
sentimientos y comportamientos asociados a la misma.

El tiempo de duracién de la invalidez psicolégica puede variar de
individuo a individuo o de grupo a grupo; algunos déficits podran
durar unos minutos mientras otros duraran anos. Esto nos lleva a
distinguir indefensiones transitorias de indefenciones crénicas o
recurrentes.
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Las hipotesis iniciales de Seligman no precisaban estos aspectos. Ahora
se sabe que ciertas atribuciones tienen implicaciones globales, mientras
que otras las tienen particulares; asimismo algunas atribuciones tienen
efectos pasajeros y otras los tienen permanentes. Tal es el resultado al
que llegaron posteriormente Abramson, Seligman y Teasdale (1978).

Estos conceptos y herramientas nos permiten entender en el contexto
educativo colombiano, desde el punto de vista de las relaciones
psicolégicas, algunos comportamientos sociales en los que es patente el
juego de las atribuciones causales negativas y la vivencia de
indefensién.

Sorprendentemente encontramos personas con indefension tanto en
medios en exceso pobres como en medios en exceso ricos. En ambas
situaciones al individuo no se le ha permitido aprender a ejercer su
control y a resolver conflictos por abandono en un caso y por
sobreproteccion en el otro (Muiioz, 1990).

De acuerdo a la teoria puede pensarse que existen personas que no
creen en sus capacidades cuando se ha vivido en un ambiente de
escasez permanente con limitaciones sociales y culturales. Eneste caso,
se deja de pensar en las capacidades y el esfuerzo personal para darle
paso a la suerte, la oportunidad, el azar, etc., de ahi que al predominar
estos aspectos caracterizados por ser atribuciones externas,
incontrolables y transitorias, hace que sea imposible en la practica: el
logro, el éxito, la capacidad de solucionar problemas, el cambio de
sistema de referencia o al menos una expectativa positiva.

A partir de las investigaciones efectuadas por nosotros tanto con
ejecutivos del Poblado, como con madres del barrio Moravia,*hemos
podido constatar dos reacciones ante situaciones de extrema presion
vital y social: o se cae en actitudes de invalidez psicolégica, lo cual
conlleva depresiones, abandono o escapes artificiales como el
alcoholismo; o se cae en actitudes de desesperacion, las cuales generan
violencia, suicidios, resentimiento, apatias, etc.

Sin embargo de manera admirable y sorprendente ve uno como se
enfrenta la vida cotidiana con coraje, siguiendo el logro de ideales y de
valores que le dan sentidoala vida.

¢Por qué no caemos todos en la indefension? Porque diariamente nos
enfrentamos con los problemas y conflictos que exigen soluciones
inmediatas y eficaces. Porque hemos aprendido ciertas pautas de
control que nos confirman en nuestra autoconfianza y autoestima.
Puede parecer paradéjico que para superar la invalidez psicolégica,
sencillamente hay que ponerse en situaciones de aprendizaje y de
control del medio y efectuarlo; hay que participar en conflictos y
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aprender a solucionarlos.

Todo grupo genera crisis normales de desarrollo, de acomodacién y
maduracion. Igualmente el grupo produce mecanismos de control y
ajuste. Mientras haya vida, parejas o sociedades habra dinamica y
conflicto, eficiencia y satisfaccion residen entonces en la capacidad de
solucionar conflictos.

Existe una manera universal para resolver conflictos: la negociacion.
Negociar significa que yo cedo y simultineamente obtengo un
beneficio parcial y en el mismo movimiento el otro cede y también tiene
un beneficio parcial. Estoimplica que si yo asumo un porcentaje mayor
de responsabilidad o de costo o de trabajo me estoy dejando oprimir,
estoy dejando que el otro se aproveche de mi. De manera similar si el
otro asume un peso mayor, en ese caso yo lo estoy manipulando o
explotando y estoy asumiendo conductas infantilizantes o de invalidez
psicolégica.

En este punto se puede establecer el eslabén entre el mundo psicolégico
y el mundo politico, la dialéctica entre desarrollo humano y la
estructura de la institucion social. Las teorias educativas del siglo XX
no han hecho otra cosa que contrastar estos polos de interés (p. e. las
tendencias existenciales vs. estructurales). De una manera particular
salta a la vista la confrontacién entre las posiciones positivistas,
instrumentales y “progresistas” frente a las posiciones criticas,
coparticipativas y axiolégicas.

El pensamiento critico va encaminado a transformar el aprendizaje y los
agentes comprometidos con el mismo. Puede decirse que diferentes
modelos de investigacién, implican necesariamente modelos de
relacién también diferentes. El pensamiento critico supone
participacion, colaboracién, negociacion.

El pensamiento critico surge de los problemas cotidianos y se construye
con la mira de dar soluciones; de determinados movimientos
dialécticos retorna a la vida para ilustrar a los cosujetos
coparticiopantes sobre los factores limitantes y las alternativas de
accion posibles. La meta del conocimiento reflexivo es una accién social
eficaz (Carl y Kemmis, 1986).

El pensamiento critico supone un proceso discursivo teérico enel que se
llegue a definir claramente los conceptos con que se trabaja y se
comprenda con precisién y dominio el campo en discusién y por otro
lado supone también un discurso practico, yaque de ahi se desprendeel
uso activo de los conocimientos con los que se va a llegar a un consenso
0 a una solucién. Aqui tendriamos que distinguir entre los conceptos
altamente elaborados de las ciencias, de los conceptos utilizados en
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convivencias o acuerdos de un grupo orientado a solucicnar un
problema.

Los conceptos cientificos han sido decantados y consolidados por las
comunidades cientificas y ante ellos la tarea es reconocer, recibir
informacién, comprender, fundamentar o evaluar segin el caso. Con
respecto a los conocimientos orientados a solucionar problemas o a
obtener compromisos 6ptimos en los cuales estd implicados los co-
sujetos, éstos se derivan de la discusién y del acuerdo logrado entre
ellos mismos de manera inter subjetiva.

Este tipo de trabajo nos remite a la forma como el enfoque humanista
plantea en educaciény en terapia el camino de toma de consciencia. Asi
lo ha sefialado Carl Rogers (Rogers 1977) en el contexto terapéutico
como también Pablo Freire (Freire, 1969) en el contexto educativo.
Nadie puede tomar conciencia por otro, toda introspeccion,
interpretacion, decisién o compromiso debe partir de las personas
involucradas. No tendria sentido que alguien de afuera dijera lo que
hay que hacer.

(Qué se puede hacer en ambientes de aprendizaje ya sea pedagégicos,
terapéuticos, institucionales? ;cémo generar un pensamiento critico y
reflexivo?. Una de las direcciones actuales es la que ha ensefiado David
Perkins (Perkins, 1992) "el aprendizaje es una consecuencia del pensantiento.
Sélo es posible retener, comprender y usar activamente el conocimiento
mediante experiencias de aprendizaje en la que los alumnos reflexionen sobre lo
que estdn aprendiendo y con lo que estin aprendiendo" (Perkins, 1993p. 21).

Tendriamos entonces que trabajar en dos dreas: a) En el cambio de
actividades para lo cudl es de maxima utilidad cualesquiera de los
modelos de investigacién-accion y b) En el cambio de conocimiento y
practica referente a datos y procedimientos de rutina, solucion de
problemas tipicos; fundamentacién de un concepto en un drea o en un
contexto y finalmente, evaluacién y construccién de nuevos
conocimientos. :i:

La direccién que tome la critica al interior mismo de las disciplinas
educativas puede ser diferente segtin sea la expectativa con respecto al
caracter epistemolégico de las mismas. Se puede tener la ilusién de
creer que si se llevan tantos afios en la labor pedagégica entonces tiene
que existir un objeto y una ciencia de la pedagogia; pero se puede
pensar en una profesion en la que convergen ciencias, practicas sociales,
carisma personal y una ética que de antemano delinea el perfil de
humanoideal. '
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