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PRESENTACION

Este nimero de Cuadernos Pedagdgicos recoge las experien-
cias de los maestros en formacién de la Licenciatura en Es-
panol y Literatura. Por medio de ellas, los futuros maestros
exponen los proyectos de aula que adelantan en la institu-
cion educativa donde realizan su practica pedagogica. Estas
experiencias, adem4ds de contar con un espacio natural para
su desarrollo, como es el aula de clases, también son discuti-
das y reflexionadas en los seminarios de practica pedagdgi-
ca, donde interactiian maestro en formacién y asesores de
practica. Por ello, los textos que componen este volumen con-
tienen esas voces, propuestas y deseos de maestras y maes-
tros que creen todavia posible pensar en la utopia de una
educacién de calidad, movida por las intenciones sinceras de
mejorar la educacién por medio de procesos verdaderos de
ensefianza y aprendizaje de la lengua y la literatura.

En ese sentido, el lector encontrard tres articulos
introductorios, de los maestros asesores de las précticas pe-
dagogicas, donde se justifica la relevancia de la investigacién
formativa en la practica pedagégica de los maestros en for-
macién de la Licenciatura de Espafiol y Literatura; dichos
articulos sustentan la importancia de la investigacién en el
pregrado y las ventajas que ofrece para mejorar el proceso
de ensefianza aprendizaje. Para ello, los postulados de Ber-
nardo Restrepo, Olga Lucia Zuluaga y Charles Peirce, entre
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otros, sirven de apoyo para demostrar la importancia de al-
gunos de los campos de conocimientos que interactian en °
nuestro programa académico: la pedagogia, la didictica y la
lingiifstica, al tiempo que se justifica la importancia de la obra
literaria como conjetura o hipétesis inicial, permitiendo nue-
vas bisquedas con miras al desarrollo de los procesos de in-
vestigacién en el aula de clases.

Asimismo, sc¢ presentan los nueve proyectos de aula selec-
cionados de los maestros en formacién en su practica peda-
gogica. Es importante anotar que dichos proyectos presen-
tan algunas diferencias en su componente formal, debido a la
orientacién establecida por los maestros asesores en el se-
minario que acompafa los procesos de formacion del futuro
maestro en ejercicio. Por ello, los tres primeros proyectos
presentan una estructura de proyecto de investigacién, con
los componentes formales exigidos para tal fin. En cambio,
[- los demés se sustentan en la propuesta del ensayo, como
género literario, que posibilita la narracion libre de la expe-
riencia pedagégica vivida por los maestros en formacién en
' la institucién educativa. Unos y otros representan una re-
!l- flexion muy significativa del quehacer docente, e invitan a
los futuros maestros en ejercicio a la sistematizacién de su
experiencia pedagégica con la firme esperanza de aportar un
material valioso, tal como se espera de los proyectos aqui
registrados, para construir una concepcién diferente de la
ensefianza de la lengua y la literatura.

Comité de Practicas Pedagdgicas
Programa de Educacién Espafiol y Literatura
Departamento de Ensefianza de las Ciencias y las Artes




PROLOGO

La formacion de las competencias en los futuros educadores
se constituye hoy en el foco de atencién de muchas universi-
dades y muchos especialistas sobre los cuales recae esta res-
ponsabilidad.

Contribuir a formar el maestro que la sociedad colombiana
de hoy necesita, implica necesariamente miltiples direccio-
nes de trabajo. Dentro de ellas en la Facultad de Educacién
se revela como consenso la preocupacién por que la forma-
cién que se logre esté encaminada a obtener un profesional
que domine su especialidad, que sea un pedagogo y que haya
sido educado en el trabajo y para el trabajo.

La formacién del licenciado tiene entonces que orientarse
para que cada espacio de conceptualizacién brinde la posibi-
lidad, al que aprende, de desarrollar apropiaciones y compe-
tencias no s6lo del saber, sino del saber hacer y del saber ser.

Los espacios dedicados especificamente al trabajo escolar,
insertos en la realidad social, se constituyen en fuente inago-
table de enriquecimiento para el futuro maestro: las préacti-
cas académicas.

En dicho campo, en la Facultad se han obtenido logros im-
portantes que permiten sistematizar el trabajo realizado por

-
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los maestros en formacién y exponer a la comunidad educa-
tiva algunos de ellos; tal es el caso de la Licenciatura en Es-
pafiol y Literatura con los articulos que en este Cuaderno
Pedagégico se propone.

Resulta estimulante para todos, poder constatar en los arti-
culos que aqui aparecen cémo los docentes y sus més recien-
tes frutos “los maestros en formacién” logran reunirse para
ofrecer a los educadores las experiencias y reflexiones que
han acumulado desde la investigacion educativa en aspectos
que enriquecen la teorfa y la vivencia préactica de la lengua y
la literatura. Se retnen aqui postulados tedricos y préacticos
del quehacer profesional en dichas 4dreas de unos con mas
afios de experiencia y de los otros menos experimentados,
pero ambos llenos de amor y humanismo por lo que hacen.

Sirvan estas palabras para invitar a todos a recrearse en el
saber y la experiencia que yace en estos trabajos.

Dra. Lourdes Valverde Ramirez

Jefa del Departamento de Ensefianza de las Ciencias y las
Artes
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EL ARTE DE SER MAESTRO DE LA VIDA

Experiencias del ambito escolar

Moénica Moreno Torres’

“... tanto el poeta como el maestro, han de preocuparse por sacar de
las cosas, de la impura corriente en que pasan confundidas, su mdxima
expresion, la que en su esencia ellas traen consigo y esperan, con la
paciencia infinita de un pescador, que se les permite existir en virtud
del lenguaje. Se trata de hacer de las cosas algo sublime, insigne,
inmortal, irrebatible, frente a la ceguera de los que miran, y mds atin,
se trata de hacer que aquellos que miran pero no ven, vean para que
no vuelvan a mirar. Y esto es formar"

Luis Hernando Escobar Herndndez '

El maestro Héctor Barrientos Gutiérrez llega al Liceo Benja-
min Herrera en 1995. “.. siente la poesia como otro elemen-
to que corre por sus venas y muchas veces ella sale a flote
sin que él mismo sepa. Su experiencia es el mejor consejo
para todos aquellos que desean tener una opinién o respues-
ta de una persona que se vuelve un libro de poesia, abierto
para todas las personas que quieren ver la realidad con otros
ojos, ojos de sofiadores que todos tenemos pero pocos usa-
mos..." (Andrés Herrera: 11C).

Este maestro, logré convertir las «aulas en una ventana por
donde se fugan los suefios de vida», continta diciendo An-
drés. Las propuestas de Héctor superan los marcos juridi-
cos y legales orientados por la Ley General de Educacién.
Este maestro programa anualmente una semana cultura
denominada “Calles de la Cultura”, en coordinacién con la

~ CUADERNOS PEDAGOGICOS I 1



Acciéon Comunal, la Parroduia, las Instituciones Educativos
del Sector y la Biblioteca de Comfenalco, entre otros. Se im-
pulsan otras actividades culturales como: Los Dias Poéticos
y la opinién de los integrantes de la Comunidad Educativa en

las diversas secciones del periédico de la institucién,
«Barriolegio.

Del mismo modo, se han publicado anualmente varios libros
de poesia: Cosechas de palabras (1996), Los muchachos es-
criben (1997), Letras Sensibles (1998), Versos de la Piel
(1999). ;

En este tltimo libro, versos de la piel, los jévenes/discentes

del Liceo Benjamin Herrera dicen:

Tal vez no sé Sangre Soy una
uién soy & habitacion llena
?Vs’ de donde vengo.  Manos anarquistas de me_'?;: g
il el
arto de violencia. s,
igb ;éezue i3 a la nifia que en
rert:tgerdas Un pais pintado ella vive, sin
s con sangre, ocultar !fie locura
ntro
dembagarme en Inuestra sangre! Z'ue por
. eva.
sentimientos. :
Sangre pujante, S -
: oy sentimiento
Me disfrazo de amiga,
i sfr Sonadora, fuerte, hecho poema
Para sentir como solidaria; f{qrque aRommat
mia Sangre viva, ias.
. insistente.
f;,.:aﬁdad de Soy luna de
pam’mﬁar con Sangre }?e“ 'zf’ dd’e”ad’ €5,
una manana que a veces poin
donde pueda se viste de luto, Z”f?"’ ogantes,
ponst, bl s b poveaer o
creer. tristeza y duda. p
' cortas palabras.
Diego Marin Pero ante todo... )
o,af,-a Sangre colombiana Soy poesia hecha
. mujer.
16 anios _ . _ 44
Diego Marin Osorio,
16 aios Fady Lorena
Leon Romdn,
20 anos

12 | CUADERNOS PEDAGOGICOS



Para estos jovenes poetas, el mundo interior y exterior se
conjuga por medio de la vida que palpita en cada uno de sus
versos. La pregunta por (Quién soy?, revela el proceso de
Autoeducacion de los jovenes, el cual comprende aproxima-
damente de los 14 a los 21 afnos. La intervencién del maes-
tro en dicho proceso es fundamental, ya que es el momento
donde el joven debe responder por sus propios actos, sin te-
nerse que someter a agentes externos, pero reconociendo el
valor del otro, en todas sus dimensiones. Este es un proceso
de maduracién social, para la toma de Conciencia,
mediatizada por las sensaciones de su cuerpo y la capacidad
de nombrarlas por medio del lenguaje poético.

En «Sangre», el joven poeta, nos entrega una leccion/lesién
de vida ante la que es imposible ocultar el miedo y el dolor.
Lesion, ya que en sus versos aparece una fractura que rom-
pe el cuerpo del poema. El mundo interior y exterior se de-
bate en medio de un laberinto presagiado por Borges, como
la posibilidad humana de construirnos a partir de la muerte
para que la vida vuelva a renacer. Para Diego, la palabra
muerte pareciera tener tan sélo 16 anos (...) {Acaso las otras
guerras que han precedido la historia, no han sido suficien-
tes, para depositar expresiones de Vida en los jovenes! La
vida apenas pareciera existir a expensas de lo que pueda
provenir del cielo.

La capacidad de didlogo entre el maestro y los jévenes poe-
tas se experimenta de la siguiente forma:

i Universidad de Antioguia
Lunes 6:45 a.m. A
"Un bullicioso silencio cobija a 11C"
- !Muchachos all4 viene Héctor!
- !Que bien!
Poética quietud llena los pupitres
- Nos sentamos como poetas por favor!

Centro de | nentacion
‘ £ i Ceded
En medio de las metaforas, el simil, la hipérbole, transcu-

rren las dos horas més esperadas durante la semana. Taller

-
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de Lengua, es mucho méis que una clase. Es una experiencia
Gnica que jamds se repite y que se queda grabada en nuestra
memoria. Sentimientos a veces contradictorios vuelan con
libertad, sin miedo, fluyen sin pensar en el que diran (...).
Durante la clase se convierten en uno solo todos esos mun-
dos tan diferentes que somos cada uno, y isaben por qué?,
porque nos une el amor por la poesia, por lo sutil y por esas
pequefias cosas que hacen que cada dia valga, que cada ins-
tante sea inolvidable” (Diego Marin, 11C).
.

Los jévenes ingresan al mundo por medio del lenguaje poéti-
co, desnudando los objetos de su impresionable aparienciu.
Recuerdo que una vez, tuve la oportunidad de observar una
clase de Héctor Barrientos. El tema era “Imaginar la imagi-
nacioén”, para explicar tres conceptos como son: la locura, la
libertad y la ingenuidad . Los discentes debieron observar
en una escoba de barrer su presencia, la de todos y cada uno;
y por supuesto, los estados del poeta para construir iméage-
nes. De igual manera, ante la pérdida o enfermedad de un
integrante de la Comunidad Educativa, el maestro invita a
los discentes a que imaginen el dolor, dibujandolo vy repre-
sentdndolo poéticamente en sus cuadernos.

Entre los temas que integran el Taller de Poesia, se encuen-
tran: Somos poros de sensibilidad, arquitectos de la imagi-
nacién, alas de libertad, se escribe cuando se lee, siempre
hay un referente, ratos sin retos. Los objetivos de cada uno
de éstos, teniendo en cuenta el orden en que fueron presen-
tados, son los siguientes: leer poesia universal, elaborar
poemas a partir de lo observado, construir poemas a partir
de vivencias, leer poesia europea y latinoamericana y escri-
bir poemas a partir de historias personales.

Dice Héctor Barrientos: “Un poema no cambia la histeria de
la historia, pero transforma la frialdad de un corazén”. El
corazon humano, aparece en la propuesta del maestro, como
un dispositivo fundamental que hace posible lo imposible. Es

14 | CUADERNOS PEDAGOGICOS
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decir, imaginar la realidad de otra manera, para que seamos
més humanos ante los problemas y las circunstancias socia-
les. La racionalidad deja de ser un asunto exclusivo de los
matematicos o los quimicos del Liceo, para integrarse a la
imaginacién con la misma rigurosidad con que se debe resol-
ver un problema de limites y derivadas en la clase de mate-
maticas.

En 1941 Alfonso Reyes plantea, que la tarea de la escuela es
“preparar ciudadanos”; la preparacion consistia, en lo que
hoy senala Edgar Morin: Unir lo que aparece separado e
impide su comprension. Integrar las ciencias fisicas, natura-
les y matematicas con los campos propiamente humanisticos,
agrega Reyes. De igual modo, Héctor esboza este pensa-
miento cuando expresa: siempre hay un referente para leer
autores latinoamericanos.

Reyes consideraba que las teorias literarias son referentes
que pueden servir para apoyar ideas. No se puede acudir
ciegamente a ellas, pensando que su cardcter de validez
universal es un motivo suficiente para aplicarlas a la reali-
dad educativa latinoamericana, sin que medien otros proce-
sos. Yo agregaria, una Didactica de la Lengua a través de la
Literatura. El mismo Reyes, es un ejemplo del manejo teéri-
co que debe tener el maestro de las teorias relacionadas con
el lenguaje y el arte de la literatura, para estar en condicio-
nes de proponer cambios a la realidad cultural del pafs.

Para este pensador latinoamericano la educacién represen-
ta un sector vital de la sociedad. Sin embargo, se comenta a
partir de sus planteamientos, que el interés por una socie-
dad més justa ha llevado a la educaciéon a promocionar un
sentido esquizofrénico/histeria que la educacién del siglo XX
le imprimi6 a la escuela. Es decir, el asenso social mediante
el titulo profesional, ha producido, en algunas ocasiones, un
maestro interesado por el Saber-Poder que olvida el reco-

nocimiento a la diferencia, que reclaman los jévenes/
discentes en las aulas escolares (MEN: 1998: 15-28).

-
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Pasar del individualismo a propuestas de vida, donde cada
uno se pueda reconocer socialmente, es quizds un llamado
que comienza a convocar los vientos de luz desatados por
Reyes en la década de los cuarenta. La respuesta a este
llamado, asume en la propuesta de Héctor Barrientos, el nom-
bre de imaginacién. La imaginacion, aparece en este maes-
tro de la vida, como el ténico principal a partir del cual los
discentes deben saciar su SED.  Es una forma distinta de
canalizar las energias de los jovencs, sus gustos, su agresivi-
dad, sus frustraciones y su¢ desesperanzas; en dltimas, es-
tar con cllos para percibir los estados animicos que los de-
terminan, sensibilizando el poder de la imaginacion.

Cuando Diego decia “... Durante la clase se convierte en uno
solo todos esos mundos tan diferentes que somos cada uno
(...) Sentimientos (...) que vuelan con libertad, sin miedo ...",
su expresion nos remite, a las condiciones que el maestro ha
creado para que los discentes interactiien, descubriendo sus
diferencias y equivocaciones, como parte del “espiritu, la in-
ventiva , la fuerza y la gracia” que segtin Reyes, identifica a
un maestro que sabe reconocer e “imitar los modos de pen-
sar de cada quien y los modos de pensar de otros, segin las

situaciones, sin extraviar una actitud critica” (MEN: 1998:15-
28).

Los ideales de este maestro se extienden hasta sus colegas y
los padres de familia del Liceo, en una actividad denominada
los “Dias de formacién”, la cual pretende “actualizar la mi-
sién y vision de los habitantes del espacio educativo del Li-
ceo Benjamin Herrera de Medellin, mejorando el perfil pro-
fesional, cultural, social, democratico, axiolégico y humano
de quien sirve y se forma en el entorno del Barrio Trinidad”.

Asi escriben las jévenes/discentes del Liceo Tulio Ospina de

la ciudad de Medellin:

16 | CUADERNOS PEDAGOGICOS



Del Suicidio

La tristeza detiene

la sangre o

cuamﬁa’ la sangre se

detiene surge

la tristeza

En todo caso,

cuando

la noche arrecia

como la boca de un

gran lobo se abre

una puerta lateral

que nunca antes

percibimos, todo

depende de la

eﬁitivia’ad de lo
ue tenga mano

3’8 la de"%z'sz‘én df’y

pasar al otro lado.

La lluvia inunda
el dolor de las
pesadillas,
se ahogan las voces
de los fantasmas
que reclaman sus
nombres antiguos y
como ladrones se
ocultan del
reldmpago que los
delata.

sz que ponerle
madscaras al caddver

del Dios que se
lleva por dentro.  +

Hay que inventar
palabras para decir
los suefios o para
ocultar el vértigo
del silencio.

Lina Marcela
Ramirez Pérez,
14 anos

Tengo miedo

Iengo miedo de

la muerte y de
vida,

Miedo atroz el

de quererte,

miedo de la

ternura

escondida

y miedo de mi

propia suerte.

Miedo de amar
sin medida,
Miedo y
angustia de
tenerte, miedo
de no ser porti
querida, miedo
mds avn el de

perderte.
Miedo de

sentirme
encadenada,
miedo de que ti
seas mds fuerte,
miedo en fin, de
ti, de mi, de la
vida y de la

muerte.

Lina Marcela
Lopera Ardila,

14 anos

El hilo de las

aranas reinas

El mundo esta
tejido por el hilo
mds fino de las
arands reinds.
El mar, son las
ldgrimas de los
enamorados
abandonados.

Elarco irises la
mariposa mds
hermosa que
vivio en esta
manto verde,
azul con espinas
rojas.

;Qué pasé con el
manto verde
azul?

;Qué pasd con sus
pintas

rojizas?

.’Lja.f enamorados
se estdn cansando
de llorar!

:Es que ya no
existe el amor?
Las aranas reinas
estdn viejas y
muy pronto
mortran.

;Qué pasa ?
!Que el mundo se
va a acabar!

- - I‘
Dina Katerine
Vanegas Correa,
16 anos.

La Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia lle-

-
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g6 al Liceo Tulio Ospina en el afio de 1985. Su propésito ha
sido el de “contribuir con la formacién de las nuevas genera-
ciones de ciudadanos y maestros para el siglo de la educa-
ciéon”, a través de la puesta en escena de los conocimientos
adquiridos por los futuros maestros en la Licenciatura de
Espaniol y Literatura. Desde entonces, varias generaciones
de maestros han compartido con las estudiantes del Liceo
sus suefios, sus temores y sus dudas acerca del amor, la vida
y el aprendizaje de nuestra lengua a partir de la literatura.
.

Cutulina Gonzdlez es una maestra en formacion que  sucedid
a un grupo de futuros licenciados, que dejaron entre las es-
tudiantes del Liceo Tulio Ospina, una semilla de sensibilidad
que contintta germinando. (Qué nos puede brindar la lite-
ratura en la basica secundaria?, se pregunta Catalina: De
acuerdo con Michel Petit: “adquirir conocimientos, resolver
dudas, reflexionar sobre nosotros y nuestro entorno, encon-
trar un lugar en la lengua materna, jugar con ella, refugiar-
nos, trasladarnos a otros sitios y épocas, dialogar con otros
seres, habitar de otra manera el mundo”. En la lectura y la
escritura hallamos reflejos de nosotros mismos, espejos de
nuestro ser y del universo que nos rodea.

La lectura y la escritura, de las que habla Catalina, se han
convertido en una realidad para las estudiantes a través del
“Diario de lectura y escritura” que se viene impulsando des-
de el afo pasado. Después de intentar con varias Estrate-
gias Didécticas, que permitieran la fusién de horizontes en-
tre el mundo de las jévenes/discentes y el mundo real/ma-
ravilloso que distingue a la literatura, principalmente a la la-
tinoamericana, las discentes lograron no sélo escribir momen-
tos o situaciones de la vida cotidiana, sino, también compa-

rar, criticar y hasta identificarse con el personaje de una
novela.

Una de las discentes expresa: “... no sélo estd lo que a ti te
sucede, sino también las vivencias de un personaje que aun-
que se parezca un poco a ti, tal vez en la realidad no exista.
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Por eso en este Diario, quiero plasmar mis ideas, mis pensa-

mientos, mis metas y tratar de hacerlo lo mejor posible”
(Paula Andrea Garcia G., 11A).

De igual manera, otra discente dice: “La clase de Espafol
con Catalina me parece buena, ella nos da espacio para par-
ticipar e intervenir durante la clase, es justa en el momento
de elegir algo como los poemas, ya que nos pide nuestra opi-
nién y si creemos que la de nosotros es buena, ella nos per-
mite leerlo hasta que estemos de acuerdo. Con Catalina he
aprendido méas sobre los poemas, como realizarlos, diferen-
cias entre un mensaje, un texto y un poema ..." (Diana Alexa
Torres Rincon, 9B)

La lectura y la escritura, como las demés competencias
comunicativas, hablar y escuchar, se convierten en un pro-
ceso de identificacion del discente con la Vida, siempre y cuan-
do el docente pretenda superar su visién sobre lo que re-
presenta el libro en el proceso docente-educativo, a través
de una “Didéctica de las Letras”. A propésito del libro,
Arreola, cuestiona los procesos de alfabetizacién que se ade-
lantaban en su pafs, ya que éstos no lograban interesar a los
aprendices por lo que lefan. De su critica se comenta: “... es
justo reconocer que si los libros no sirven para comprender
el mundo y para repensar y enfrentar los problemas cotidia-
nos y practicos, entonces los libros son cosas inatiles”

(MEN:1998: 15-28).

La Vida se convierte en una tarea (til, cuando los libros se
“nos revelan como espejos” dice Catalina, y cuando por me-
dio de ellos el maestro (a), permite que de los j6venes/
discentes emerja el universo interior del texto.

Regresemos a los poemas: “Del suicidio”, “Tengo miedo” y
“El hilo de las aranas reinas”, desde el universo de sentidos
que los identifica.

Si realizamos una lectura geogrdfica de estos tres poemas,
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podemos encontrar un campo semantico en el que aparecen
una serie de figuras que se convierten en una puesta en es-
cena, o dicho de otro modo, en wuna puesta en el abismo. La
tristeza companera de la sangre, son el objeto que se tiene
entre las manos, capaz de “pasar al Otro lado" de la vida. La
dicotomia entre la vida y la muerte cruzan el corazén del otro
poema. A estas figuras se une la ternura y la pérdida como
otro dualismo que intenta abrazar lo que parece despren-
derse lentamente del arbol de la vida.
s

En “El hilo de las aranas reinas”, la joven poetiza hace refe-
rencia a la decadencia de la sociedad, la cual podria
interpretarse como los hilos que han tejido la casa/sociedad
impidiendo que la mirada se eleve hasta el cielo y convoque
la esperanza.

Por medio del poema, las jévenes expresan su mundo inte-
rior y exterior. El “Diario de Lectura y Escritura”, les per-
mite desarrollar sus propias opiniones, construir ideas y re-
lacionar conceptos. En la intimidad con la palabra, las
discentes interpretan el mundo, argumentan y proponen una
lectura de la realidad a través de una racionalidad estética
en la cual el poema expresa las competencias significativas
que se pueden desarrollar por medio del lenguaje literario
(MEN: 1998:45-102). Recordemos que dichas competen-
cias se caracterizan por un conjunto de acciones en las que el
discente, le encuentra sentido al texto tanto el recibido, por
medio de la lectura literaria, como el que se produce para
establecer relaciones y construir mundos posibles.

Parafraseando a Reyes y Arreola, este proceso de distancia-
miento y autonomia que las discentes logran ganar por me-
dio de la sensibilidad literaria expresa “la voluntad libre de
indagar vy de descubrir” el mundo. (Reyes y Arreola citados
por el MEN:1998: 15-28)

{Qué representa la escritura creativa en otro grupo de
discentes dél Liceo Tulio Ospina?
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Encuentro

¢ Iremos a morir
este dia o
manana

0 pasado?
No lo sabemos y

un solo beso es
nuestra vida.

Que oscura la
verdad de

poseernos en

_ggum y tan
istantes antes

el claro milagro
del encuentro.

C;Pa.fama: 0
uedamos?
ta hora colma
de miel los
labios y los
dientes como

devorando sélo

rosas.

No dejaremos
nada a nuestra
muerte.

Jennifer
Septilveda M.,

16 arios

Solo hasta ayer era
loca,
solo hoy lo sigo siendo.
Me despierto en un
camino solitario,
solitario de gente y de
almas humanas,

tan solo veo la luz
que me abre una
puerta y a lo lejos mi
madre con mi cuerpo
en brazos,
prolongando su grito
de silencio.

Pgm Jo se que estoy
viva,

aunque mi ser se
acongoje y mi alma
mar%ue un aire

frinebre.

Soy mujer, mujer
ca, amante y
solitaria.

Solo quiero sembrar
guayacanes amarillos
para que las
golondrinas se posen
€N SUS ramdas )’yo
sentarme junto a ellas
y ver llegar a mi gran
amiga la muerte en
sus negras alas de
dngel; en una larga
noche de luna llena.

Una z;gw.!l a la
maldita tarde en que
el llamado gran
Sesior me arrebaté a
mi Padve.

Pero yo seguiré
pensando en él, ayer,
bo_y J stempre.

Carmen Emilia
Osorio H., 16 arios

Loa al estudio
“Estudia

hombre

aislado,

estudia hombre

en prision,
estudia mu er
en la cocina,
nunca serd

tarde, aprende,
empieza, tienes

que saberlo
todo, no te de
PC’ na

pregunmr.

Companero no
te dejes vencer

cosas que no

sepas por ti en
realidad. no

las sabes”.

BertolB rech
citado por
Leidy N atali
Ram irez N .,
en a1 "D dario
de edurm y
exritE”
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La escritura dice Julieth Martinez como “proceso educativo
ha sido muy complementario para mi vida. He aprendido
cémo valorarme, cémo ser persona, cémo valorar a los de-
més. También he aprendido a sacar a flote lo que me carac-
teriza, a representar por medio de poemas y ensayos los gran-
des rumbos que existen en mi vida diaria, mis suenos, y los
triunfos que anhelo tener. Pero sabes (qué es lo més lindo
de esto?, que yo he aprendido a aprender” (Julieth Martinez

Gomez, 10B).
.

“Aprender a aprender” ¢s una mision tanto de maestros como
de estudiantes.  Es un calidoscopio, un principio pedagdgico,
que para Ernesto Sabato significa entender el conocimiento
no como la suma de compartimentos, sino como “esa gama
dialéctica de preocupaciones y bsquedas permanentes que
quedan luego de depurar la erudicién ...". Para Sabato, el
cientifico y el artista, la razén y la sensibilidad se oponen a la
memoria. La repeticién, las formulas, las definiciones y la
imposicién de los libros impiden “vivenciar el asombro, en el
re-conocimiento de lo que somos con la lectura critica de unas

cuantas obras”. (MEN: 1998: 15-28)

Martha Cecilia Galeano, quien es la maestra en formacién
que ha tenido la oportunidad de compartir la creacién poéti-
ca con las discentes de 10B del Liceo Tulio Ospina. Los pro-
p6sito de su trabajo son: “Mejorar la capacidad comprensi-
va de la lectura, creando un ambiente de sensibilizacién que
permita el reconocimiento y manejo de nuestros sentimien-
tos, como parte fundamental de nuestra vida; mejorar el
léxico y el gusto por la lectura, permitir el encuentro con au-
tores y textos literarios diferentes, y desarrollar las compe-

tencias comunicativas como son: hablar, leer, escuchar y es-
cribir”.

En el proceso metodolégico, se combina el taller de lectura y
escritura como aspectos fundamentales para la recepcion/
produccién mediante la “puesta en escena” ante el grupo, de
los trabajos realizados. Porque “a leer se aprende leyendo y
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a escribir se aprende escribiendo”, dice Martha Galeano apo-
yada en varios de sus maestros. Su experiencia es una tra-
bajo de tejedoras, en el cual se comparten las diversas for-
mas de nombrar el mundo. El “Diario de lectura y escritu-
ra”, es una actividad que les ha permitido Ser, Sentir, Pen-
sar y Saber Convivir.

De acuerdo con lo anterior, dice una discente en uno de los
ensayos, sobre el cuento “Fanegas de Diamantes™: “... no
debemos considerar nada como una obligacién, conside-
rémosla méas bien, como un estado de superacién personal.
Todos somos lo que cada uno quiere ser. Si hay algin obsta-
culo para ello, lo mejor es desafiarlo “. (Viviana Lépez Cas-

tro, 10B).

Asumir el desafio es una tarea poética en la cual lo humano
es quien le otorga a los versos su estructura profunda. El
Otro, los Otros y el Yo de las j6évenes poetizas, se combinan
por medio de los signos lingiifsticos, encargados de darle for-
ma a los pensamientos. Volvamos por ejemplo, al “Encuen-
tro” que nos propone Jennifer en su poema.

El encuentro es un des-encuentro que sélo puede asirse con
el amor. El amor, médxima expresién humana se reconcilia
con la vida y con la muerte cuando la joven expresa: “un solo
beso es toda nuestra vida”. Los labios del poema se retinen
en este verso, para contarle al mundo como el cuerpo puede
consumirse en tan solo un instante.
“

En Carmen simular la locura a través de la escritura, es como
dirfa Maryluz Vallejo, su mejor “antidoto”. Expresar la pér-
dida de su padre, con cierta dosis de locura, en-sofiacién e
imaginacion le permite ascender hasta la copa de los édrboles
para burlarse de la muerte. Los brazos de su madre se ex-
tienden hasta el guayacan. A través de ellos, la metéfora se
abre, para que el dolor de su cuerpo vuelva a re-nacer entre
el amarillo de las flores. En las alturas del poema, observa
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que puede desprenderse de la tierra, dejando caer sus pen-
samientos sobre las hojas en blanco.

A propésito de lo que simboliza el Guayacan para Carmen
alguna vez escribi:

Con witmos de cancion, Aurora emprendid camino por el sendero de los
guayacanes.

La alegria de su andar, se confundia con el movimiento de las hojas.
Las flores como un regalo de caricias, saludaban su rostro.

Las amapolas y los lirios que cubrian su cuerpo, saltaban hasta ocupar el
lugar de las reinas, se entrelazaban igual que festones en las copas de los

drboles susurrando a las codornices el acontecimiento.

Cuando llegd hasta la plaza, los campesinos comenzaron a mirarla
sorprendidos...

neo era la Aurora que habian conocido tiempo atrds.

Se trataba de LA MADRE DE LOS GUAYACANES,
que guardaba en sus entranias una semilla juguetona que estaba a
punto de brotar (MORENé:%96)

En Leidy Natali, su “Loa al estudio”, es el producto de una
serie de actividades Didécticas que la maestra en formacion
impulsé para analizar con las discentes el sentido del Exito.
No sé6lo se construyeron poemas, también el ensayo se ha
convertido para las discentes en un medio de expresion.

Al respecto dice Paula Andrea Cano: “... otro aspecto impor-
tante que hay que tener en cuenta es nuestra actitud men-
tal, ya que a mi parecer de ésta depende nuestro progreso.
Si en nuestra mente hay pensamientos positivos y optimis-
tas, sera mas facil no llegar a perder el espiritu de lucha para
alcanzar el éxito...”.
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El éxito en el poema de Leidy, es una alabanza que puede
celebrarse y convertirse en todo un acontecimiento, gracias
al proceso de “motivacién, comunicacién y sensibilidad” que
la maestra en formacién ha logrado despertar entre las
discentes. La joven poetiza, convoca a la soledad, al
encerramiento de que puede ser objeto el cuerpo mas no la
mente, a las amas de casa; en tltima instancia al pensamien-
to, propio de la naturaleza humana, para que no abandone
su infinita capacidad de construir nuevos horizontes de in-
terpretacion de la realidad.

Las diversas figuras que expresa ¢l poema, intentan recu-
perar el sentido de la educacién desde lo que Arreola expre-
s6 en el siglo pasado: “... no hay novedad ni reforma si no nos
convertimos en verdaderos autodidactas”. De igual manera
se agrega a su pensamiento: “Todo individuo estd potencial-
mente en capacidad de penetrar en los universos complejos
del conocimiento si tiene la voluntad libre de indagar y des-

cubrir “. (MEN: 1998: 15-28)

La poesia se ha convertido en estas experiencias y en mu-
chas otras de la vida, en un acontecimiento libre de prejui-
cios. Las obras de arte literarias que se han estudiado con
los discentes en éstas y otras Instituciones de Cooperacién
de la Ciudad, nos han permitido comprobar que en los diver-
sos géneros literarios, llamese obras cldsicas hasta las con-
temporaneas, los jovenes/discentes encuentran el mejor
texto escolar. Cada obra de arte literaria, es un libro abierto
a la imaginaciém.

Bien lo decia Rainer Maria Rilke a los jévenes poetas cuando
sometian los versos a su critica: “... Examine ese fundamen-
to que usted llama escribir; ponga a prueba sus raices hasta
el lugar més profundo de su corazén; reconozca si se moriria
usted si se le privara de escribir (...), construya su vida se-
gan esa necesidad: su vida, entrando hasta su hora més in-
diferente y pequefia, debe ser un signo y un testimonio de
ese impulso...”. (Rilke:1994:24-25).

-
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Es indudable, que los signos s6lo pueden leerse a la luz de los
tiempos, y el tiempo va dejando su huella en el cuerpo del
poema. En cada discente aparecen unos signos que develan
y encubren el dolor y el amor que el maestro puede poten-
ciar en el proceso docente-educativo. La cualificacion en la
practica pedagdgica, se debe en buena medida, al seguimiento
que sobre la experiencia realiza cada maestro en relacion
dialdgica con sus colegas y sus discentes.

Los maestros en ejercicio que han compartido las experien-
cias que acabamos de presentar, no solo se han hecho con-
temporancos con los discentes sino que ademas han apoya-
do criticamente los proyectos de aula presentados por los
maestros en formacion.

A ellos y a todos los tutores e instituciones como el INEM,
Concentracién Educativa Loma Linda, Granja Taller de San
Antonio de Prado, Liceo Tulio Ospina, Liceo Benjamin Herrea,
Colegio Santa Catalina, queremos agradecerles la oportuni-
dad que le han brindado al Programa de Espafiol y Literatu-
ra de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia,
por compartir nuestros propositos de formacion para “las
nuevas generaciones de ciudadanos y maestros en el siglo
de la educacion”.

A modo de conclusién podriamos decir:

¢ El discente abraza con su cuerpo la palabra, toma distan-
cia de ella; sin embargo, en tltima instancia, se compromete
con la geografia que las determina. Por ello, cada poema
estd en condiciones de producir sus propias estructuras, de-
mostrar sus fortalezas o limitaciones, avanzar o detenerse
de acuerdo con la mirada lectora. Esta nueva mirada evoca,

ordena, imagina el universo en un proceso de constantes mo-
vimientos.

¢ El Sistema Nacional Educativo Colombiano, debera pro-

26 | CUADERNOS PEDAGOGICOS



pugnar por convertir a la escuela en un espacio real de re-
produccién, produccién y creacién del conocimiento; donde
el hacer sea una tarea consciente de discentes y docentes, el
sentir una forma de Ser y decir por medio del cuerpo y el
pensar una habilidad a desarrollar por medio de las compe-
tencias comunicativas. De esta manera, los discentes esta-
rian participando de un proyecto de sociedad, en la cual la
escuela al ser un eslabon fundamental (de ésta), estarfa en
condiciones de edificar un proyecto de vida para todos y cada
uno.

Facultad de Educa:.';us:}
Centro de Documentacion
Ceded
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“Levantd la mano derecha a la altura de los ojos, trazando con ella
lentamente una cruz en la sombra, mientras que la izquierda arrojaba
con fuerza algo que atravesd el espacio y vino a caer a mis pies -blanco

»

como una paloma- sobre el silencio sombrio...’ (pdg. 195)

José Fernandez, en la novela “De sobremesa”
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LA INVESTIGACION O EL PRETEXTO DE LA
CREACION

Edwin Carvajal Cérdoba’

La formacidn de investigadores es perentoria porque el enfoque
que ha orientado la promocién de maestros se ha caracterizado
por una apropiacién de saber.
Olga Lucta Zuluaga

Si buscaramos alguna palabra clave que pudiera resumir los
textos de los maestros en formacién que aqui se presentan,
la mePr, sin duda alguna, seria investigacién. Ahora bien,
{por qué este sustantivo tan general y de alguna forma ca-
rente de un adjetivo que lo adobe para significar algo més
concreto y particular? Pues bien, recurro a dicha palabra
porque es el eje central de las discusiones académicas y tra-
bajo de indagacién investigativa que presentaron los maes-
tros en formacion del drea de lengua y literatura, tanto en el
Seminario como en la Prictica misma, a manera de invita-
cién o provocacién para una discusion productiva en dicho
drea, y porque guardan relacién directa entre la docencia y
la investigacién, pilares fundamentales del proyecto de aula
en la Licenciatura en Espanol y Literatura.

La invitaciéon que desde el Comité de Practicas Pedagégicas
de nuestro programa hacemos a los maestros en formacion

-
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estd encaminada en senalar las relaciones necesarias que se
deben crear entre la docencia y la investigacién para mejo-
rar las condiciones de la educacién, para hacerla més gene-
rosa y prospera en cuanto a la adquisicién y creacién de nue-
vos conocimientos a partir de las bisquedas investigativas.
Dicha invitacién se¢ enmarca, por un lado, dentro de la pro-
puesta de la historia de los conceptos pedagdgicos; desde esta
perspectiva, anota Olga Lucia Zuluaga que es imperante que
¢l maestro conozca el lugar, corriente o concepro desde el
cual habla para lograr hacer un estudia sistemitico, tanto de
la pedagogia como de la misma prictica pedagogica del maes-
tro. Por cllo, su interés por el estudio histérico de los concep-
tos, en especial el de ensenanza, pedagogia y didactica, y por
la relacion indispensable que establece entre la pedagogia,
como disciplina que rige los destinos de los saberes especifi-
cos con fines formativos y la didactica, como el saber que se
produce luego del encuentro entre ensefianza y ciencia es-
pecifica.'

De otro lado, la invitacién inicial también se enfoca desde el
dmbito de la investigacion, los modelos pedagdgicos, los mé-
todos y las estrategias de ensefianza que le permitan al do-
cente matizar el disefio metodolégico propuesto en su prac-
tica docente. Entre las estrategias sobresalen dos: la estra-
tegia expositiva, en donde el maestro es el poseedor absolu-
to del bien y del saber, y el estudiante el receptor, muchas
veces pasivo, del conocimiento que imparte su profesor; y la
estrategia de aprendizaje por descubrimiento, cuyo objetivo
central es el desarrollo de habilidades de pensamiento, habi-
lidades que deben permitir que el sujeto obtenga el conoci-
miento como un descubrimiento, como una creacién. Para
Bernardo Restrepo, este tipo de estrategia se debe
implementar en la prictica de la investigacién, materializa-
da en métodos especificos como El ABP o Aprendizaje Basa-
do en Problemas, El Método de Casos, La Investigacion Ac-
cién Educativa, El Preseminario Investigativo, entre otros.
Por dltimo, afirma Restrepo que la investigacion nace de la
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reflexién constante del maestro de su practica pedagégica, y
por ello se orienta “al mejoramiento de la practica pedagégi-
ca del maestro y al aprendizaje como construccién del cono-
cimiento por el estudiante”.?

Se plantea entonces en el Seminario de Prictica la necesidad
de crear una cultura de la investigacion en las instituciones
educativas, a partir de problemas reales, que surjan de las
necesidades que se crean al interior del aula de clase, y cuya
investigacion o abordaje conduzca al mejoramiento de la ca-
lidad de la educacion. Desde esta perspectiva, se concibe la
investigacion como base de la ensefianza y como modelo cjem-
plar para el encuentro con el conocimiento y la creacion, ya
sea desde lo social, la ciencia o el arte.

En este momento se podria asociar la invitacién que hace-
mos a nuestros maestros en formacién con nuestro proyec-
to de aula “El desarrollo de capacidades de investigacién, a
través de la competencia narrativa, en los maestros en for-
macién y en los estudiantes de educacién media, quienes
participan de la priactica pedagégica en el programa de Es-
panol y Literatura de la Universidad de Antioquia” (2001),
el cual venimos desarrollando con algunos de ellos, pues des-
de alli se aborda el tema de la abduccién como modelo
investigativo, como posibilidad de acceder a nuevos formas
y procedimientos para ir al encuentro con la ciencia y-el arte,
en tltimas, con el conocimiento. Se parte de la premisa que
la abduccién es conjetura o hipétesis intuitiva que deber4 ser
comprobada por medio de la experimentacién directa a par-
tir de argumentos sélidos que validen o desaprueben la con-
jetura inicial. En este punto, estariamos en estrecha relacién
con las teméticas de investigacion y de docencia que discuti-
mos en el Seminario, ya que se aboga por una estrategia que
lleve a los estudiantes a pensar, indagar y construir solucio-
nes; en nuestro caso, a partir de los planteamientos teéricos
de Peirce y la estrategia detectivesca de Holmes, buscamos
en la argumentacién, la clave de la abduccién, un tipo de ar-

-
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gumento que da lugar a una idea nueva. Es por ello que para
Peirce, la abduccion es sobre todo un proceso cientifico, pues-
to que mediante la hipétesis podemos acceder a nuevas rea-
lidades; bien lo advertia Peirce que “Mediante hipétesis,
mediante abducciones nuevas y maés osadas, podemos des-
cubrir nuevas verdades... Solo mediante ellas podemos
ampliar nuestra vision de lo real y descubrir nuevos caminos
de experiencia”.’

Consideramos que ¢l estudio de la litetatura, ¢l género enig-
mético ¢n nuestro caso particular, a partir de la conjetury, y
siguiendo unas pautas o procedimientos claros y viables de
investigacion, ayuda a generar en el sujeto estados de pen-
samientos complejos, puesto que le exige pensar, razonar, ir
mas alld de la inmediatez, de los lugares comunes para pro-
poner y crear posibles soluciones a la problemética o caso
que se desea indagar. No hay la menor duda que por medio
de la literatura se podria razonar inteligentemente; cualquier
buen cuento o encantadora novela serian buenos pretextos
para potenciar la discusion y reflexién en investigacion, pues
tienen la ventaja de estar en otro orden de realidades pero
verosimiles a nuestra propia historia. Nadie podria negar que
cuando se lee una obra literaria entran en juego una serie de
mecanismos internos que producen en el lector un constante
fluir de pensamientos y asociaciones que dificilmente puede
evitar. Por ejemplo, podria ser comin que vea en la actitud
del personaje detective aspectos reprochables en su proce-
der para resolver el acertijo, bien sea porque atenta contra
la légica interna del relato, o bien porque su foco de accién no
le ayude a posicionarse mejor para seguir los pasos precisos
en su busqueda constante.

Este seria un caso simple con el cual, desde la ficcién, se po-
dria abordar el estudio de la formacion de investigadores,
pero no desde el simple hecho de pensar usted qué haria en
dicho caso, sino de ir mas alla y buscar las causas, motivos y
demads circunstancias logicas que llevaron al desenlace final
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del relato, a estudiar los fenémenos internos y externos que
ayudaron a configurar el enigma, a detallar sobre los conflic-
tos, deseos y temores que motivaron al personaje en su ac-
tuacién. Esto, adicional a lo que en el camino podria surgir,
seria una excusa fabulosa para iniciar a los estudiantes en
procesos de investigacion en la Universidad, pues al tiempo
que se aborda el tema especifico de la materia literaria, se
enciende la chispa del asombro, indispensable para entrar a
indagar y a reflexionar sobre los procesos mentales que se
activan en ¢l momento de la indagacién o basqueda
investigativa, los cuales surgen en el momento de la instau-
racion de la conjetura inicial, de ese preludio conjetural que
debe desvelar y vislumbrar el camino a emprender por los
dominios de lo incierto o lo enigmatico, tal y como lo es en la
realidad todo proceso de creacién.

Todas las tematicas que se abordan en el Seminario tienden
a constituir un material significativo y necesario para la cons-
truccién del proyecto de aula que deben realizar los maes-
tros en formacién, porque evidencian grandes retos que se
deben abordar en nuestro quehacer educativo, vy
especificamente desde la investigacién o indagacién en el aula
de clase. El llamado que hacemos es claro: sea idéneo en su
saber, conozca las limitaciones de sus discentes y logre for-
mar sujetos inquietos y preparados para afrontar la investi-
gacion. Este llamado permite reforzar un componente bésico
de nuestro proyecto de aula: la investigacién; porque es en
este nivel en donde podemos mediar con mayor decisién para
que nuestros estudiantes se inquieten, y por medio de una
propuesta temdtica especifica o problematica social, logren
encausar sus energfas y prop6sitos en la bisqueda de herra-
mientas para la obtencién de respuestas o nuevos
cuestionamientos.

Hoy mas que nunca se hace necesario que la Universidad, y

de manera especial la Facultad de Educacién, propicie la for-
macién de un espiritu investigativo en el estudiante, una for-
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macion sélida que le permita al profesional de la educacion
tomar posicién critica, desde su saber especifico, sobre lo co-
tidiano y lo cientifico en aras de encontrar un camino por el
cual emprender busquedas nuevas, o cuestionar las ya exis-
tentes, en ¢l campo de la pedagogia y la ciencia. De esta for-
ma se¢ estaria contribuyendo al mejoramiento de nuestra
prictica pedagdgica y a la formacion de una nueva genera-
cion de investigadores que quieran hacer de la educacién una
accion de deleite, con pasion verdadera, que nos brinde ale-
gria, que sca singular, creativa, noble y sbbre todo que esti-
mule la sensibilidad, la emocion y el saber.

El maestro como ensefiante de una disciplina, y como guia de
nuevos conocimientos, estara siempre en condiciones de guiar
al estudiante por los caminos de la razén en aras de conse-
guir de ¢l un sujeto pensante, con una formacién integra que
le permita descifrar las pistas que se le imponen en una so-
ciedad cada vez mas cambiante, menos integrada y exigente
en la aceptacion de nuevos paradigmas sociales o cientificos.
Si la ensefianza que reciben nuestros estudiantes les permi-
tiera alcanzar la capacidad de argumentacién ante cualquier
situacién de la vida, por mas cotidiana o importante que fue-
ra, tendriamos, seguramente, una clase de estudiantes ca-
paces de pensar el mundo y proponer alternativas posibles a
muchos de las dificultades que lo afectan.

Estamos convencidos que sin investigacion, nuestra practica
pedagdgica es méas que un espacio que se limita a la transmi-
sién del saber, frecuentemente de forma poco critica y sin
que los alumnos lleguen a aprehender cé6mo se generaron los
conocimientos. De esa manera se ensefia ciencia «revelada»
y no «descubierta». Cuando la ciencia se transmite asi no se
diferencia m ucho de la forma en que en la Edad Media se
enseniaba medicina usando los textos de Hipécrates pero
sin hacer ninguna diseccién. Por tanto, es imprescindible
reconocer que la investigacién debe ser parte intrinseca de
las tareas de un profesor, y se deben tomar medidas para
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favorecer la actividad investigadora en su labor educativa.
Nuestra Universidad debe fomentar la investigacién porque
sino corre el grave peligro de acabar siendo s6lo un lugar
«donde se dan clases» mientras la creacién de nuevos cono-
cimientos se lleva a cabo en otros lugares del planeta; y si es
asi, no existiria ninguna razén para su existencia.

Finalmente, considero que a la docencia colombiana se le
deberia dar una segunda oportunidad sobre la tierra para
que reviva, como diria Garcia Mérquez, en donde de verds
sea cierto la creacion, la investigacion y la formacion de hom-
bres y mujeres libres, creativos y pensantes. Una oportuni-
dad que la tuvieron en el pasado otras figuras y centros edu-
cativos en otros contextos mundiales; una segunda oportu-
nidad que sirva para crear una nueva utopia de la vida aca-
démica e investigativa, de formacién de grupos de docentes
y de jovenes inquietos por el avance de la ciencia, de las so-
ciedades y de la cultura. En dltimas, una segunda oportuni-
dad para que los profesionales de la educacion sean genera-
dores de cambios, en todos los niveles, y contribuyan al me-
joramiento de la vida humana y al desarrollo de la ciencia y
de las artes. Las condiciones para esta segunda oportunidad
estan dadas en el contexto actual, si el maestro no logra apro-
vecharlas y encausar su verdadero destino, estard condena-
do de por vida y para siempre porque no tendria una tercera
oportunidad: antes de que llegue, habrd desaparecido, se lo
habra devorado la oscuridad y la negligencia de sus acciones
pasivas.

LY
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“... la vegetacion oscura, manchada de blanco aqui y alli por las flores
abiertas, olia como un frasco de esencia rara, brillaban las estrellas y en la
quietud de media noche se oia el silencio...”. (pdgs. 194-195)

José Ferndndez, en la novela “De sobremesa”
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LA PALABRA COMO MEDIACION DIDACTICA EN
EL AMBITO DE LA EDUCACION SUPERIOR

Teresita Ospina Alvarez’

Desde los primeros instantes de la vida, y en mayor o menor
grado, el humano depende no sélo de lo que va haciendo de si
mismo, si no de los cuidados, del apoyo, de la orientacién y
de la compaiifa que los demés le ofrecen. Recibe educacion
y, a partir de esa interaccién con los otros, puede, en deter-
minados momentos, conquistar sus metas y convertirse en
transformador de si mismo, del entorno y de aquellas perso-
nas con quienes s¢ desenvuelve en comunidad.

De esta manera, el habla, la escucha, la lectura y la eseritura,
por ejemplo, facilitan el intercambio comunicativo, desde
entornos familiares y laborales donde se generan acciones
necesarias para l‘a interaccién en sociedad? Sin embargo, al
contexto educativo se le responsabiliza directamente de la
formacién en aspectos comunicativos, necesarios para la vida
misma. Asi, la interaccién comunicativa del docente, esta-
blece un puente que facilita el paso de los estudiantes hacia
la comprensién, la interpretacion, el anilisis, la produccién y
la socializacién de los conocimientos.

En la educacién béasica, media y superior, por ejemplo, la co-
municacién se caracteriza por ser autoritaria, unidireccional
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y poco participativa, pues el ambiente educativo se torna ri-
guroso, severo y desvincula la importancia del afecto, de la
aceptaci6n, de la calidez y del didlogo, esenciales para la cons-
truccién de los cénocimientos.

En consecuencia, la palabra-como mediacién. didactica en la
educacién superior se convierte en una accién encaminada a
‘mejorar los procesos de socializacién de los conocimientos en
las aulas universitarias, pues el esfuerzo que en el campo
educativo se debe cumplir hoy para alcanzar los objetivos
sociales, debe traducirse en conocimientos orientados tanto
desde el campo conceptual, como desde el campo
investigativo, donde se posibiliten acciones que inauguren una
metodologia del hallazgo, del asombro y del descubrimiento,
donde en razén de los acelerados cambios que modifican el
entorno y por consiguiente los modos de vida, también pue-
dan concederse espacios en la interaccién con los otros,
involucrando conocimientos, deseos, emociones y sentimien-
tos propios de cada ser social.

En este sentido, cobra vital importancia la Did4ctica en tanto
se constituye como la ciencia que estudia el proceso docen-
te educativo, dirigido a resolver la problemdtica que se plan-
tea la escuela: la preparacion del hombre para la vida, pero
de un modo sistémico y eficiente. (Alvarez, 1999: 45). Al
saber didéctico le ocupan los problemas, los conceptos y los
procedimientos, entre otros factores que posibilitan los
aprendizajes y las transformaciones necesarias, con las cua-
les se contribuye a la vida en sociedad.

{
Por ello, y dada la importancia que adquier.eﬁ los procesos

hace necesario destacar el papel fundamental que cumple la-
palabra como provocadora de la accién comunicativa, pues.
ella actia como intermediaria en la relacién que se establece
con los otros. Ella trasciende cada instante al generar pre- .
guntas, intercambiar respuestas, atraer la disposicién de
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quien escucha para hacerse comprensible, agradable y cues-

tionable ante un propésito comunicative. (Ospina, 2002:

35) o
I-\'I

Asi, pues, la palabra como mediacién didactica en el dmbito
educativo superior, desde donde se propone este articulo,
rescata la comunicacién como actividad social y humana pri-.
mordial en la formacién universitaria, donde la discusion, el
didlogo, la interaccién verbal (sonido articulado, volumen,
tono, diccién, pronunciacion). y no verbal (movimientos cor-
_porales, miradas y gestos) cobran gran importancia en tan-
to la articulacion que el docente debe propiciar entre los co-
nocimientos y las palabras, los gestos y los movimientos como
facilitadores de la comprensién y de las acciones
comunicativas en los dmbitos educativos y en los demés sis-
temas sociales de formacién y de comunicacién.

Entonces, el docente en este caso el docente universitario,
argumenta y orienta con su discurso, desde la palabra mis- |
ma, la produccién y la apropiacién de los conocimientos da- |
dos en los dmbitos académicos.

Por tanto, los docentes, hoy dia, deben preocuparse por las
necesidades de sus estudiantes y, en este sentido, encami-
nar sus propuestas, sus proyectos y sus programas acadé-
micos. Como lo expresa Louis Not (1992: 85),

el ensenante es portador de un saber mds extenso, pero so-
bre todo, avanzado respecto del alumno. Ya ha recorrido
los caminos que el otro va a emprender y ha llegado a un
nivel hacia el que el otro tiende, pero que aun no ha alcan-
zado... la relaciéon ensefiante-aprendiz es reciproca porque
la actividad del uno provoca la del otro, pero sobre todo,
porque cada uno actua sobre el otro y reacciona ante el otro.

Ante todo, la relacién pedagbgica dada entre el docente y sus
estudiantes debe motivarse de acuerdo con la transforma-
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cién paulatina del estudiante a partir de la palabra aportada
por el docente mismo vy, la posibilidad de que ésta permita
develar los conocimientos dentro del grupo, generar iniciati-
vas, aventurarse en respuestas y alcanzar las metas reque-
ridas.

Se hace necesario, entonces, preguntarse: (Cémo puede el
docente universitario establecer dichos vinculos
comunicativos sin descuidar ninguno de los aspectos verba-
les y no verbales que caracteriza la utilizacion de la palabra
hablada?. En este sentido se hace necesario apoyarse en el
componente didictico método como aquel que operacionaliza
el proceso docente educativo (Alvarez, 1999: 72), como aquel
que concede el orden necesario para desarrollar las activida-
des en formas consecutivas; actividades ejecutadas por el
estudiante para aprender y por el profesor para ensenar(
ibid, 75). Entonces, desde el método se permite la comuni-
cacién y la interaccion de todos los participantes del proceso
en beneficio de la produccién de conocimientos.

Generalmente se han utilizado el método expositivo clasico o
método magistral, centrado en la autoridad y el saber del
maestro, pero también el método expositivo abierto en el
cual si bien el docente mantiene el control de lo ensefiado,
presenta un saber como introduccién o motivacién a la par-
ticipacién de los estudiantes, a la reflexién y a la discusién
del grupo, y al establecimiento de criterios para analizar la
misma informacién presentada en clase. En este sentido,
motiva la reflexién y la discusién de los criterios gestados de
manera dialégica en el entorno educativo superior.

El método, en tanto interaccién y comunicacioén, cobra gran
importancia desde la forma como se organiza el proceso de
comunicacién entre los sujetos que intervienen en el proce-
so, y desde la forma como se favorecen los aprendizajes de
los estudiantes a partir de la correspondencia dial6gica entre
docente y estudiantes. En el método, se instaura la palabra
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hablada como un hilo conductor que fundamenta un alto por-
centaje de la interaccién necesaria dentro de los dmbitos
académicos superiores.

Para Moreno(1994:98) J;e torna importante el acto discursivo
. expresado en palabras, en tanto éste exige la presencia de
“otros que tengan la posibilidad de convertirse cada uno en
interlocultor del otro y de producir elementos nuevos que
aporten a la construccion de conocimientos. Ademds, cada
interactuante del proceso, tiene la oportunidad de confec-
cionar una imagen global de su par, de situarlo e interpre-
tar su posicién corporal, coherencia en las ideas, intencién
comunicativa y capacidad para motivar la participacién en
la situacién comunicativa dada (ibid: 102).

Desde el aula de clase universitaria, la palabra, los cédigos
lingiiisticos, los mensajes verbales y no verbales ejercen una
influencia significativa sobre el proceso de ensefianza y de
aprendizaje en la construccién individual y grupal del cono-
cimiento.

En la educacién superior, la palabra hace presencia y se
manifiesta en acciones, tales como: explicar, preguntar,
responder, informar, describir, definir, exponer, orientar,
capturar la atencién, expresar lo que se sabe, expresar lo
que se desee que el otro aprenda. Por lo tanto, el manejo de
la palabra en la formacién superior, responsabiliza al do-
cente en cada sesi6on pedagdgica, con el fin de hacer efectiva
la comunicacién, desde el método, en funcién, siempre, de
la formacién de los seres humanos inmersos en el mundo de

la vida.

En sintesis, la palabra articulada, acompanada de la no
verbalidad, actia como intermediaria en la relacién docen-
te, establecida con los otros dentro y fuera de la institucién
educativa, pues quien habla ensefia y se compromete con
lo dicho en tanto expresa, propone, delimita y referencia
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puntos comunes entre lo expresado y las expectativas del
oyente, quien espera seniales que le permitan comprender y
acceder a los conocimientos socializados. Ospina(2002:52)
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“Muerta ti, Helena?... No, tii no puedes morir. Tal vez no hayas existido
nunca y seas sélo un sueno luminoso de mi espiritu; pero eres un suenio
mds real que eso que los hombres llaman la realidad. Lo que ellos llaman
asi es solo una mdscara oscura tras de la cual se asoman y miran los ojos de
sombra del misterio, y ti eres el Misterio mismo...". (pig. 309)

José Ferndndez, en la novela “De sobremesa”
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EL ROSTRO DE LAS PALABRAS

Maria Nancy Ortiz Naranjo*

A PROPOSITO DE LA METAFORA

Leer y escribir son dos ceremonias cuyo objetivo es traspa-
sar puertas de sentido, son dos actos inscritos en el ritual de
las palabras, donde el iniciado, después de cumplir la trave-
sia_les descubre el rostro, que cada vez es uno nuevo. Es muy
dificil establecer cuil fue primero, ya que constituyen la cara
y el sello de la misma moneda; pero algo cierto es que el leer
es un viaje por los caminos de otros, mientras nos hallamos
en la bisqueda de uno propio. Leer Literatura (poesia, no-
vela, cuento, etc.) significa ingresar por la gran puerta a un
carnaval nocturno; entrar en rondas de miles de palabras
que giran y giran entrelazadas, y confundidas entre si; es
embriagarse con $us aromas, danzar borracho, ser perse-
guido por ellas y luego perseguirlas para quitar velos y anti-
faces buscando rostros, y volver a correr, hasta que ellas lo
alcancen a uno y lo desnuden. El rito de iniciacién en la Lite-
ratura se da en un espacio intimo; el iniciado se entrega a
una basqueda de sentido que renueva con cada lectura. Este
es su testimonio: Una fuerza inasible me ha traido a la gran
puerta; yo la toco, vy, ella se me abre lentamente, dejando ver
un_interior atravesado por un velo que corro ansioso para
descubrirle, por fin, el rostro a las palabras.

-
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Querer descubrirle el rostro a las palabras significa haberlas
dotado antes de vida, haber asumido que son seres reales,
que nacen, crecen, se reproducen, y que también mueren,
que son seres con poderes especiales sobre los hombres.
Escribir supone haber tenido cara a cara, muchas veces a las
palabras, tener una forma propia — aunque no tnica — de
atravesar el laberinto y llegar a la gran puerta para correr el
velo y ver contornos faciales, nuevos siempre, y dejarse des-
nudar; significa pasar dias enteros al otro lado de esa gran
puerta, observando y conviviendo con sus habitantes. Es-
cribir es tomarse el atrevimiento de moldear una mejilla o
delinear la frontera de unos labios, para darle un toque muy
ntimo a los rostros de algunas palabras escogidas.

Leer —aunque es una actividad compacta— implica cierta pro-
“gresién, un proceso que traspasa de niveles', en el que el
tinico objetivo es descubrir el texto, llegar a su raiz. La gran
puerta es la Literatura, o la via de acceso al mundo de las
palabras; tocarla significa llegar a un primer nivel en el cual
se reproduce de forma explicita y directa la informacién, ya
sea con las mismas palabras empleadas por el autor, o por
medio de la paréfrasis. Que la puerta se abra lentamente y
deje ver un interior atravesado por un velo es empezar a ver
posibles fondos, es construir inferencias; en este nivel se rea-
lizan asociaciones de significado que relacionan lo dicho (ex-
plicito), con lo no dicho (implicito). Correr el velo es a la vez
final e inicio* del acortamiento entre el sujeto y el texto; en
este nivel es posible alcanzar una valoracién de lo leido, en-
contrar relaciones con otros textos (escritos, orales, etc.),
sentar posiciones propias. Pero este nivel no es posible sin la
presencia de los anteriores; para dar una valoracién de algo,
y relacionarlo con otras entidades es necesario conocer pri-
mero ese algo en si mismo.

De esta forma leer constituye un proceso que va maés alla de
identificar la configuracién estructural de los textos. Experi-
mentar el efecto que hace a la literatura una de las artes (efec-
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to en el cuerpo, la razén y los sentimientos). Supone una com-
prensién integral de las obras, en la que intervienen elemen-
¢ tos personales, contextuales, histéricos, etc.

o Todo este proceso estd necesariamente impulsado por una
“fuerza” que aproxima al sujeto a la obra, y estd guiado por
las preguntas e intereses que el individuo posee en su parti-
_cularidad. Tocar la puerta es un acto que debe nacer de una
verd_adera necesidad de acercamiento que ni el maestro, ni
nadie pueden forzar. Se parte entonces, de una pulsién que
puede mantenerse o decaer a medida que se ponen en mar-
chaglas estrategias lectoras’, a medida que se lee y relee, y se
corren velos.

Como puede verse, en el anterior proceso se comprometen
las esferas instructivas, desarrolladora educativa; en el que
se involucran conocimientos, habilidades de pensamiento,
sentimientos y valores sociales. Que los discentes pasen por
cada uno de estos niveles mencionados, bien podria ser uno |
de los ideales mas importantes de todo el sistema educativo,
ya que mas alld de estar confinado a las actividades de lectu-
ra en la escuela, se trata de un proceso que desarrolla un
pensamiento critico en el estudiante, lo prepara no sélo para
comprender e interpretar textos escritos, sino el complejo
macrotexto social. Trabajar por este objetivo podria llevar-
se afos enteros; deberfa ser una labor iniciada desde la in-
fancia.

¥ome. 1. PREGUNTA PROBLEMATOLOGICA

2). Segin
e dutor, ¢n -C, d I . l l l . 7
d process  (COmo despertar el interés por la lectura en los jévenes!

'-hmnr son

2. HIPOTESIS

1. La lectura no es una actividad mecénica; las motivaciones,
vivencias, intereses y afectos de los estudiantes influyen de-
cisivamente en el desarrollo del proceso lector.
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2. Un docente apasionado por la lectura logra despertar en
sus estudiantes un interés por la misma.

3. Mejorar los niveles de la capacidad lectora implica una
movilizacién de la competencia escrita

3. OBJETIVOS GENERALES

L. Despertar el interés de los estudiantes por la lectura, par-
tiendo de sus vivencias y gustos. *

2. Abrir un espacio para experimentar el efecto de la obra

literaria desde las esferas corporal, interpersonal y reflexi-
va.

3. Potenciar a través de la lectura los niveles de compren-
sion literal, interpretacién literaria y valoracién textual.

4. DIAGNOSTICO INICIAL

Los estudiantes de Décimo C, modalidad Ciencias Humanas
del Liceo Benjamin Herrera de la ciudad de Medellin, tenian
la materia de Espafol y Literatura convencional con la in-
tensidad horaria reglamentaria; ademéas de esto, poseian otra
clase para abordar el estudio del lenguaje — particularmente
el poético —: El taller de Lenguas; en el cual realicé mi primer
semestre de prictica docente (julio — noviembre de 2000).
Durante este tiempo mi tarea principal fue observar el gru-
po y la labor ejercida por la docente en ejercicio que dictaba
el taller, aunque también repetidas veces participé como pro-
fesora. Los objetivos centrales de este semestre de practica
fueron: realizar un diagnéstico general de las competencias
comunicativas de los discentes; identificar un problema y ele-
gir una pregunta de investigacién; lograr un acercamiento
con el grupo, elaborar un plan de intervencién pedagégica
para el segundo semestre, guiado por el diagnéstico y la pre-
gunta construida; escoger un sujeto para iniciar su seguimien-
to, crear una metéafora para el trabajo.
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En cuanto a las habilidades comunicativas, pude apreciar en
este grupo un nivel aceptable. Escuchaban con atencién y
mostraban respeto por la persona que hablaba; ademas, re-
tenian generalmente las ideas escuchadas (aqui tiene mucho
que ver el alto grado de motivacién frente al taller). En tér-
minos generales, observé una buena expresién oral. La es-
critura constituye para estos muchachos un campo atracti-
vo, y a la mayoria de ellos les gusta escribir. Sin embargo, la
lectura no era precisamente una de sus preferencias (como
si lo era para muchos el fatbol o la musica, por ejemplo), y
ellos leian lo estrictamente necesario. Frente a una actitud
abierta para la escritura (por parte del mayor nimero de
estudiantes), estaba no sélo el desgano por la lectura, sino
también un bajo nivel general en competencia escrita. En
este punto ubiqué una primera pregunta: (Puede presen-
tarse una escritura de calidad, sin haberse dado antes un
bagaje lector?

Como ya lo habfa mencionado, en comparacién con otros gru-
pos; Décimo C tiene una gran inclinacién hacia la escritura, y
esto es ya muy importante; gran parte de los estudiantes
pertenece al taller de poesia del Liceo. Claro que no esté
bien generalizar, porque en el transcurso del semestre ob-
servado, pude apreciar que hay una minoria esquiva a esta
actividad, y que se molesta cuando es incluida en la consig-
na: “A Décimo C le gusta mucho escribir”. Parece ser que
este grupo de personas coligaba la idea de escritura con la de
poesia (“quien escribe es un poeta”), desconociendo de esta
forma todos los ‘géneros — literarios y no literarios — que se
presentan como alternativas para leer y escribir.

Decidi elegir como habilidad central de trabajo la lectura, y
parti de la hipétesis de que mejorar la competencia en ésta,
ayudaria a cualificar la escritura de los estudiantes. Ahora
debia decidir qué aspecto especifico de la lectura iba a abor-
dar; los niveles de interpretacién constitufan un tema que
siempre habia sido de mi interés, pero era muy ambicioso el
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pretender abarcar un aspecto tan amplio. Por esta razén
determiné trabajar un elemento que es motor de todo pro-
ceso educativo, pero que en la lectura resultaba especialmente
importante dado el caracter individual y auténomo de esta
habilidad. Si querfa trabajar la Lectura debia empezar por el
inicio, y desde la construcciéon de la metafora que expresaba
mi percepcion del fenémeno lector, habia dado por sentado
que no es posible el desarrollo del proceso (tocar la puerta,
que se abra, que se vea un interior, etc.) sin que el lector en
potencia experimente un deseo o intetés de leer (la fuerza
inasible) que vaya mas alld de una experiencia escolar o fa-
miliar.

De esta manera, surgieron nuevas preguntas: (Serd posible
despertar esta fuerza de la que hablo en la escuela, que no
deja de ser un “afuera”? y si es asi, {Cémo despertarla en los
jovenes de 10 C?; (Se presenta un avance en los niveles de
interpretacién a medida que crece el interés por la lectura
de los textos?

Instrumentos de diagnéstico:

Para obtener la informacién necesaria por parte de los estu-
diantes de 10C, utilicé dos instrumentos que volveria a usar
en el final del semestre de practica docente (febrero — junio
de 2001). Estos instrumentos fueron: una entrevista y una
prueba de comprensién de lectura.

Entrevista. La entrevista fue realizada a cuarenta y cuatro
estudiantes (veintiséis mujeres, dieciocho hombres), del gra-
do Décimo C del Liceo Benjamin Herrera de la ciudad de
Medellin. Las preguntas que se hicieron fueron:

Ademis de estudiar, (qué otra actividad realizas y con qué
frecuencia?

{Qué oficio o profesién te gustaria desempenar en la vida?
{por qué!
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{Te gusta leer? (Por qué?

{Te gusta escribir? {Por qué?

{Consideras que es importante leer y escribir bien? (Por qué?
Si te pusieran a escoger un texto para leer, seria del género:
Narrativo

Poético

Periodistico

Expositivo

Otro (Cual?

{Qué libros has leido y cudl de ellos te ha gustado mas!?

Prueba de comprensidn:

La prueba de comprensién fue aplicada a cuarenta y cuatro
estudiantes (veintiséis mujeres, dieciocho hombres), del gra-
do Décimo C del Liceo Benjamin Herrera de la ciudad de
Medellin. La prueba fue realizada a partir de la lectura del
cuento “Brotauros” del escritor antioquefio Dario Jaramillo
Escobar, y se dividi6 en tres fases; la primera de ellas consis-
tié en una serie de preguntas referidas a la estructura tex-
tual de las cinco secuencias del cuento; la segunda fase re-
unié preguntas relacionadas en aspectos inferenciales de éste;
la tercera fase consistié en la construccién de un breve escri-
to de tipo valorativo a partir de los elementos encontrados
en las dos fases anteriores'; este escrito ademas debia
correlacionar realidad — ficcién literaria (texto) cada uno de
los pasos de la prueba aplicada corresponde a un nivel o mo-
vimiento de interpretacién asi:

Fase 1: Nivel literal

VFue necesario 1as€ 2: Nivel inferencial

" wner en Fase 3: Nivel critico intertextual

cuenta la

cuntidad  dado " 5
1 mimero wn Cada estudiante tuvo de esta manera tres espacios para dar

bujo de Imeus  cuenta del texto leido. La primera fase consté de 10 pregun-
o b de seleccid altipl d | valor d 3
purte de 1 125 de seleccién maltiple, cada una con el valor de un punto;
estudiantes.  la segunda fue compuesta por cinco preguntas abiertas, cada
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una con el valor de dos puntos; la tercera fase tuvo como
criterios evaluativos: cantidad_ de las lineas del escrito, va-
loracién del texto y su correspondiente argumentacién, cons-
trucciéon de al menos una correlacion realidad — texto. La
informacién obtenida se organiz6 de la siguiente manera: se
realiz6 en contraste de los datos obtenidos en las tres fases
con el fin de ubicar a cada estudiante en un nivel de inter-
pretacion, de acuerdo con la fase predominante en cada su-
jeto.
A

Se parti6 del supuesto de que llegar al nivel critico — valorativo
suponia un paso por los dos anteriores; sin embargo, este
supuesto solo se confirmaria con la informacién recogida. En
efecto, en los resultados pudo observarse como puntajes de-
ficientes en los niveles inferencial y critico — valorativo co-
rrespondia a calificaciones muy bajas en la primera fase de la
prueba.

Resulrados

Nivel interpretativo Proceso Predominante | %

Nivel 0 [Por debajo del literal] Aberracion o ausencia 13%
Nivel | Literal Reproduccién 53%
Nivel 2 Inferencid Producatn 18%
Nivel 3 Critico - valoraivo Elaboracion - creacifn 16%

Cada uno de estos niveles puede ubicarse en una manera de
procesamiento de la informacién captada del cuento diferente:
aberrante, reproductiva, productiva, o creativa.

Analisis de los resultados iniciales.

La entrevista realizada en el grupo Décimo C del Liceo Ben-
jamin Herrera, muestra que en el numeral cinco, cuarenta y
uno de cuarenta y cuatro estudiantes, respondieron “si” a la
pregunta: (Consideras que es importante leer y escribir bien?
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Los porqués relacionados con la actividad lectora albergaron
aspectos mecénicos y formales ("leer de corrido es impor-
tante para la presentacién”, por ejemplo) en un 10%. Sdélo
una respuesta relacioné la importancia de la lectoescritura
con el colegio (“si no fuera importante no lo ensefarian en el
colegio”). Las demds respuestas giraron en torno a: requisi-
to laboral y de los estudios universitarios, ayuda en la ex-
presion, obtencion de cultura, desarrollo de la mente, enri-
quecimiento del vocabulario, la ortografia y el conocimiento,
instrumento de la vida diaria. Una persona contestd: “es
importante la lectura porque ayuda a mi escritura”.

En estos resultados puede observarse que la mayoria de in-
tegrantes del grupo no sélo piensa que leer es importante,
sino también que dan una explicacién que va maés alla de los
aspectos formales y decodificadores; que le dan a la activi-
dad lectora una funcionalidad que trasciende la exigencia
escolar. En este sentido, es importante rescatar las siguien-
tes definiciones de lectura hechas por dos estudiantes.

“Leer no es solamente traducir letras combinadas
formando palabras y escribir no es solamente hacer
mamarrachos con un l4piz. Es entender, idealizar,
pensar. Es componer, expresar, crear, compartir”
(Diego Le6n Lopez V. Diagnéstico)

*Nétese lu
similitud con “Leer es un espacio al cual llegamos para resolver
--"“‘fl';‘:“‘" j" nuestras preguntas”’
tura de . . .
Binicro. (J. Wilmer Quintero S. Clase septiembre 21 de 2000).
Nucha (sin

fecha de  Sin embargo, en el numeral tres del diagnéstico, respondie-
publicaciin) : ron 3 la pregunta “iTe gusta leer?”:

33; quien
U gue “se
tratd d¢ Poco o muy poco 43%
Tustrear .
Woncion u O 25%
partiv de los (0]
purtir de los N 16%
"'“":ﬂ“"“'“ Mucho o demasiado 9%
ue¢ nos ) .
wamos o O0lo determinado género 7%
hacerlo™. (poemas — crecimiento personal)
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Es importante observar c6mo el porcentaje méas alto (43%)
corresponde a “poco 0 muy poco”, mientras el 93% habia
respondido que si consideraba que era importante leer y es-
cribir, en el numeral cinco de la misma entrevista.

Estos, son resultados cuestionantes, y mas si se suman al
desgano observado en muchas ocasiones por parte de los
estudiantes, a la desmotivacion frente a la actividad lectora;
y pueden llevarnos a concluir que: no basta saber que leer es
importante para sentir la necesidad de hacerlo, y menos para
asumirlo como habito. Tal vez los estudiantes no necesitan
que se les repitan més las razones por las cuales deben leer,
ni los beneficios que la lectura puede traerles; son cosas que

saben de memoria, y que de igual modo no les afectan, ni los
mueven a leer.

En la prueba de comprensién hay elementos muy interesan-
tes por ejemplo, la correspondencia entre los puntajes altos
en los niveles inferencial y critico — valorativo de los sujetos
con puntajes destacados en el nivel literal. Estos casos com-
prueban que es de vital importancia entender cada uno de
las acciones y elementos directamente enunciados en el tex-
to para evitar interpretaciones aberrantes que se salen de lo
inicialmente sugerido por la sintaxis narrativa del mismo, y
para poder avanzar hacia una comprensién global que capte
datos implicitos importantes y que tome una posicién frente
a lo leido; es decir, en el proceso de lectura, se requiere do-
tarse de todas las armas necesarias para dar valor a lo leido.

Sin embargo, el caso de puntajes altos en la segunda y terce-
ra fase de la prueba no es el mas recurrente en los resulta-
dos; el mayor porcentaje (53%) se encuentra ubicado en el
nivel literal. Fuera de esto, hay numerosos casos en los cua-
les predomina la incoherencia y la falta de cohesién del texto
producido en la tercera fase de la prueba. Todos estos resul-
tados demuestran no sélo niveles poco aceptables de com-
prensién lectora, sino también de produccion textual.
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5. REFERENTES CONCEPTUALES
Qué es la lectura:

El dominio de la habilidad de lectura constituye uno de los
objetivos y una de las preocupaciones méas importantes de la
educacién. Sin embargo, parece que no hay claridad en la
definicién que la escuela y los mismos estudiantes atribuyen
al proceso lector. Es asi como surge la imperiosa necesidad
de aclarar la pregunta (qué es realmente leer!. Muchos ted-
ricos han formulado respuestas a este interrogante; las maés
recientes conciben la lectura como un proceso integral y com-
plejo en el que la descodificacion es sélo el primer paso para
entablar el didlogo con un texto. En este sentido, E. D. Evans
(citado por Carbonell, sin fecha de publicacién : 9) apunta:
“Saber leer es infinitamente méas rico que descifrar una
sumatoria de letras con eficiencia mecéanica; es dialogar con
otra persona que nos dice algo importante desde otro lugar y
otro tiempo o con nosotros mismos que desde el pasado nos
recordamos algo que prevefamos podiamos llegar a olvidar”.

Esta concepcién de lectura como didlogo es compartida por
el proyecto Alternativas para aprender de la Universidad de
Antioquia, al afirmar que “leer no es simple traduccién de
fonemas ni mera descodificacién de signos gréficos a una ve-
locidad vertiginosa. Leer es aceptar la interlocucién con un
texto” (U. de A., 2000 : 59)

Es por esta razén que se ha planteado la necesidad de dise-
fiar procesos de ensefianza y de aprendizaje de la lengua es-
crita més acordes con la conviccién de que leer implica reba-
sar las operaciones descodificadoras, para entrar en el cam-
po de construccién de significado. Pero éste es un camino
que debe empezar desde la etapa preescolar, en la que el
tipo de acercamiento que se de con la lengua escrita deter-
minard decisivamente el resto del proceso. En este paso,
jugaran un papel muy importante el componente ladico y el

-
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afectivo, la exploracién y la libre, pero dirigida formulacién
de hipétesis en torno a ese aparentemente desconocido, pero
atractivo e interesante mundo impreso en los libros, revis-
tas, instrucciones para aparatos, letreros y leyendas en em-
paques de comidas; en fin, de toda una cultura atravesada y
permeada por la palabra escrita. Vygotski (1989: 177) dice
al respecto: “El lenguaje escrito deberia poseer cierto signifi-
cado para los nifos, deberfa despertar en ellos una inquietud
intrinseca y ser incorporado a una tarea importante y bdsica
para la vida". i

Desde esta perspectiva, la lectura se instaura como proceso
de interaccién de un sujeto cultural — proveniente de un es-
trato social, con gustos, intereses y preguntas, portador de
ciertos conocimientos y saberes — con un texto portador de
un significado, en un marco cultural, ideolégico, politico y es-
tético determinados “y que postula un modelo de lector; es-
tos elementos estdn inscritos en un contexto: una situacion
de la comunicacién en la que se juegan intereses,
intencionalidades, el poder; en la que estd presente la ideo-
logia y las valoraciones culturales de un grupo social deter-

minado” (MEN, 1998: 116).
Lectura: imagen y magia

La lectura ocupa un lugar muy importante dentro de la for-

‘macién de las personas;jleerf constituye una de las activida-
_des que compromete més esferas del ser humano, condicién

que la instala como un aspecto de gran trascendencia en una
formacién integral. Petit (1999: 74) dice en este sentido:

“La lectura puede ser, justamente, en todas-las edades, un

camino privilegiado para construirse uno mismo, para pen--
sarse, para darle un sentido a la propia experiencia, un sen--
tido a la propia vida, para darle voz a su sufrimiento, forma-a—
los deseos, a los suefios propios”
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Esta formacién integral de la cual hablo, involucra todas las -
dimensiones del hombre su pensamiento y la razén, el cuer-
po y los sentidos, el drea afectiva; dimensiones que no traba-
jan en desarticulaci6n sino como un todo indisoluble que cons-

~truye una imagen de si mismo y del mundo. En aleman, la
palabra “formar” comparte su raiz con la palabra “imagen”
(bild) (Alvarez y Gonzilez, 1998: 23). En nuestro idioma,
“imagen” procede del vocablo latino: ‘imago’ que significa
reproduccién, representacién. Las imégenes representan
objetos, pero ellas no constituyen los objetos mismos; la ima-
gen es la “percepcién objetivada” del mundo y sus elemen-
tos (Goyes, 1999: 5); es una mediacién entre éstos y los indi-
viduos. La imagen “es un problema de btsqueda de identi-
dad, del valor que poseen las cosas [y las personas] para los
sujetos” (Alvarez y Gonzalez, 1998: 24)

Si la imagen es la percepcién individual o colectiva del mun-
do y sus elementos, y no es directamente los objetos mis-
mos, es bueno no olvidar que dicha mediacién, por mas
objetivada que pueda ser, ha pasado por la ruta de lo subje-
tivo, lo inconsciente, lo simbdlico, etc. Asi, la imagen evoca
una realidad, pero no constituye la realidad misma [el refe-
rente] como constructo complejo e inasible. Para Aristételes
la ciencia es la adecuacién entre el entendimiento y la reali-

dad.

La logica y la ciencia, al trabajar con iméagenes idénticas (imé-
genes convencionales, percepciones objetivadas) construyen
conceptos y leyes con el fin de dar un orden a la realidad con
el fin de comprender o explicarla. La estética y el arte, en
cambio, al trabajar con imdgenes no idénticas abren un es-
pacio para nuevas percepciones e interpretaciones de la rea-
lidad. Alvarez y Gonzalez, (1998: 24) dicen en este sentido:
“Las imégenes estéticas son particulares, ven el detalle, lo
diferente, rompen con lo anterior, son discontinuas, generan
contradicciones, borran fronteras, crean nuevas situaciones,
identifican lo no - idéntico, lo ilégico, para generar sentidos
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desde lo no igual”. Estos mismos autores (/\lvarez y Gonzilez,
1998: 25) afirman que los verdaderos cientificos fueron de
alguna manera primero artistas, al mirar el mundo de forma
diferente a los paradigmas dominantes, y construir sus teo-
rias acerca de él.

Todo parece demostrar que ciencia y arte no son dos opues-
tos irreconciliables, y que al cimentarse en imagenes, com-
parten esa magia inexplicable que poseemos los seres hu-
manos para recrear el mundo. Es intereSante percatarse —
como lo hace Goyes (1999: 5) — de que la raiz del vocablo
imago es la misma de la palabra magia, cuyo significado se
aproxima al encanto, el hechizo, lo atractivo.

Goyes (1999) trabaja ampliamente este factor que yo llamo
‘fuerza inasible’, y que él relaciona con el concepto de imagi-
nacién poética; en el articulo titulado precisamente de esta
forma dice:

“La imaginacién poética no se ha considerado de
sumo interés en tanto es fantaseo, goce, disfrute;
pero por eso mismo es escision, herida en el conoci-
miento de la realidad, asalto de afectos en la oscuri-
dad de la sabiduria, deriva que funda saberes pla-
centeros sobre la misma. El imaginario es goce co-

nociendo y no goce que lleva al conocimiento”
(Goyes, 1999: 6)

De esta manera, goce y tensidén configuran un erotismo que
aplaza el placer continuamente, creciendo una espera, movi-
lizada por el deseo. Carrizosa (2000: 35) en “Nietzsche: La
educacién como formacién del gusto” dice: “Separar la vo-
luntad del conocimiento, suspender los afectos — si esto fue-
ra posible — equivale a castrar el intelecto”.

La literatura: la gran puerta

La Literatura es un campo muy amplio ya que en ella con-
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vergen muchas formas de ver el mundo, mdltiples repre-
sentaciones de éste, dadas en cultura y momentos histéricos
especificos. La literatura es un ilimitado terreno donde pue-
de hallarse de todo; por estar tejida hilo a hilo de puro len-
guaje, se convierte en lugar fértil para el trabajo con la len-
gua en el aula de clases. La Literatura nos ofrece una abun-
dante materia prima que no estd quieta, esterilizada, sino
que estd en movimiento; ella sube, baja, da vueltas; es len-
gua viva, contextualizada, donde bien pueden hallarse voca-
bulario nuevo, cambios diacrénicos, la oracién en todas sus
variedades, los signos de puntuacién, ortografia; en fin, to-
dos los temas que pueden y deben ser abordados en un cur-
s0, pero en espacios y situaciones literarios concretos.

Ademas, la literatura permite el acceso a otros dialectos, a
otras lecturas de la realidad, a otras formas de cultura; pue-
de haber mucha cotidianidad en ella, pero también puede
sorprendernos su capacidad para internarnos en otros mun-
dos; es, en definitiva una caja de sorpresas.

La Literatura como arte, tiene la fuerza de desatar en noso-
tros un efecto catértico, una sensibilidad especial; esta fuer-
za se basa en una propiedad de extraordinariedad, pero no
en el sentido esnébico, sino en el estético. La literatura abre
la diferencia, lo no idéntico (muchas veces, partiendo preci-
samente de lo idéntico y lo igual), provoca reacciones que de
alguna forma pueden sacarnos del ritmo convencional de la
realidad que hemos elegido vivir (esta eleccién de “una rea-
lidad” es necesaria, ya que todos, de un modo u otro, debe-
mos responder a ciertas regularidades y mantener “los pies
en la tierra”), pero no con la intencién de evadirla, sino con el
interés de cultivar la riqueza de descubrir, comprender y
aceptar otras formas de traer el mundo a representacién por
el lenguaje.

Por dltimo, se debe anotar que la articulacién de la Literatu-
ra en aula de clases no significa academizarla, racionalizarla
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o convertirla en un campo de donde se puedan sacar muchos
elementos, pero que por si solo no representa nada. La lite-
ratura como espacio abierto, plural, contradictorio, comple-
jo, puede servir de punto de partida para el acercamiento a
la lengua como objeto de estudio, a la vida misma, para in-
terpretarlas, al mismo tiempo en que, de forma dialéctica,
nos hace vibrar, nos desinstala, nos sacude, nos arrulla, nos
duerme, nos despierta, nos golpea. “Estd claro que no se
trata de argumentar o razonar, sino de ‘suceder’, de un ‘su-
ceso’ que ‘transforma’ o produce un ‘vuelco’ del ser” (Carri-
llo, 1999: 188). El trabajo con la Literatura no puede estar
guiado por un discurso frio y rigidamente académico, distan-
ciado del ‘vuelco’; por el contrario, debe tener un caracter
ritual y por qué no, trasgresor de estereotipos vy
convencionalidades indatiles. Esto significa acceder al ‘régi-
men nocturno’, lunar, cambiante, material, liberador. “Nues-
tra educacién se ha ocupado demasiado del régimen diurno,
solar, patriarcal, racional y légico” (Goyes, 1999: 15).

6. DISENO METODOLOGICO

Después de realizar el diagnéstico general en la primera fase
de mi practica docente en el grupo Décimo C del Liceo Benja-
min Herrera, construi un plan de intervencién pedagégica
para el segundo semestre (en el cual los estudiantes ya per-
tenecian al grupo Once C). El método utilizado en esta fase
fue el de elaboracién conjunta, si tomamos como punto de
referencia el grado de participacién de los sujetos que inter-
vienen en el desarrollo del proceso docente educativo . Pue-
de decirse que dicho método, mirado desde el grado de do-
minio del contenido, pasé por los niveles reproductivo, pro-
ductivo y creativo, aunque predominé entre los estudiantes
lo productivo, que consiste en la aplicacién de elementos

aprendidos, a través de la instruccién, en situaciones nue-
vas.
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Metodologia:

El modelo de los procesos conscientes:

Las bases metodolégicas de la intervencién pedagbgica se
ubican en el “Modelo de los procesos conscientes” y espe-
cialmente en el modelo educativo “El lenguaje estético como
fuente de conocimiento” (Alvarez y Gonzélez, 1998). El plan
disefado desde estas propuestas abrié un espacio para el len-
guaje cotidiano, el cientifico y el estético, bajo la concepcion
de los jovenes y su mundo, el legado cultural y cientifico de la
humanidad, y el arte como necesidad de apreciaciéon de imé-
genes divergentes.

El modelo de los procesos conscientes es una alternativa di-
déactica que no pretende enfrentar dos opuestos y elegir uno
de ellos, sino asumir la oposicién como elemento constituti-
vo, no so6lo del proceso docente educativo sino también de la
vida misma. De esta forma, de la historia de las teorias pe-
dagégicas recoge cuanto elemento pueda contribuir para la
formacién de un sujeto integral: pensante, social y afectivo;
formacién que no descuide ningin aspecto: el desarrollo de
habilidades y apropiacién de contenidos, la educacién en va-
lores, actitudes y sentimientos, los intereses personales y los
gustos. Lo més importante, a mi modo de ver, es la concep-
cién que esta propuesta tiene de los anteriores aspectos; para
ella, se hallan complejamente imbricados, unos pueden lle-
var a otros, o contenerse entre si, porque es muy dificil esta-
blecer con certeza dénde terminan y dénde empiezan.

El modelo de los procesos conscientes no trata de crear es-
trategias nuevas en funcién de una teoria especial; sino més
bien, busca potenciar el ser humano desde todas sus pers-
pectivas y disefiar un proceso de acuerdo con su realidad y
su esencia. El proceso docente educativo, objeto de la didéc-
tica no posee, en esta propuesta, componentes diferentes a
los que todos conocemos ({quién no ha oido hablar del pro-
blema el objetivo, el contenido, método, forma y medios, la

-
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evaluacién?) Sin embargo, cada uno de ellos trabaja en equipo
con los demés de forma sistémica con el fin de formar a los
estudiantes en la esfera instructiva (que debe dotarlos del
conocimiento necesario del acumulado cultural y cientifico —
nivel reproductivo -), y a la potencializacién de habilidades
de pensamiento (esfera desarrolladora — nivel producti-
vO-).

Desde esta perspectiva, la dldacnca debe regirse por tres
principios béasicos:

1. La escuela en la vida
2. La educacién a través de la instruccion
3. La educacién se alcanza a través de la comunicacién

La primera ley o principio le interesa de manera especial a
este trabajo dada la naturaleza del problema en cuestion: la
descontextualizacion de las estrategias utilizadas en el aula
de clases para la actividad lectora que se desarticula de la
vida real de los jévenes. En este sentido, Freire (1989: 15)
apunta:

“El acto de aprender a leer y escribir tiene que par-
tir del acto de leer la realidad, algo que los seres
humanos hacen antes de leer palabras... asi pode-
mos entender la lectura y la escritura como actos de
conocimiento y de creacién que no solo permiten la
interpretacién de la realidad, sino que, ante todo,
nos posibilitan transformarla”

Enfoque metodolégico:

La practica docente constituyé no sélo una experiencia pe-
dagobgica, sino también una aproximacién a la investigacién
formativa. Para esta segunda se adopté un método cualita-
tivo; la etnografia. A pesar de las limitaciones presentadas
(dificultad en el registro de la informacion, al no contar con
observadores no participantes, por ejemplo), pudo darse un
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acercamiento a la interpretacién, a la prictica reflexiva, a la
asignacién de significados de las imégenes construidas en la
observacién de las situaciones en la clase en que fuf profeso-
ra por primera vez.

Instrumentos de recoleccién de informacién:

a. Diario de lectura y escritura. Ademas de ser una es-
trategia metodolégica, el diario de lectura y escritura consti-
tuyé una valiosa fuente de informacién. Se traté de un cua-
derno o carpeta disefiado y decorado por cada estudiante, en
el que se consignaron uno a uno los productos de cada bloque
teméatico. Lo escrito en el diario fue el resultado de activida-
des guiadas por mi. Por ejemplo, a partir de la cancién “Dé-
cimo Grado” cada estudiante debia escribir un texto sobre
su experiencia en el Colegio, teniendo en cuenta ciertos as-
pectos que hice obvios antes de dar inicio a la escritura. Te-
ner acceso al cuaderno de cada estudiante fue tener a la vis-
ta cuarenta y cuatro procesos diferentes; por esta razén el
diario de lectura y escritura también fue el principal instru-
mento de evaluacién. Es importante anotar que yo también
llevé durante toda la intervencién pedagdgica mi propio dia-

rio de lectura y escritura, y que realizaba en €él las mismas
actividades de los estudiantes.

b. Diario de campo. El diario de campo constituyé para mi
no s6lo un valioso instrumento de recoleccién de informa-
cién, sino también un, espacio para reflexionar, para detectar
problemas; etc. Moreno (2000: 1) nos enumera de forma
completa las funciones del diario de campo:

Puedo decir que el diario de campo fue la principal fuente de
informacién destinada para el anilisis, a pesar de todos los
inconvenientes que surgieron debido a la dificultad de ser
observadora participante, de asumir el registro escrito de la
seston y a la vez dirigir la clase.
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c. Categorias de aniélisis. Toda la informacién recogida
fue organizada en categorias de anilisis. Las observaciones
fueron abundantes, y asi solo se haya escogido un grupo de
categorias especificas para este trabajo, el resto de informa-
cién siempre sirvié de marco contextual para las categorias
centrales. Esta jerarquizacién (categorias centrales — cate-
gorias contextuales) fue dictada por la pregunta de investi-
gacién “{Coémo despertar el interés por la lectura en los j6-
venes!”. De esta forma, las categorias principales debian
apuntar al ‘cémo’ de la accién pedagdgica y a los resultados
de éste en los jovenes.

Las categorias centrales fueron

Subcategorias

Quiénes son ustedes

La eleccién

Estudio del'tema Textos_no escritos que tocan el
tema Conversatorios sobre
el tema

Autor y momento histérico

Qué dice ahi Texto literarnio ~ Narrativo Poetico
Texto no literano

Qué querra decir esto

Este texto es

El texto y yo

La primera categorfa contiene toda la informacién en donde
se deja ver una intencién por parte de la docente_ de cono-
cer a los sujetos con los cuales esta trabajando. Esto es algo
que tal vez nunca termina de saberse, y que ademas puede
propiciar malos entendidos. Lo que hay que tener claro es
que se busca informacién personal de los estudiantes no con
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la idea de solucionar sus problemas e involucrarse en sus vi-
das, sino con el 4nimo de diagnosticar que puede haber en la
literatura que incluya algo de sus experiencias, y que la lite-
ratura puede posibilitar un efecto artistico en ellos, o enri-
quecer de alguna manera sus realidades.

La categoria nimero dos tiene que ver con la eleccién de los
contenidos y sus géneros. Este tipo de informacion siempre
estuvo vinculada a la primera categoria; por ejemplo, en ésta
pudo verse que un alto porcentaje de estudiantes tenfa incli-
naciones futbolisticas; de acuerdo a ello la docente® propuso
la lectura de “El fatbol, a sol y a sombra” de Eduardo Galeano.
En algunos casos los textos también fueron elegidos por los
mismos estudiantes.

La tercera es una categoria que redne subcategorias relacio-
nadas con los temas o contenidos teméticos de los textos. - Se
trata de situaciones en las que son determinantes el lenguaje
oral y otros textos de caracter no escrito que incluyen o abor-
dan un tema que después (o antes) se verd (o se vio) abarca-
do por un texto escrito. Son parte de esta categoria las si-
tuaciones en las que se aprecian textos visuales (cinemato-
grafico, pléastico, etc.), corporales, musicales, y otros. Por
ejemplo, en el tema “la paradoja” — como figura retérica y
como elemento considerable en el arte y en la vida -, se pre-
sentd la cancién “Realmente no estoy tan solo” de Ricardo
Arjona, una de las partes de esta cancion dice: “T1 sigues
aqui, sin ti, conmigo, (quién estd contigo si ni siquiera estas
ta?” Los conversatorios son parte también de la tercera ca-
tegoria, ya que estos giran en torno a un tema central. For-
ma parte de esta categoria una gran cantidad de informacién
en a que los estudiantes participan y dicen que piensan acer-
ca de determinadas preguntas o afirmaciones lanzadas por
la docente. Por ejemplo, acerca del tema de la maternidad,
que después es abordado en los poemas de Gioconda Belli, el

‘diario de campo de 14 de febrero de 2001 dice:
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“El semestre anterior habia notado que Kelly no me
miraba con mucho agrado. Hoy, les di diez minutos
antes de que finalizara la clase para hablar sobre una
posible visita a Johana Catalina que hace poco habia
tenido una nifia. En un momento, los muchachos y
muchachas no se ponfan de acuerdo en la fecha de la
visita. Kelly insistia en que yo fuera préximamen-
te. Intervine diciendo que yo, que era madre, podia
decir que no son muy buenas las visitas cuando el
parto es tan reciente; esto porque la mayoria de las
mujeres expertimentan algo llamado depresion post
— parto. Kelly levantd la mano y dijo que ella tam-
bién habia tenido un bebé ‘y uno se siente como raro,
como que a veces no quiere ver a nadie’. Creo que
Kelly empezé a verme de una forma diferente (...)"

La cuarta categoria la constituyen el autor y el momento his-
térico. Aqui el autor no es traido a colacién con la intencién
de explicar la obra desde su biografia, sino con la de mostrar
que el agente de la creacién (literaria o no) es o fue una per-
sona de carne y hueso, un artista o cientifico, y a la vez un ser
humano que amé, sufrid, luché, etc. La mayoria de los auto-
res elegidos fueron latinoamericanos y relativamente con-
temporaneos. El momento histérico es presentado en la cla-
se desde dos esferas: la de la produccion o edicion del texto
(y sus posibles influencias contextuales sobre el acto de es-
critura), y la del contenido del texto (siempre y cuando el
texto aluda o se relacione directa y explicitamente con uno o
varios hechos histéricos reales, y sea necesario saber de ellos
para comprender dicho texto). Por ejemplo, antes de empe-
zar a leer el libro de poemas de Gioconda Belli: “El ojo de la
mujer”, la docente hablé de la revolucién sandinista en Nica-
ragua, y del exilio de esta escritora.

La quinta categoria tiene que ver con todas las situaciones
en las cuales, después de leer determinado texto se presenta
la pregunta: “iqué dice ahi?”. Caben en esta categoria las
reconstrucciones de la historia (o diégesis) de textos
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narrativos, ya sea con las mismas palabras y otras diferen-
tes a las utilizadas en el texto. Un ejemplo de esto lo propor-
ciona el diario de campo de 21 de septiembre de 2000:

“Les pedi que entre todos reconstruyéramos el pri-
mer plano mencionado [plano textual en el que de-
bemos estar en capacidad de describir cada parte,
cada accién producida, es decir ‘en este texto dice
esto y esto’]. Como habiamos trabado ‘Brotauros’
en cinco equipos, y cada uno de ellos tenia una se-
cuencia de éste, tracé en el tablero una columna con
los nimeros del uno al cinco; les dije que de cada
parte del cuento extrajéramos la o las palabras cla-
ves que considerdramos adecuadas para definir lo
esencial de la secuencia (...)"

El texto no literario, trabajado muy pocas veces, también
participa en esta categoria nimero cinco. Por medio de éste
se realiz6 un acercamiento a algunos conceptos. Cabe anotar
que uno de estos textos (“La Isotopia, busqueda de lineas de
sentido”) fue escrito por la docente. Tanto en el género na-
rrativo y en el poético, asi como en los no literarios, la relectura
cumplié un importante papel; son numerosas las escenas en
las cuales puede apreciarse la intencién de leer varias veces
algo, de entenderlo paso por paso.

La categoria ntmero seis retine la informacién en la que puede
verse un traspaso del nivel literal, en la que a partir de algu-
nas claves que da el texto se construyen inferencias, ideas
que el texto no dice directamente, pero da pie para pensar-
las. A continuacién presento un ejemplo de este tipo de in-
formacién:

José Manuel Restrepo (estudiante 11C) dice:

“En el poema Corazén Coraza encontré una paradoja
pues este poema se contradice desde su titulo hasta
el final; su posible linea de sentido seria asi: Corazén/

-
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coraza, te tengo / no, dulce / en el orgullo, porque
eres mia / porque no eres mia, muero si te miro /
muero si no te miro, te tenga / y no. Estas palabras
serian la linea de isotopfa paraddjica porque ellas mis-
mas se contradicen, ddndole asi al poema un signifi-
cado de vida / muerte, amor / dolor, esto es lo que
creo que encierra el poema de Mario Benedetti”.

, La séptima categoria tiene que ver con situaciones en las
cuales se lanzan valoraciones y criticas a los textos. Aqui se
da una relacién entre la categoria nimero cinco (que dice
ahi) y lo que los estudiantes saben o piensan; se valora desde
lo que se sabe y se conoce del mundo. La informacién co-
rrespondiente a esta categoria tiene la caracteristica de no
decir nada del texto que no pueda sustentarse desde él mis-
mo. Uno de los pocos casos que pudieron incluirse en esta
categoria es el de Jenny A. Jiménez:

i “Puede ser una historia sencilla, pero la manera tan

sensible como est4 narrada nos lleva a imaginar y

también a comprender cosas como que es mas im-

portante el amor que los objetos materiales y que la

vida es cada vez mas bella a medida que pasan los
= .

anos

La octava categoria tiene que ver con la inclusién de los jéve-
nes en el tema que aborda el texto. En esta categoria se
agrupan todos los aportes orales y escritos que tienen que
ver con la vida de los estudiantes, que asi se salgan total-
{ mente de lo sugerido por el texto, son desencadenados por la
lectura. Un ejemplo de esto es el que se encuentra registra-
do en el diario de campo de mayo 17 de 2001, después de la
lectura de “Tactica y Estrategia” de Mario Benedetti:

“(...) Creo que todos comprendieron muy bien el poe-
ma, y sé que a la mayoria le gustd, asi que después
de trabajarlo un rato le pregunté a cada uno de los
integrantes del grupo cuales eran sus tacticas de con-
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quista: Jhorman dice que no sabe; Fabiin Vargas;
‘para cada mujer es diferente, lo principal es expre-
sar lo que siento’, Cielo: ‘arreglaindome, mantenién-
dome bonita’; Jessica: ‘ser como soy'; Fabidn Holguin:
‘me las reservo’”.
Las anteriores categorias se erigen como respuestas al cémo
de la pregunta de investigacién, y podrian, en un disefio sis-
tematico, trabajar como estrategias metodologicas para un
acercamiento a la lectura desde el interés; es por esta razén
que no incluyen elementos de analisis textual complejos, que

en grupos con grados de motivacion y competencias lectoras -

altos podrian surtir maravillosos efectos, pero que en este
caso no lograrian més que producir caras aburridas. Algo
claro de todo esto es que es necesario fijar el interés del jo-
ven en los textos, y no hay otra manera de hacerlo sino in-
cluyéndolo en ellos. Estas categorias no estan lejos de las
estrategias presentadas por el MEN (1998: 97-98) para an-
tes, durante y después de la lectura. Sin embargo, fueron
surgiendo en la practica como producto de continuos ensa-
yos, y no como algo premeditado totalmente, ya que eran en
definitiva los sujetos, con todas sus caracteristicas, actitu-
des, expresiones, etc., quienes iban dando el rumbo al traba-
jo.

Un muy importante elemento de este anélisis, lamentable-
mente, no pudo ser categorizado. Este elemento tiene que
ver con la hipétesis que afirma que un docente apasionado
por la lectura logra despertar en sus estudiantes un interés
por la misma; este supuesto no pudo ser rastreado a través
de la informacién registrada en el diario de campo debido a
la dificultad que experimenté como observadora participan-
te para describir algo tan inasible como ‘la pasién’; ademas,
hablar de mi propia pasién podria estar contaminado de cier-
tos prejuicios y atravesado deliberadamente por mi subjeti-
vidad. Haber contado al menos con un observador no parti-
cipante permanente habria permitido realizar una reflexién
basada no sélo en el rol del docente apasionado, sino, tam-

-
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bién en otros aspectos que a una sola persona pueden
escapirsele; esto le darfa un poco mis de rigurosidad al ana-

lisis.
7. CONTENIDOS

1. Poesia

2. Narrativa corta

3. Crénica literaria

4. Crénica periodistica
5. Texto musical

Bloques temaéticos:

Blogque

Ohbjetivos

Actividades

I Acerquémonos o

Lograr una familiarizacidn
con la dinamica del trabajo.
Impulsar el diano de lectura y
escritura.

Construir el reglamento del
taller.

- Lasreglas del juego.
. Presentacién del diano de
lectura y escritura.
3. Mi autobiografia
4, Eleccién de un
pseuddénimo
5. Mi paso por el colegio.

B

{IL El rostro de las palabras |»

Avanzar en los niveles de
interpretacidn textual (literal,
inferencial, valoratvo).

Rastreo de isotopias en los
textos:

1. B! ojo de la wuayer de

semantica del texte escogdo
Conocer la estructura de la
resefia

® Lograr una comprensién Gioconda Belli.
global de los poemas al|2 Tdctica y estrategia de
trabajar en el taller Mario Benedetti.

e Tener un acercamiento con|3 Corazén coraza de Mano
los textos desde el cuerpo, la Benedetti
razén ¥ lo afechve.

® Apropiarse de la nocidn de
linea de senthdo v aplicarla

® Abordar el estudio de la frase
en el contexto del poema,

IOI Teinvito aleer ® Alcanzar un procese de

interlocucidn con el texto
elegido

® Construir puentes que
comuniquen el texto elegido v
la realidad personal y [/ o
social

® Tdentificar la macroestructura

IV. Hacia un concepto de|®
literatura

Construir un
literatura
Hallar relaciones entre ficaidn
v realidad

concepto  de

4. Conversatono sobre
Uyertinos del hbro Guia
para viajeros de Dario
Jaramille Agudelo.

5 Debate en torno a los
poemas de Heli Ramirez
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8. ESTUDIO DE CASO: PIEDRA
Piedra (seudénimo del discente).

Gracias al diagnoéstico inicial, yo poseia en la primera etapa
de mi practica pedagégica una informacién mas bien detalla-
da de las habilidades comunicativas y mas exactamente de
la competencia lectora de cada uno de los estudiantes, pero a
medida que avanzaba el tiempo se me hacia mas dificil estar
al tanto del proceso de todos. A través de la evaluacion
formativa podia ver de alguna manera quiénes avanzaban y
quiénes no, pero mi interés investigativo requeria una ob-
servacion mas minuciosa de los procesos. Decidi entonces
elegir dos casos representativos para realizarles un segui-
miento. Inicialmente escogi dos sujetos: uno que obtuvo un
puntaje muy alto en la prueba de comprensién y que ade-
més admitié en la entrevista no sentir gusto por la actividad
lectora, y otro que demostré dificultades en el aprendizaje
de la lengua y de algunas temaéticas relacionadas con la
literatura.Era muy interesante ver qué pasaba en estos dos
polos a partir del contacto con el plan disefiado. Sin embar-
go, después de unas pocas semanas pude advertir un ‘avan-
ce’ demasiado significativo en los logros del sujeto que yo
habia confinado al extremo bajo. Esta circunstancia me hizo
pensar que tal vez esta persona no presentaba inicialmente
niveles de interpretacién tan bajos como yo lo crefa, dado
que era pricticamente imposible que se produjera un salto
tan repentino en los puntajes asignados y la evaluacién de
sus interpretaciones.

Por alguna razén, este sujeto no habfa puesto en accién sus
competencias en los primeros trabajos con textos (los textos
anteriores a la prueba — diagnéstico, y ella misma, estuvie-
ron siempre ubicados en un nivel cero: interpretacién frag-
mentada o aberrante), pero en el texto ntmero tres de la
segunda fase de la prictica me encuentro con un nivel dos:
construccién de inferencias. Mi andlisis especulativo en ese
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momento fue que este joven ponia en marcha sus compe-
tencias comunicativas de acuerdo con el grado de motiva-
cién frente al objeto de lectura; esto pude confirmarlo por
medio de las participaciones en clase: la mayoria de sus in-
tervenciones (que fueron realmente muy pocas) giraron
siempre en torno a “la queja”: “iqué pereza eso!, ieso no por
favor!, ies que a nosotros no nos gusta leer!, ieso estd muy
largo!”, etc., etc. Sin embargo, tanto en el tema de las reglas
del juego — en el que se hace un paralelo con los deportes —,
como en el de “El fatbol, a sol y a sombra”, este sujeto hizo
varios aportes voluntarios en la clase. Esto tiene mucho va-
lor si tenemos en cuenta que en la entrevista inicial habia
manifestado su interés por el fatbol, y ademas seialé en el
punto seis que si lo pusieran a escoger un texto, seria del

género periodistico, y luego anoté: “pero periodismo depor-
tivo”.

Todo esto hizo que como estudio de caso el sujeto ‘del extre-
mo alto’ fuera perdiendo interés para mi acercamiento de
investigacién, ademads, ya no tenia mucho sentido contrastar
un ‘polo alto’ con otro ‘bajo’ cuando habia descubierto que
este segundo no lo era tanto. Todo habia sido cuestién de la
eleccién de los textos y su presentacion en la clase, de la en-
trega a los muchachos, de la excusa para leer.

En términos generales, Piedra, era un joven poco
participativo; en las clases se le veia poco interesado, dis-
traido. También puede decirse que en algunas ocasiones
demostraba un caracter 4spero, incluso tosco con sus com-
pafieros (especialmente con aquellos que no pertenecian a
su circulo de amigos); un ejemplo de ello constituye la si-
guiente correccién que le hace a otro compaiiero el 27 de
mayo de 2001, cuando este segundo intenta explicarle al gru-
po el significado de la sigla FIFA: “ildiota! Federacién Inter-
nacional de Fuatbol Asociado, no Americano”. Ademaés de su
actitud frente al trabajo con la lectura, Piedra reconocié abier-
tamente en varias ocasiones que no le gustaba leer.
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Desde un comienzo, en la entrevista inicial dijo: “No, nunca
me ha gustado la literatura, prefiero hacer otras actividades
que leer, leo s6lo lo necesario”. Sin embargo, puede apre-
ciarse cierto cambio en la respuesta que da a la pregunta
“{Te gusta leer?” en la entrevista final: “no me gusta mucho
la literatura pero me transo con los mensajes, son muy ttiles
para nuestra vida”. Es cierto que piedra no admite que le
guste leer, pero también lo es el que no demuestra ya un
desagrado rotundo frente a la ‘literatura’. En este sentido es
interesante observar como en ambas entrevistas utiliza la
palabra ‘literatura’ cuando se le pregunta por la lectura, como
si estos dos términos fueran sinénimos. De todos modos hay
que tener en cuenta que el curso la mayoria de los textos
abordados fue del tipo literario.

De cualquier forma es muy valioso ver que frente a un “nun-
ca me ha gustado”, él ha dicho ahora un “no me gusta mucho,
pero (...)". El toca también un punto que puede ser un tanto
polémico en materia de andlisis literario, y es aquél que tiene
que ver con “los mensajes” y la “utilidad” de la literatura en
la vida. Existen posiciones teéricas que no le asignan a la
Literatura una funcién moral no es un simple sistema del
que deban deducirse mecédnicamente moralejas o ensefan-
zas para aplicarse en la vida; creo en la literatura como ex-
presién artistica de la percepcién que un sujeto tiene de de-
terminado objeto percepcion destinada, atravesada por la
imaginacién, cuya finalidad internacional no es — aunque haya
algunos textos que decididamente tienen este objetivo — per-
suadir al lector para que asuma determinada posicién. Pero
también estoy convencida de que la literatura guarda rela-
cién con la realidad — asi se hable de extraterrestres — y de
que surte efectos en la vida del lector, en su pensamiento, en
su forma de sentir, de apreciar. De igual modo considero
que en los textos (literarios y no literarios) hay mensajes;
algunos muy directos y otros no tanto, pero siempre
rescatables. Piedra lee, y lo hace mejor que muchos de su
grupo, porque supo captar mensajes en lo que lefa, no sim-
ples frases vacias que no le decfan nada.

-

CUADERNOS PEDAGOGICOS

-3

-3




78

Tal vez Michele Petit (2000: 21) estaba pensando en Piedra
cuando dijo:

“La lectura siempre produce sentido, incluso tratan-
dose de j6venes, incluso en medios que a priori es-
tin alejados de la lectura letrada. La lectura siem-
pre produce sentido, atin para los lectores poco asi-
duos, que si bien no dedican mucho tiempo a esta
actividad, saben que algunas frases halladas en un

libro pueden a veces influir en el rumbo de una vida”
(Petit 2000: 21) d

En algunos casos, Piedra se distraia, en otros hacia uso de la
queja, utilizando en su expresion oral, palabras asperas; pero
ambos sabiamos que existian textos y contenidos que ‘lo atra-
paban’, que ‘le tocaban la piel’ y que podian impulsarlo a es-
cribir de una forma muy diferente a como hablaba, palabras
suaves, construcciones respetuosas, una voz cordial escon-
dida entre las letras. Algo claro era que Piedra no iba a ser
un escritor o estudiante de Literatura; sin embargo, supi-
mos que a él, un muchacho comin y corriente que sofiaba
con ser futbolista, la lectura le tenia reservado un espacio.

9. EVALUACION

"Leer es cerrar los ojos y sentir que las letras estdan den-
tro de ti”’

Uno siempre se estd buscando en ‘lo Otro’; no sé qué teoria
psicolégica o socioldgica lo dice; tan sélo estoy convencida de
que estamos en un constante rastreo de la imagen, de la ilu-
sion de una propia; y esto si que puede decirse de los jove-
nes. Este trabajo — y en general toda mi préctica docente —
fue la bisqueda de mi imagen como profesora, inscrita en la
necesidad de probarme desde la teoria y la praxis cuanto
soy, y ver si no estd muy alejado de lo que quiero ser. Cual-
quier cosa que diga serd palabra vieja, discurso repetido, pero
eso no me importa porque sé que ahora soy yo quien lo estd
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diciendo, que fui yo quien tuvo la experiencia de llevar a la
prictica una conviccién, intuida desde la universidad, y quien
esta aqui, en este momento, hablando de ello, como si habla-
ra de mi misma.

Bueno, estaba diciendo que uno siempre se estd buscando en
lo otro; uno y lo otro, la cara de uno en lo otro, y lo otro en
uno convertido en uno; el joven buscidndose en el libro, mi-
rando qué hay en sus propios esquemas que pueda acercarlo
al qué dice y al como lo dice, para comprender, para com-
prenderse. Esta relacién entre jovenes y lectura suele ser
un tanto problematica; los estudiantes no se sienten impul-
sados a leer porque de alguna manera presienten que esta
actividad nada tiene que ver con ellos. Demostrarles lo con-
trario no es una tarea ficil, ya que implica tener un conoci-
miento de los jovenes a nivel general (las etapas de la puber-
tad y la adolescencia), y a nivel particular (la juventud en
Colombia, los jovenes de determinada institucién, los jéve-
nes de cierto grupo: sus gustos, situaciones socio — econdmi-
cas, culturales, etc.), con el fin de obtener la informacién su-
ficiente para construir un criterio de seleccién de textos y
contenidos, y ademds para elegir el tipo de mediacién entre
los j6évenes y los escritos.

Porque no se trata simplemente de llevar al aula algunos
textos de amor o de deporte “porque eso es lo que les gusta
a los jovenes” y ordenar su lectura; se hace imprescindible el
uso de ciertas estrategias que impulsen y acompanen desde
antes del inicio hasta el final (y aan después) el proceso lec-
tor. Podemos decir que es cuestion de motivacién, pero ésta
no como un anzuelo para atrapar peces, o como golosina para
engafar a un nifo; sino mas bien como una necesidad de sig-
nificacién que debe estar apoyada y promovida por ciertas
actividades disefiadas previamente por el maestro, o pro-
puestas por los mismos estudiantes. Son actividades que
aparentemente dejan de ser tan necesarias una vez la lectu-
ra se ha asumido como héabito, pero que se mantienen laten-
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tes esperando momentos poco formales para que el lector
revitalice el texto por medio de una nueva lectura, un espa-
cio para compartir impresiones con otros sobre lo leido; el
establecimiento de relaciones entre una pieza musical o una
pintura y cierta obra literaria; en fin, nuevas excusas para
seguir leyendo que siempre involucraran la experiencia de
vida de quien lee, su conocimiento y su percepcién del mun-
do, sus gustos, sus preguntas.

(Y qué pasa con todo aquello que no esta dentro de este
margen! Es la precocupacién de muchos maestros que reco-
nocen que no todos los contenidos de los libros son familiares
para los jovenes, ni incluyen su aficiones o preferencias; pero
algunos de ellos, dado su caracter de legado cultural, mere-
cen ser leidos. Aqui es importante advertir que el gusto es
una esfera que atn esta en proceso de formacién en los jove-
nes; pero para cada etapa de este camino habra seguramen-
te una buena lectura. Algunos muchachos llegarin més tar-
de a las grandes obras universales (otros tal vez no llegaran
nunca, a pesar de que sus profesores las hayan impuesto); lo
importante sigue siendo en todo caso que aquello que se lea
sea apropiado de tal forma que las letras puedan sentirse
dentro, removiendo los 6rganos; un dia cualquiera, el ma-
motreto empolvado de la biblioteca adquiere un valor espe-
cial, icudl es la razon!, no es posible establecerlo con exacti-
tud; tal vez tenga que ver con que unos libros conducen a
otros, pero para ello tuvo que haber llegado uno primero, y
ese es el que un profesor o adulto mediador debi6 entregarle

al joven o nifio — en las palabras de Goyes (1999) — como un
regalo.

La lectura es uno de los caminos mas directos al conocimien-
to, a la cultura; pero debe ser ante todo placer, fuerza que
impulsa a lo ‘Otro’. Es algo asi como la ley de la lectura; leer
puede implicar cierta disciplina, concentracién rigor pero és-
tos deben estar siempre atravesados por la emocién. Es por
esta razén que nadie lee de todo, porque nadie se siente emo-
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cionado constantemente por todo. es cierto que en muchas
ocasiones, en la realidad, el principio del placer tendrd que
verse un tanto desplazado; también es cierto que la escuela
tiene como una de sus funciones educar en sociedad, lo que
implica basarse en la norma, que contiene y aplaza el placer.
Pero ello no significa que la educacién deba olvidarse de la
emocién, que la pasién sea un tema prohibido, que se cam-
bien los papeles y aquello que requiere todo el interés posi-
ble por parte de los nifios y jévenes se convierta en un cam-
po aburrido, carente de sentido. En la lectura se da esta ten-
sién entre el deber y el desear; hay contradiccién, pero tam-
bién reciprocidad; pueden movilizarse entre si, pero ningu-
no ocupara el lugar del otro.

{Qué desean los jévenes?, es algo que muchas veces ni ellos
mismos tienen claro. (Qué necesitan?, es un interrogante
atin més relativo; pero si el profesor se interesa por estas
preguntas y se acerca a la realidad de sus estudiantes — no
con el 4nimo de resolver sus problemas personales por me-
dio 0 no de la lectura — seguramente estard un poco més cer-
ca de comunicarlos con el universo de los textos.

{Cémo despertar el interés por la lectura en los jévenes!?, es
una pregunta que queda abierta para cada profesor. Hay
tantas formas de hacerlo como sujetos en el mundo; no exis-
te una férmula, un secreto o una receta que indique cémo
conducir el interés de los estudiantes hacia los textos, por-
que como Penac (1995: 168) lo dijo: las razones para leer son
tan extrafas como las razones para vivir. Sin embargo, es-
toy convencida, ninguna estrategia que olvide al joven y sus
busquedas obtendra buenos resultados.®
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“Los diamantes se irisan y brillan como gotas de luz; semejan pedazos del cielo
del trdpico en las noches consteladas los oscuros zafiros; tu, rubi, ardes como

una cristalizacion de sangre; las esmeraldas ostentan en sus cristales luminosos

los verdes didfanos de los bosques de mi tierra...". (pdg. 269)

José Ferndndez, en la novela “De sobremesa”
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‘¢ lerror de qué’... Terror de los paisajes alegres y claros que sonrien a las

almas buenas;... terror de la noche oscura en que el infinito nos mira con sus
millones de ojos de luz...”. (pig. 222)

José Ferndndez, en la novela “De sobremesa”
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EN BUSCA DE UN POTENCIAL OLVIDADO
Abraham Quintero °

A PROPOSITO DE LA METAFORA

Ustedes se preguntaran por qué he elegido este titulo para
mi proyecto, pues bien, éste esta relacionado con una pelicu-
la titulada “En busca del mundo perdido”.

En este filme, que entre otras, trata sobre la mitologia grie-
ga, se narra uno de los tantos trabajos por los que tuvo que
pasar Heracles; como es la bisqueda de un reino perdido, el
cual emprende en compafnia de una joven guerrera que no
sabe su linaje.

Existe una gran lucha entre estos dos personajes para llegar

T hasta el reino perdido, son muchos los obstaculos que tienen
formacion. QUE vencer, peroses gracias a Heracles que Dejaneira, la jo-
Realizd su  yen guerrera, junto con sus colaboradores, derrota a sus ene-

rdctica . i : 3
Mug(fgl.m‘ . migos y recupera el dominio y la identidad que le pertene-
el 2001 en el cian.
Liceo Tulio
Ospina de la

civdad de AsT como Heracles actiia como un orientador que ayuda a la

Medellin, hsjo guerrera a encontrarse consigo misma, considero que la la-
la asesoru e . .

voniey . bor del docente también debe ser la de guia y potencia todas

Morena T. las habilidades y destrezas que posean sus estudiantes, para
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que de esta manera, no sélo encuentren el conocimiento, sino,
ademis establezcan un monélogo interior.

1. PREGUNTA PROBLEMATOLOGICA

Un alto porcentaje de nuestros estudiantes no desarrollan
todas sus potencialidades, tal vez, porque los maestros no se
han interesado en ello, o porque parece que sus metas son
otras. Por esto, el interés en este trabajo se enfoca hacia la
bisqueda de un tesoro que muy pocos han intentado explo-
rar: las habilidades del pensamiento.

La idea nace de la observaciéon, del analisis y de la atencién
sobre las alumnas del grado 82 B del Liceo Tulio Ospina de la
ciudad de Medellin, en quienes percibo una gran motivacién
por el area de Espafol y Literatura, ya que las falencias en
las competencias comunicativas son muy pocas, como se vera
en el diagnéstico general trabajado durante los primeros
meses del afo en curso.

El propésito de este trabajo es potenciar en las discentes la
competencia interpretativa, a partir de todas las habilidades

v destrezas que poseen en el manejo del lenguaje, por ello se
presenta la siguiente pregunta de trabajo:

{Cémo contribuye el analisis literario, apoyado en la teoria
semidtica, al desarrollo de la competencia interpretativa de
cualquier tipo de texto!

2. OBJETIVO GENERAL

Motivar en las discentes, del grado 8°B del Liceo Tulio Ospina
de la ciudad de Medellin, el nivel de interpretacién del texto
literario por medio de la aplicacién de algunas estrategias de
lectura propias de la teoria semibtica.
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Objetivos especificos:

¢ Identificar algunos componentes de la teoria por medio
del anélisis literario.

¢ Contribuir con la formacién de un punto de vista critico y
estético en las discentes por medio del texto literario.

¢ Comprobar la aprehensién de los contenidos del curso, en
las discentes, a través de la produccién de un texto escrito.

3. DIAGNOSTICO GENERAL

De acuerdo con los datos obtenidos durante el primer se-
mestre, se concluyé que el estado inicial de las discentes en
lo relacionado con las competencias comunicativas era el si-
guiente.

La lectura: falencias de aproximadamente el 40%

- Lectura sildbica

- Desconocimiento de las pausas necesarias

- Articulacién inadecuada de sonidos

- Problemas con la entonacién, la comprensién, con el reco-
nocimiento de algunas palabras.

El 60% restante demostré un gran avance en esta compe-
tencia.

La escritura: Falencias de aproximadamente el 40%
- Problema con la ortografia, la utilizacién de los signos de
puntuaciéon z

- Incoherencia en la produccién textual

- Poca recursividad léxica,coherencia y cohesion.

El 60% restante realiz6 una muy buena produccién textual.

El habla: Falencias del 40% aproximadamente
- Problema de muletillas

- La entonacién es inadecuada

Deficiencias en la articulacién de sonidos

- Poca recursividad léxica

A\
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El 60% restante demostré un buen manejo del lenguaje ha-

blado.

La escucha: Falencias de 50% aproximadamente
- Falta de atencion
- Poca comprension

El 50% restante demostré un buen nivel de atencién y por
consiguiente una mejor comprensién de los diferentes dis-
cursos pronunciados. Como se observa, el diagnéstico gene-
ral presenta un aceptable manejo de las competencias basi-
cas, por parte de las estudiantes; y por tal motivo centré la
atencién en el desarrollo de las competencias superiores, en
especial de la interpretativa, pues considero que de esta
manera se contribuye al desarrollo integral de las discentes.
Cabe anotar que dicha competencia serd aplicada a través
del analisis semi6tico de los textos propuesto por la escuela
de Paris; ya que considero que ésta es una estrategia muy
valida para potenciar el nivel interpretativo de los textos en
las estudiantes.

4. REFERENTES CONCEPTUALES

De la semiética

Dado que el sistema escolar es una de las tantas maneras de
organizacion social a través de la cual una cultura logra per-
petuarse; es relevante para la educacién diferenciar entre la
explotacién y el régimen democratico de los medios de co-
municacién. Una comunidad totalitaria no concederd mucha
atencién a la semidtica en su accién educativa, puesto que el
conocimiento de los fenémenos del signo hace més
invulnerables a la manipulacién de éstos, a quienes los po-
seen. Por lo tanto se debera conceder a la semidtica un lugar
privilegiado en nuestra sociedad democratica.

Si bien, no se trata de implementar esta disciplina desde los
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primeros afios escolares, pues es compleja, si se pueden tra-
bajar, gradualmente, algunos componentes utilizando un len-
guaje més accesible a los discentes. Se trata pues, de empe-
zar a relacionarlos con los diferentes signos que existen en la
sociedad, los propésitos con los que se utilizan, los factores
que impiden su adecuacién, el cardcter complementario de
los diversos tipos de discursos, y algunos atishbos sobre la re-
lacién entre el conocimiento, la valoracion y la accién.

Para que el discente adquiera una habilidad en el manejo de
los signos, se le debe alentar afio tras afio para que produz-
can e identifiquen diversos signos, donde la lectura y la es-
critura, les permitan acceder a diversos discursos como son:
lo poético, moral, religioso, critico, cientifico, entre otros. Sélo
de esta manera se propiciard que el estudiante pase de una
mera adquisicién de la cultura tradicional, a una participa-
cién personal més activa en la sociedad.

Pioneros de la semiética

Los pioneros de esta ciencia fueron, Ferdinand de Saussure
(en Europa) y Charles Sanders Peirce (en Norteamérica).

Elprim ero en el Curso de Lingiiistica General escribe “la

lengua es un sistema de signos que expresa ideas y por eso

es comparable a la escritura, al alfabeto de los sordomudos,

a los ritos simbélicos, a las formas de cortesia, a las senales

militares...” (Saussure, Curso de Lingiiistica General, 1970,
.

p.60).

Y mis adelante anade: “ Se puede, pues, concebir una cien-
cia que estudie la vida de los signos en el seno de la vida so-
cial (...) Nosotros la llamaremos semiologia (del griego
semeion “signo”). Ella nos ensefiard en que consisten los sig-
nos y cuales son las leyes que los gobiernan. Puesto que to-
davia no existe, no se puede decir que es lo que ella ser4;
pero tiene derecho a la existencia y su lugar estd determina-
do de antemano...” (Ibid).

CUADERNOS PEDAGOGICOS | 9]




-

Es innegable que para Saussure la preocupacién es netamente
lingiiistica; si se interesa por la fundacién o el estatuto de la
semiologia, sélo es por razones metodolégicas, con el fin de
darle un lugar preciso al lenguaje especial que es la lengua.
Aunque més adelante afirma que “(...) los signos enteramente
arbitrarios son los que mejor realizan el ideal del procedi-
miento semiolégico” (Ibid,60), y que es por esta razén que la
lengua es el més caracteristico de los sistemas de expresion,
objeto de la semiologfa. De ahi que proponga la lingiiistica
como el modelo general de la semiologia. Es decir, que los
semi6logos pueden comenzar a construir la ciencia general
de todos los lenguajes o sistemas signicos, por extrapolacién
de los esquemas y conceptos lingiiisticos; lo que mas tarde
intentaran los semidlogos franceses.

El segundo, antes de que Saussure hablard de semiologia, ya
habia trabajado en una teoria de los signos y la habia llamado
semidtica. Peirce, a diferencia de Saussure, destaca la fun-
cién logica del signo y sus diversas clasificaciones; asi como
también trabajé en la teoria de los signos que regularmente
van mas alld de la semi6tica formal y sirven para sentar las
bases de una antropologia filoséfica.

Para Peirce los signos se clasifican en tres grupos: los que
pueden serlo de si mismos, los que pueden tener relacién
con el objeto y los que pueden tener relacién con el sujeto (o
interpretante).

La ciencia que estudia los primeros es la Gramitica; la que

se ocupa de los segundos es la Légica; la que trata de los dlti-
mos la Retérica pura.

Se puede observar que tanto Saussure como Peirce hacen
grandes aportes a la semidtica; el uno desde la funcién social
del signo, y el otro desde la funcién légica.
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Semidtica actual

En Francia la han impulsado Claude Lévi Strauss, Roland
Barthes, A. ]. Greimas, Pierre Guiraud, quienes la han orien-
tado especialmente al estudio del parentesco, los mitos, la
moda, el vestido, la alimentacion, la propaganda, las sefiales
de transito, entre otras. En la URSS, desde 1960 se ha desa-
rrollado una actividad semiética influida por la cibernética y
la teoria de la informacién y ha puesto interés en los llama-
dos “sistemas secundarios” (basados en el lenguaje hablado,
pero no idénticos a él). Y los norteamericanos se han ocupa-
do de los signos logicos, el lenguaje gestual y la comunicacion
animal o zoosemiética. En Italia Umberto Eco, trabaja, des-
de 1975 una semiética general como “teoria de la mentira”.

Es claro que atn no hay una unificacién de conceptos con
respecto a esta ciencia, ya que mientras unos piensan que se
trata del estudio de los sistemas de comunicaciéon por medio
de los signos no lingiifsticos; otros, seguidores de Saussure,
consideran que es la ciencia de todos los sistemas de comu-
nicacion en el seno de la vida social; y otros, estdn convenci-
dos de que dicha rama es una especie de metaciencia que
debe estudiar todos los lenguajes humanos, la comunicacién
de las maquinas (Cibernética), la comunicacién animal
(Zoosemidtica), y atn la comunicacién intercelular (Biénica).
La Semidtica es una ciencia que todavia no se ha edificado
como lo agrega Roland Barthes: “Como la semiologifa no ha
sido atn edificada, es comprensible que no exista ningin
manual acerca deé este método de anilisis; més atin, en razén
de su caricter extensivo (puesto que sera la ciencia de todos
los sistemas de signos). La semiologia no podré ser tratada
didacticamente hasta cuando esos sistemas hayan sido re-

construidos empiricamente”. (Citado por Guiraud, P. Op.
Cit. P.9)
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De la interpretaciéon

Para hablar de interpretacién nos debemos remitir al con- '
cepto de hermenéutica, ya que es a través de esta ciencia
que se ha trabajado dicho concepto. Digamos entonces que la
hermenéutica ha sido abordada desde muchos siglos atras.
El origen de esta palabra esta relacionado, segtin la mitologia
griega, con Hermes el mensajero de los dioses. Por otro lado
la concepcion platénica se basa en la posibilidad de dar salida
a la interpretacién estdtica de Parménides y a la dindmica de
Heraclito, ya que ambos planteamientos parcializaban los
conocimientos referidos a lo que era la realidad. Para
Aristoteles la hermenéutica hacia parte tanto de lo teérico
como de lo practico. Lo teérico podia ser racional y real, lo
practico moral y poético; pero por encima de estas divisio-
nes consideraba a la logica como instrumento indispensable
para los otros saberes.

En la edad media la hermenéutica centré su atencién en un
texto en particular: la Biblia; debido a los acontecimientos
histéricos y al poder que la iglesia tenia en esa época.

En el siglo XVIII, Gadamer en “Verdad y método” deja de
lado la concepcién teolégica y se preocupa por la concepcién
epistemoldgica, ya que aborda trabajos de construcciéon del
lenguaje, de la historia de las ciencias y de la misma filosofia.

En la actualidad, la hermenéutica se convierte en un método
de investigacién que se centra en una situacién problematica
ligada a su contexto y activa la experiencia previa a su mun-
do, para lograr interpretar el texto en un grado supremo como
integrante de una realidad mas amplia y de mayor compleji-
dad que es su contexto.

Lo anterior permite visualizar, a grandes rasgos, lo que es la
hermenéutica; pero icémo hacer que esta hermenéutica haga
parte del proceso docente educativo!. El trabajo del maestro
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debe estar centrado en el contexto de sus discentes, pues de
esta manera se propiciard y estimulard un aprendizaje mas
significativo y real.

El maestro hermenéuta ensenia desde la duda, la pregunta,
posibilitando una ensefianza que busca el dominio, la seguri-
dad. Esto requiere de un docente con una actitud herme-
néutica, de analisis del contexto escolar, y con una actitud
investigativa que le posibilite descubrir nuevas cosas.

Obsérvese ahora, las pautas metodologicas para la indaga-
cién de la hermenéutica, propuesta por Rafael Florez Ochoa

a. Reconocimiento del sentido global del suceso o texto

b. Identificar la pregunta o intencién a la que responde el
texto

c. Anilisis de la congruencia de los elementos del texto y el
sentido global

d. Nuevas atribuciones desde las partes hacia el sentido glo-

bal

e. Reenfoque desde las partes desde el sentido global enri-
quecido

f. Reconocimiento del referente externo relacionado en el
texto

g. Anélisis de antecedentes histéricos del texto

h. Reconsideracién y reconstruccién del texto

i. Pauta o gufa conceptual para la nueva comprensién

j- Ensayo y confirmacién del consenso sobre la nueva com-
prension. :

Estas se pueden resumir en los dos niveles a los que hace
alusiéon el anélisis semi6tico propuesto por la escuela de Pa-
ris: nivel narrativo y nivel discursivo. Mirese ahora, el ele-
mento esencial de cualquier proceso interpretativo: el texto.

Segin Paul Ricoeur, el texto es la combinacion de las habili-
dades de la comunicacién: hablar y escribir “(...) la escritura
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; es una realizacién comparable al habla, paralela al habla, una
: realizacién que sucede y de cierta manera la intercepta. Por
eso hemos podido decir que lo que llega a la escritura es el
discurso en cuanto intencién de decir y que la escritura es
una inscripcién directa de esta intencion, incluso si histérica
y psicolégicamente la escritura comienza por transcribir gra-
ficamente los signos del habla. Esta liberacién de la escritura
que la pone en el puesto del habla es el acta de nacimiento
del texto” (Ricoeur, 1998: 86-105).

A

Como se puede observar, Ricoeur llama la atencién sobre la
relacion existente entre el texto y el habla. En esta Gltima, el
emisor debe tener en cuenta las condiciones de paridad
discursiva del receptor, para acomodar segin ésta el estilo.
De ahi que se pueda afirmar que el ejercicio de la escritura
tiene sus inicios antes de emprender el texto mismo, y se
remite a una reflexién en la que quien escribe considere es-
tos aspectos.

Lo anterior inscribe tanto al escritor como a su texto en un
contexto social, el cual estd conformado por un receptor y un
cimulo de conocimientos producidos por otros. La escritura,
por lo tanto, da cuenta de dos psiquismos: el del receptor y el
de los escritores que lo precedieron. Para ahondar en el
psiquismo del receptor, Ricoeur dice que se requiere de un
proceso explicativo: el escritor-lector hace uso de los conoci-
mientos sobre la lengua y decodifica el entramado estructu-
ral del discurso, uno interpretativo: es el paso a un nivel de
andlisis més profundo, que involucra a la semiologia, a la se-
méntica y a la hermenéutica; y un proceso comprensivo: es
el desciframiento del psiquismo ajeno, lo que implica conocer
a fondo no sélo el discurso, sino adema4s, el interior subjetivo
que lo hizo posible.

Otra concepcién del texto es la expuesta por la profesora
Maria Stella Girén en el texto Produccion e interpretacién
textual (1992) en el que argumenta que el texto como objeto
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verbal es el resultado de un proceso y necesita de otro pro-
ceso que lleve a su comprensién, dichos procesos son
interrelacionados. El texto se constituye en objeto genera-
dor de significacion y da cuenta de algo que es necesario
decodificar en un primer proceso de lectura; después, el lec-
tor debe interpretar lo que el texto pretende decir, es decir,
su sentido; por ualtimo, de acuerdo con las posibilidades de
cada lector se valora el texto. Es clara la interrelaciéon que
hay entre el texto y el lector, y s6lo es en esta en donde se
generan diversas elaboraciones de sentido que el texto pro-
duce.

“Escribir y leer como procesos de la produccién e interpre-
tacion del texto son acciones sociales bdsicas” (P.9) las cua-
les utilizan los diferentes sujetos con el afan de explicar y
comprender su entorno, y es por ello necesario desarrollar
en éstos la capacidad intelectual por medio de estrategias
didacticas que les permitan dar cuenta de un éptimo nivel de
interpretacién, para que asi conozca y reconozca su mundo.

En este sentido, se entiende el texto como un entramado de
significados que estdn regidos por unas reglas estructurales
seménticas, sintdcticas y pragmaéticas. Segin el texto de
“Lineamientos curriculares” (1998, 61-62) los procesos que
pueden contribuir a interpretar y producir un texto pueden
ser los siguientes:

¢ Procesos referidos al nivel intratextual: se relaciona con
las estructuras seménticas y sintécticas, es decir, todo lo con-
cerniente al nivel gramatical.

¢ Procesos referidos al nivel intertextual: se asocia con las
relaciones existentes entre el texto y otros textos, es la enci-
clopedia literaria, de quien escribe, expuesta en su produc-
cién.

¢ Procesos referidos al nivel extratextual: relacionado con
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I el orden de lo pragmatico. Es el conjunto ideolégico, politico y
I social reflejado en los escritos; o en palabras de Habermas,
i es la comprensién del texto basada en la comprensién del
' contexto.

El interés de la semiética por la descomposicién del texto en
enunciados y a la vez, éstos descompuestos en unidades mi-
nimas, le permite al estudiante organizar una serie de ele-
mentos que constituirdn un todo, el cual lo llevara a globalizar
el sentido del texto y por ende comprenderlo e interpretarlo
en grado mayor; pues el discente, no s6lo desentrana las re-
laciones superficiales (morfol6gicas y sintacticas), sino, que
también, descubrirad relaciones de sentido entre su mundo y
el mundo que le recrea el texto. Como consecuencia de esto
se le posibilita al estudiante la aprehensién y la aplicacién del
conocimiento en su propio contexto.

De la didactica

Las reflexiones en este campo estaran cruzadas por la pre-
gunta: (Como ensefar el castellano, a través de la literatu-
ra! Interrogante que han trabajado los investigadores Bea-
triz Maggi, Fabio Jurado, Rosario Manalich Suérez; y sobre
el cual se argumentard a continuacién.

Rosario Manalich centra su atencién en la competencia lite-
1 raria y la aplicacién de ésta en el 4mbito escolar. Para ella la
clase de literatura debe ser, ante todo, un espacio para com-
" partir experiencias a las que nos remitan los textos, un lugar
i en donde se desarrolle toda la capacidad de apreciacién, es
decir, que se disfrute y se recreen los sentidos y la imagina-
il cién del lector. La generacién de este espacio se presenta
|..| gracias al cardcter abierto del discurso literario, o como lo
dice Umberto Eco: existen tantos textos como lectores en
correspondencia con su “universo del saber” (1968).

De otro lado argumenta que para que esta competencia se
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desarrolle es necesario que el lector aplique métodos de ana-
lisis que le faciliten una mejor aprehensién de ésta. En este
punto se encuentra con Beatriz Maggi (1999) puesto que en
“Razonamientos en torno a la ensefianza de la lengua a tra-
vés de la literatura”, propone el texto literario como base
para la ensefianza de la gramaitica, ya que es a través de la
lectura viva de las situaciones comunicativas que el educan-
do asimila y se impregna de los diferentes discursos a los que
se acerca. Por lo tanto, es necesario sugerir a los estudiantes
buenos textos literarios, en donde se aprecien, de la forma
més clara, los diferentes componentes formales de una len-
gua determinada.

En el momento de la seleccién de los textos no se debe pen-
sar en la complejidad o en la facilidad de las tematicas que
éstos presentan, pues como lo comenta Fabio jurado (1999,
207-228) el gusto y el interés hacia los textos serd siempre
imprevisible en los estudiantes (La literatura como provo-
cacién de la escritura p.211), esto con relacién al texto pro-
puesto por la profesora de la UNAL, Clara Helena Baquero, a
sus estudiantes, “Borges y yo “, el cual motivé a la escritura
de un excelente texto de uno de sus estudiantes; ademas
también hay que tener en cuenta que los jévenes de hoy
estan inmersos en un mundo incierto y mévil en tiempos de
fugacidades, de inteligencias mualtiples y de realidad virtual

(Jurado Ibid. P 212)

Es necesario no subestimar las capacidades y potencialida-
des de nuestros estudiantes, ya que considero que a través
de los medios de comunicacién se les han activado unos es-
quemas previos de andlisis, argumentacién y creatividad, que
se pueden aprovechar con el trabajo de la competencia lite-
raria, la cual puede fomentar una interpretacién reflexiva,
no sélo frente a los textos, sino, al mismo contexto del lector.
Dicha competencia, segiin Daniel Cassany en “Ensefar len-
-gua” (1994), no sélo incluye el hecho literario(autor, obra,
época, estilo, técnica, conocimiento del referente cultural y
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tradicién), sino ademis el habito de la lectura que nazca de
los propios intereses y gustos del lector, para que de esta
manera la literatura se incorpore a su vida cotidiana y pueda
generar una competencia comunicativa mayor en las dife-
rentes esferas en las que se mueva éste.

Como se puede observar la competencia literaria estd enfo-
cada hacia la interpretacién, la argumentacién y la proposi-
cion textual y contextual de los diferentes discursos litera-
rios. Es a través de los textos orales'y escritos que los
discentes dardn cuenta de la aprehension de dicha compe-
tencia.

Es innegable que el trabajo de la competencia literaria posi-
bilita un pensamiento més reflexivo frente a todas las situa-
ciones sociales que rodean a los estudiantes, y que mejor via
para desarrollar esta competencia que la literaria, la cual nos
presenta diversidad de mundos (fantasticos, reales, poéti-
cos, criticos, etc.) que, de una u otra manera, nos ayudan a
comprender, a aceptar y a encontrar en este mundo cadtico
un oasis que refresca nuestros sentidos y pone a volar nues-
tra imaginacion.

5. DISENO METODOLOGICO

La siguiente estrategia metodolégica de trabajo se desarro-
116 en un periodo de 22 semanas, con un grupo de 44 estu-
diantes (femenino), y se divide en:

Activaciéon de esquemas previos:

Inicialmente se plantearon una serie de lecturas orales en
las que intervinieron las discentes, y sobre las cuales se re-
flexion6 acerca del mensaje que éstas dejaban para la vida.
Las lecturas fueron; de Augusto Monterroso “Cuentos y fa-
bulas”; de Horacio Quiroga “El hombre muerto”, “Las me-
dias de los flamencos” y “La tortuga gigante”. Al terminar
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cada lectura se lanzaban preguntas tales como: {Qué enten-
diste?, (Cual es el tema central del texto?, {Con qué perso-
naje te identificas y porqué?, {Crees que esa situacién se viva
en el mundo actual?, {De qué valor se habla en el texto?.

Activacién de capacidad creadora e interpretacién de
signos graficos:

Con el uso de la técnica iconogrifica se les sugiri6 a las
discentes elaborar un texto en donde dieran cuenta de la si-
tuacion representada, la cual consistia en: una casa con los

. nombres de Juan y Maria; un rio; un loco; una casa con el
nombre de un amigo.

Fue interesante observar la gran imaginacién de las
discentes, puesto que resultaron historias fantésticas, mitos,
entre otros textos.

Activacién de la capacidad asociativa:

A medida en que avanzaba en el proceso, eran muchas las
satisfacciones que la estrategia me proporcionaba, y el si-
guiente paso fue la utilizacién de textos un poco mas comple-
jos con un tema recurrente en cada uno: la muerte. Se selec-
cionaron tres cuentos cortos: “La caida” de Virgilio Pifera,
“El hombre muerto” de Quiroga, y “La mujer” de Juan Bosch.
En el primer texto se les propuso a las estudiantes elaborar
el final, en el segundo inventar el titulo y en el tercero el co-
mienzo. Luego se'les sugirié encontrar semejanzas y dife-
rencias entre los tres textos. Después se leyo “la mujer” de
José Luis Gonzélez, sin compartirle a los discentes el titulo,
pues la idea era que éstas lo inventaran y lo relacionaran con
uno de los tres antes leidos. Un gran porcentaje de las estu-
diantes acertaron, no sélo en el titulo, sino también en la re-
lacién intertextual, ya que lo relacionaron con “La mujer” de
Juan Bosch

Con la cantidad de actividades desarrolladas por medio de

-
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estos textos, se consider6 que las discentes estaban en capa-
cidad de proponer y producir un nuevo texto; ante lo cual se

presentaron resultados tan excelentes como el de la estu-
diante Dejaneira.

Activacién de la capacidad interpretativa:
En esta etapa del proceso se consider6é apto aplicar el modelo

de andlisis semiGtico propuesto por la escuela de Paris, y eje
central de este proyecto de grado. Se sugirié como texto

™ modelo “La idea que da vueltas” de Gabriel Garcia Marquez;

el desarrollo fue el siguiente:

¢ Semaéntica. Se explic6 este concepto, y se propuso buscar

el significado de las palabras desconocidas en el texto pro-
puesto.

¢ Semiética-Semiologia. De una forma sencilla se trataron
de explicar dichos conceptos, y se propuso trabajar la tira
cémica, como texto ideal para identificar los signos lingiiisticos
y no lingiifsticos.

¢ Secuencias. Se explicé este tema, y se hizo hincapié en los
personajes, en el tiempo y en el espacio como elementos cla-
ves para secuenciar o dividir el texto.

¢ Acciones textuales. Por medio de la explicacién sencilla de
lo que es el concepto de manipulacién en semiética (el hacer-
hacer, el hacer-no hacer, y el no hacer-hacer) se les reco-
mendé encontrar en cada secuencia la principal accién tex-
tual (quién hace hacer a quién, y que beneficio o castigo reci-

be por ese accionar). En este punto se trabajé el concepto de
juncion.

¢ Isotopia o tema central del texto. Se les sugiri6 a las estu-
diantes encontrar una palabra, o una frase que encerrara el
sentido del texto, ademas se les pidi6 que seleccionaran las
diferentes palabras o frases que sustentaban dicho tema.
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¢ Personajes. En este aspecto, al igual que en los dos si-
guientes, considero que se realizé un buen trabajo, ya que el
estudiante no se limit6é a hacer un inventario de personajes,
sino que ademis los relacion6 con el tema central, pues reco-
nocieron la estrecha relacién entre estas dos categorias.

¢ Tiempo. Se analizaron los diferentes tiempos verbales, vy
al igual que en el anterior se encontré estrecha relaciéon con
la isotopia central.

¢ Espacio. Se identificé la relacion entre los espacios descri-
tos por el narrador y el tema central del texto.

¢ Interpretacién- Argumentacién. En este punto, las
discentes estaban en capacidad de interpretar y argumen-
tar el asunto central del texto; sin embargo para que estas
competencias fueran mas exploradas, se les propuso inves-
tigar algo sobre la isotopia central, que en este caso era “el
rumor”; para que de esta manera construyeran un texto méas
denso y con bases firmes sobre las diferentes proposiciones
de las estudiantes.

El objetivo principal de esta estrategia era que las estudian-
tes pudieran dar cuenta de un analisis literario similar al apli-
cado al texto de Gabo, y a un texto argumentativo, pero como
se puede observar en los anexos, por falta de tiempo, no se
obtuvo el resultado final, por lo menos en el momento de
preparar esta estrategia; sin embargo hay un anilisis de
Dejaneira, y otras dos estudiantes que, de una u otra mane-
ra, demuestran que la estrategia si potencié la competencia
interpretativa en ellas y una gran parte de las estudiantes.
Mis adelante se podra apreciar dicha valoracion.

6. CONTENIDOS TEMATICOS

Se trabajaron 5 bloques temiticos, de los cuales se presen-
tan a modo de resena el numeral a. y el e.
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a. Bloque N2 1 (de febrero 05 — abril 16)

Objetivos

¢ Descubrir el grado de interés que muestran las estudian-
tes por el drea de Espafiol y Literatura.

¢ Evaluar el estado inicial de las estudiantes en las compe-
tencias comunicativas

¢ Rescatar la necesidad de los valores en la vida social de
cualquier ser humano

Contenidos

¢ El espanol en Colombia (el habla)
¢ La etopeya (la escritura)

¢ El género del cuento (la lectura)
¢ La fabula (la escucha)

Textos

¢ Mister Taylor, La rana que querfa ser una rana auténtica
(Monterroso)

¢ Las medias de los flamencos, La tortuga gigante (Quiroga)

e. Objetivos

¢ Identificar las diferentes etapas por las que pasé la litera-
tura colombiana

¢ Aplicar el andlisis semi6tico al texto argumentativo

Contenidos

¢ Movimientos literarios en Colombia (precolombino, la co-
lonia, el romanticismo, el costumbrismo, el modernismo, el
realismo, la nueva narrativa colombiana)

¢ El texto argumentativo

¢ Las categorias gramaticales (sustantivo, adjetivo, verbo,
articulo, pronombre, preposicién)

Textos

¢ La creaciéon del mundo (F: Mosquera)
¢ El matadero (E. Echeverria)

104 | cuapernos PEDAGOGICOS




¢ Aura (C. Fuentes)
¢ La idea que da vueltas (G. Garcia Marquez)
¢ Miedo compartido (Sergio Fajardo)

7. ESTUDIO DE CASO

Dejaneira (seudénimo de la discente)
Edad: 13 afos
Estrato: 3

Analisis de la sintaxis narrativa:

El texto “Los novios de Any” de Dejaneira, nacié de una pro-
puesta hecha en clase, la cual consistié en reunir a las
discentes por parejas y sugerirles que se contaran algo de lo
que les habia pasado el fin de semana, luego se les propuso
que recrearan una historia con lo que cada compariera les
habia contado.

El texto se deja leer en seis secuencias a saber:
- Descripcién de Any

- Any tiene un amigo

- El amigo se comunica con Any

- Any se siente feliz

- Any y Juan se encuentran

- Any se arrepiente

A continuacién, se transcribe el texto:

b

“LOS NOVIOS DE ANY”

“Erase una vez una chica muy dinamica y extrovertida, con
cabellos de color negro y largo como una india legitima, mo-
renita como un coco y algo similar a una reina de belleza, la
denominare Any. En una ocasién, es decir, un sabado comun
y corriente, por la mafiana, la llamé alguien muy especial
mientras dormia y a la vez descansaba de la rutina de la se-
mana de clases: este le dijo con una voz muy suave:

-
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- iHola! Any, icomo estas!

- iMuy bien! Muchas gracias- respondio Any y tambien dijo:
- ({Por qué me llamas tan temprano?

Y Juan le dice:

- Nos vemos luego hermosura. iAdios!

Any se sentia como en las nubes con la llamada que recibié
se sentia muy feliz y no pudo dormir mas.
Despues de algunas horas Juan fue a visitar a Any, aunque
algo desordenado de ropa, el dijo: "

- iHola!, y Any respondié:

- iAy! Usted porque se vino asi con esa ropa. - El le contesto:
- Todo esto lo hago por ti hermosura

Ella dijo:

- Acuerdese de que yo tengo novio

El replico

- No importa, su novio no esta en la ciudad. - Any respondio:

- De todas maneras, vaya a su casa y se organiza, luego ha-
blamos.

Respondio Juan:
- Bueno, como tu quieras, pero ya no te podre ver mas {por-
que no salimos a pasear?

- Lo siento, no puedo, en otra ocasién sera Adios. - fue lo que
dijo Any.

Despues de un rato Any llamo a Juan, pero no se encontraba
en su casa.

A Any le gustaba tanto a Juan que al otro dia sofio que esta-
ba con el”.

Como se puede observar hay una secuencia coherente y
cohesiva de los hechos, lo que le da al texto claridad y con-
cordancia seméntica

Véase ahora los diferentes niveles textuales
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a. Gramatical

¢ Fonolégico: En este aspecto hay una coherencia y cohesién
clara de los diferentes sonidos que grafica la discente. Se nota
un manejo adecuado de singulares y plurales, asi como tam-
bién una acertada diferenciacién de los sonidos minimos de
nuestra lengua.

¢ Sintactico: Es adecuado el manejo de este nivel en el texto,
puesto que la estudiante utiliza oraciones simples y compues-
tas de una forma acertada. Existe una clara concordancia
entre las diversas oraciones y los componentes de éstas, ya
que hay una buena utilizacién del sujeto, el verbo y el com-
plemento. Ejm: “Erase una vez una chica muy dindmica y
extrovertida”

¢ Semintico: El sentido que le da a las palabras estd carga-
do, en un alto porcentaje, de connotaciones, ya que es muy
reiterativo el lenguaje estilizado; también utiliza palabras-
comunes en cualquier situacién de habla. La discente da cuen-
ta de un caudal léxico muy amplio, pues utiliza palabras que
no son manejadas a diario por el grupo social en el que se
desenvuelve.

Ejs. “Morenita como un coco”, “Any se sentia como en las
nubes”, “La llamé alguien muy especial”, “denominaré, ex-
trovertida, similar”.

Gracias a la recursividad léxica que presenta el texto, el lec-
tor puede dar una valoracién estilistica.

b. Pragmatico

¢ Fonético: Hay adecuada utilizacién de este nivel, ya que el
manejo fonético es claro en lo que respecta a la naturaleza
fisica de los sonidos. La historia estd contada en un tiempo
pasado, para lo cual la estudiante utiliza pretéritos perfectos
e imperfectos. Ejs: érase, llamé, dormia, descansaba, pudo.
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Con relacién al campo ortogrifico, se perciben algunas
falencias con respecto a los acentos, debido a que “brillan por
su ausencia” en muchas palabras. Ejs: dinamica, sabado, lla-
mo, como, estas. Por lo demé4s, puede decirse que es acepta-
ble su escritura, puesto que la ortografia es adecuadamente
utilizada.

¢ Retorica: La discente utiliza una manera muy bella de per-
suadir al lector, pues, por medio de la descripcién guia a éste
hasta los personajes. Otro estilo de persuadir es, a través,
de la utilizacion del didlogo sencillo y claro de sus personajes,
lo que los acerca mas al lector.

¢ Léxico: Como se dijo en parrafos anteriores el caudal léxi-
co es muy bueno, pues es reiterativa la adjetivacion de
sustantivos; y trata de no caer en las, muletillas. Ejs: “Chica
dindmica y extrovertida” “Cabellos de color negro y largo...".
“denominaré — llamaré, Any — hermosura, respondié — dijo-
replicé”. ’

¢ Estilistico: Existen varias formas particulares para expre-
sar sus pensamientos, entre las que se destacan el lenguaje
figurado, la descripcion vy el didlogo. Ejs: “largo como una in-
dia legitima”, “-i Hola Any!”, Y la primera y segunda secuencia
son totalmente descriptivas.

c. Interdisciplinario

¢ Psicolingiiistica: Al respecto se puede decir que hay una
auto conciencia interna que le permite a la estudiante utili-
zar determinados términos lingiifsticos en la elaboracion de
su texto, pues seguramente en el habla cotidiana utilizara los
codigos de sus pares. Considero que hay una conciencia so-
bre las diferencias que existen entre el lenguaje hablado y el
escrito.

¢ Sociolingiiistica: Con relacién a esta disciplina, es clara la
influencia de una determinada comunidad de hablantes, ya
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que el texto hace alusién a una chica que estudia y muy pro-
bablemente, cursa el grado 82 y pertenece a las jévenes que
se divierten con los tridngulos amorosos, aspecto muy co-
mun en la sociedad actual.

¢ Semiol6gico: El texto da cuenta de signos lingiiisticos que
denotan y connotan diversos significados. Por medio del di4-
logo se ilustran los componentes esenciales de la comunica-
cién. Emisor- Mensaje- Receptor. Los signos de admiracién
que se utilizan en el didlogo le dan emotividad y claridad al
discurso.

d. Nivel intratextual

¢ Microestructuras. Estdn organizadas con coherencia, co-
hesién y concordancia. Por medio de las oraciones simples y

compuestas se expresa una idea con sentido légico que se
" conecta a otras ideas.

¢ Macroestructuras. El texto encierra un sentido global,
puesto que se empieza con la relacién amistosa de dos ami-
gos, el encuentro entre ambos y la desilusién por causa del
destino.

¢ Superestructuras. El texto estd organizado mediante un
esquema légico, que le posibilita al lector relacionar y conec-
tar un péarrafo con otro, es decir, hay introduccién, asunto y
conclusién de un mismo tema.

L

e. Nivel intertextual

Por la calidad del texto, es innegable que la discente da cuenta
de un bagaje literario aceptable, pues la utilizacién de un len-
guaje tan variado (figurado, cotidiano, recursividad léxica)
es revelador de la lectura de otros textos; inclusive el mane-
jo de la frase “Erase una vez...", nos comprueba el acerca-
miento a textos de literatura infantil.
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f. Nivel extratextual

Este texto es el claro reflejo de la sociedad actual, y dada la
naturaleza que posibilité su creacién (situacién comunicativa
hablada), nos recrea, a manera de cuento, una de las tantas
situaciones por las que pasan las j6venes de hoy. Es la ciu-
dad, el colegio, los estudiantes, la familia los que estén
involucrados en la historia.

8. EVALUACION ,

Una gran mayoria de las estudiantes mostré gran interés por
la metodologia propuesta, y un testimonio de ello son los lo-
gros que se alcanzaron'. Ademds, en palabras de las mismas
discentes, el curso les sirvié, no s6lo para ayudarles a inter-
pretar los textos, sino también su propio mundo.

En lo relacionado con el tutor (o coordinador), considero que
a pesar de la resistencia de éste frente a los maestros en for-
macién, considero que gracias a mi responsabilidad y al do-
minio de las diversas situaciones que se presentaron en el
aula, se propicié el espacio adecuado para realizar mi pro-
yecto; a medida que el proceso avanzaba, el tutor me dié
libertad para aplicar la estrategia metodolégica, asi como tam-
bién me orienté en el momento que lo necesité. La relacién
que se estableci6 entre tutor-maestro en formacién fue muy
favorable.

'Los cuales se
Del mismo modo, considero que el Liceo Tulio Ospina, es una 2:1;,‘:,;: o
institucién que se preocupa por la integridad del ser huma- los interesados,
no, ya que se percibe un ambiente familiar que posibilita a {’:’;u’:‘jd‘ij‘;f" I“
todos los involucrados en ésta expresar y compartir las ideas. rabajo de
Sin embargo, pienso que se dedica mucho tiempo a algunas f;‘i‘i‘:m‘::* :

actividades que no lo requieren, y como consecuencia no se cp g L
alcanzan a abordar los contenidos de las diferentes materias. fucultad de

educuciinm
5 o | ) ! (formatn
Finalmente, no sé si fue adecuado o inadecuado mi trabajo uisker)
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pedagégico, lo que si sé es que logré motivar a una gran par-
te de estudiantes por el drea de Espafiol y Literatura; ade-
més pude conocer diferentes mundos, puntos de vista y ma-
neras de ser que me posibilitaron ampliar la visién pedagé-
gica. Mas alld de los buenos resultados, estdn las estudiantes
que se sintieron grandes, importantes y muy capaces en el
aula de clases; y es por esto que cada dia me siento més iden-
tificado con la labor pedagégica, porque con un solo mundo
que se logre transformar es suficiente para no decaer y se-
guir buscando la felicidad.

Conclusiones y recomendaciones

¢ La adecuacién de un lenguaje técnico a uno mas cotidiano,
facilita la aprehensién de teorias que por naturaleza son com-
plejas.

¢ Algunas estrategias del analisis semi6tico posibilitan, los
estudiantes, una interpretacién mas contextualizada del tex-
to.

¢ Cuando se disfruta con el conocimiento se obtiene una ma-
yor recepcién con quienes se interactua.

¢ El anilisis semiético le posibilité a las discentes interpre-
tar, comprender e identificar, no s6lo, los textos, sino tam-
bién su entorno.

¢ Es necesario utilizar textos cortos, ya que el anélisis se
puede tornar en algo tedioso para los estudiantes.

¢ Al elegir el texto guia de anilisis, se debe buscar un cuento
en donde se puedan apreciar claramente los distintos aspec-
tos a trabajar.

4 Hacer hincapié en el texto argumentativo.

¢ Procurar que los talleres relacionados con la metodologia.

se realicen en el aula de clases. - :
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Interlaken...
“... se va precisando todo, el cielo azula, se deshace la niebla, los tonos
se acentian, se hacen mds intensas las verduras, se ve lo negro o lo

rojizo de tal cual roca desnuda ...”. (pig. 169)

José Ferndndez, en la novela “De sobremesa”
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EL VERBO SE HACE CARNE
Juan David Arboleda Monsalve’

A PROPOSITO DE LA METAFORA

Se ha querido titular asi el siguiente trabajo, dado el marca-
do caracter de corte escritural que prevalece en él. La carne
es lo tangible que constituye a cada persona y, por ende, lo
que hace posible su permanencia en el mundo. Las ideas, los
argumentos, las opiniones, los deseos, o simplemente las ocu-
rrencias que pueda albergar una persona, se hacen tangible-
mente perdurables por medio de la escritura; y los verbos,
se sabe, son esas palabras que indican las acciones, el movi-
miento, el ser, el permanecer.

Durante el desarrollo de la practica pedagébgica se constatd
que en la lectura de los escritos de las discentes se puede
construir relacién interpersonal, dado que dicha lectura lle-
va a la escritura del discente; a manifestar su punto de vista
no sélo sobre el tema del escrito (a manera de evaluador),
sino, sobre su forma y sus intenciones, incursionando en una
forma més afectiva, y tal vez directa, de acompafiamiento en
el aula. Hablar escribiendo (al estilo epistolar quizés), y no
escribir como se habla, estrecha los lazos en el proceso do-
cente educativo, a tal punto que, con todos compartiendo el

"mismo canal escritural, se forme un solo cuerpo, una sola

carne, quizd menos perecedera que la misma propiciadora.

-

CUADERNOS PEDAGOGICOS I 115




1. PREGUNTA PROBLEMATOLOGICA

{De qué manera la aplicacién de una estrategia didactica ba-
sada en el desarrollo de la competencia argumentativa con-
tribuye al desarrollo de la competencia narrativa en las
discentes del grado 11 A del Liceo Tulio Ospina?

2. HIPOTESIS

La lectura guiada del relato enigmitico, formulada con base
en la teoria abductiva y llevada a cabo por medio de la
implementacién de la estrategia perseguida, permitird que
las discentes del grado 11 del Liceo Tulio Ospina desarrollen
y mejoren su competencia argumentativa.

3. OBJETIVOS GENERALES

Disefiar una estrategia didactica que permita el desarrollo -

de la competencia argumentativa en las discentes del grado
11 del Liceo Tulio Ospina.

Objetivos especificos:

Identificar las hipétesis formuladas por las discentes antes,
durantes y después de la lectura de textos literarios.

De-
sarrollar la competencia basica de la escritura, con base en la
recepcién y la interpretacién de textos literarios, que den
origen a la produccién de nuevos textos.

4. DIAGNOSTICO GENERAL

Antes de hacer la descripcién del proceso de diagnéstico rea-
lizado con las discentes del grado 11-A del Liceo Tulio Ospina,
y contando con la amable autorizacién de los maestros en
formacién Jorge Rojo y Diana Franco (integrantes de un plu-
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ral equipo investigador encabezado por la Asesora de Préc-
tica, la maestra en ejercicio Moénica Moreno), Se presenta
aqui una informacién general del curso, arrojada por una
encuesta que dicho equipo investigador realizé a principios
del mes de Mayo. Que esta informacién, pues, sirva como
marco general al diagnéstico que se desarrollard mas ade-
lante.

El 82% de las discentes se encuentran entre los 16 y
17 afios de edad.

El 3 es el estrato socioeconémico que predomina
(34%).

Predominan los ntcleos familiares con ausencia del
padre (76%) frente a los que poseen un esquema
familiar tradicional (34%).

El 62.85% de las discentes expresan la necesidad de
desarrollar la comprensiéon lectora.

Las expectativas de las estudiantes se cifran en la
obtencién de un buen desempefio académico y en el
desarrollo de aspiraciones personales (88.57%).

El 92% de las discentes afirman su gusto por la lite-
ratura; de este porcentaje, el 85.71% argumenta su
preferencia asumiendo lo literario como un instru-
mento de aprendizaje.

La poesia fue el género de mayor adhesién porque
posibilita la expresion afectiva de las discentes y am-
plia sus mundos de referencia (57.14%).

(La informacién de esta vifieta, se vera, no concuer-
da exactamente con la recogida en el Cuadro 1; ape-
lo al lapso de tiempo que separa esta indagacién y la
realizada en Febrero, y a la diferencia en la formu-
lacién de las preguntas para explicar las diferencias).
La actividad més realizada por las discentes duran-
te el tiempo libre es escuchar musica (71.42%), se-
guida por el compartir con la familia y las amistades
(60%) y por la lectura (54.28%).

Segtn las discentes, el desarrollo de competencias
depende fundamentalmente de factores psicolégi-
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cos tales como el interés y la motivacién (51.42%).
El 25.71% de las discentes cree que analizar una obra
literaria consiste en llegar a comprender la obra; el
20% cree que se analiza una obra literaria mediante
la reflexi6n sobre el contenido de la misma y la apli-
cacién practica a la vida; y para el 17.14%, el analisis
literario consiste en adentrarse en la obra.

El 48.57% de las discentes considera que el profesor
de Espanol y Literatura debe poseer un buen desa-
rrollo de todas las competencias comunicativas,
mientras que el 25.71% considera que debe ser la
escucha la mas desarrollada, asociado esto a las que-
jas de falta de comprensioén de las discentes.

Ahora bien, para la elaboracién del diagnéstico se realizaron
tres actividades que posibilitaron trazar un panorama de las
limitaciones y potencialidades en lo que a las competencias
comunicativas se refiere. La primera consisti6 en una en-
cuesta de aspectos generales; la segunda, en un conversatorio
que diera fe del concepto que se tiene en el aula sobre las
competencias; y la tercera, un ejercicio de escritura creativa
con base en una actividad propuesta por el escritor Gianni
Rodari en su libro Cuentos para jugar.

El propésito aqui es dar cuenta de los resultadés que arrojé
el andlisis de dichos ejercicios. En principio se tendrd en cuen-
ta el grupo en su totalidad; después se centrari el anilisis en
una discente que para efectos de este trabajo se llamé: Sara.

Antes de entrar en materia, serd util anotar que un primer
acercamiento guiado por la observacién, arroja un dato alen-
tador en cuanto a la disposicién para el trabajo por parte del
grupo y de Sara. Esto se vio en la organizacién y atencién
que desde un principio demostraron las discentes, en gran’
parte debido al trabajo que en afios anteriores realizaron
otros maestros en formacién en este texto, y a la atenta co-
laboracién de la tutora (en este caso concreto, la maestra en
ejercicio Marta Lucia Gémez).
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Desde las primeras clases se observa el interés que Sara, y
las discentes en general, tienen por conocer y ejecutar las
propuestas del programa de Espafiol y Literatura de la Uni-
versidad de Antioquia. Esta expectativa se concret6 al me-
nos en dos direcciones: En primer lugar, qué métodos se
emplearén, y, como segundo, qué contenidos se trabajaran,
enfocados éstos a la correcta produccién de textos escritos
en lo que a ortografia y puntuacién se trata, al conocimiento
de la estructura de textos, y al analisis de escritos
argumentativos y expositivos. Finalmente, se expreso el in-
terés por una preparacién para las pruebas ICFES.

Igualmente, se sostuvo un didlogo directo con las discentes
encabezado por la pregunta “iCreen que es importante es-
tudiar una asignatura que se llama espanol? (Por qué?”. En
esta oportunidad se concreté mejor el interés por los conte-
nidos, pero, sobre todo, se conoci6é una opinién generalmente
aceptable frente a la importancia de la asignatura: “Es im-
portante para conocer nuestro idioma”, “es necesario apren-
derlo para hablarlo bien, porque lo maltratamos mucho”,
“nosotros debemos hablar como nuestros padres, pero aho-
ra ellos hablan como nosotros”, “a pesar de que es nuestro
idioma no sabemos ciertas cosas con el verdadero significa-
do”. Tales fueron algunas de sus primeras intervenciones.
Luego se revelaron aspectos metodolégicos que producian
rechazo en ellas, como el dictado directo, la transcripcién de
textos y la pasividad del docente.

En términos generales, las discentes se mostraron dvidas de
ingenio y creatividad por parte del docente, al tiempo que
dieron fe del paso de maestros en formacion a lo largo de su
proceso de aprendizaje, demandando actividades similares a
las que en esos momento fueron eficaces. Algunas de ellas
son: El diario de lectura y escritura, la discusién de peliculas
y “comparaciones con la vida real y el tiempo del autor”, ejer-

" | cicios de vocabulario, trabajos que involucren sus fantasias,

“anélisis de ideas principales y secundarias” en los textos,
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ejercicios de ortografia, acentuacién, puntuacién y dictados
creativos.

Retomando el orden propuesto més arriba, a comienzos de
Febrero se les propuso un cuestionario' que tenia cuatro in-
tereses a saber: Uno de corte informativo ocupacional
extraescolar que contextualizaba socio-culturalmente al gru-
po; otro que apuntaba al conocimiento del bagaje lector ad-
quirido en su formacién escolar y fuera de la escuela; uno
mas que pretendia indagar por el gusto o la disposicién por la
escritura, y un altimo que permitia proponer actividades
concretas.

Ahora bien, hay que anotar que la muestra consta de 29 en-
cuestas y que el curso lo conforman 37 discentes, de las cua-
les 2 se encontraban por esos dias en maternidad. Las 6
restantes no fue posible obtenerlas por diversas razones.
Con todo, si miramos’ el primer interés que gui6 la encuesta,
podemos suponer inicialmente que las discentes recurren con
frecuencia al uso de los medio masivos de comunicacién. Por
otro lado, la informacién sugiere que un trabajo desde lo
audiovisual podria tener buena acogida, ya que ese medio es
preferido por ellas en su cotidianidad. Por su parte, el hecho
de que suelan conversar con sus amistades puede ser un in-
dicador alentador para suponer que la competencia del ha-
bla no les es ajena.

El propésito de conocer su bagaje lector cobra importancia si
se piensa en la intencién de trabajar con ellas el relato de
corte enigmitico. Ocho (8) de las 29 muestras indican la in-
clinacién hacia este tipo de textos. “Crénica de una muerte
anunciada”, “El tinel”, e incluso “Ilona llega con la lluvia”,
son titulos que reposan en algunas memorias, sin mencionar
el gusto de algunas por el cuento de misterio. No obstante, lo
mas significativo aqui es el gusto de la gran mayoria por el
texto de autosuperacién.
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En cuanto al tercer punto, se concluye que la gran mayoria
recurre al acto de la escritura de una manera gustosa y vo-
luntaria, ya que ésta estd asociada a la expresién de sus afec-
tos y emociones. Igualmente es alentador este dato en vista
de que en el desarrollo del trabajo con ellas se recurrird a la
elaboracién de un diario de lectura y escritura.

Finalmente, las propuestas no estdn alejadas de las suposi-
ciones que se hicieron al inicio de este escrito, en cuanto que
las discentes esperan actividades amenas y creativas, que
redunden en beneficio del desarrollo de las competencias.

5. REFERENTES CONCEPTUALES

A continuacién se presentan una serie de escritos que pre-
tenden conformar un marco teérico de base para el sustento
conceptual y actitudinal de esta prictica:

Sobre la “teoria y didactica de la literatura”:

Frente a esta tematica, (Gémez y Castillo,1999: 81-105) pro-
ponen un texto en el que se destacan dos apartes. Uno que
compete a la semidtica y otro a la intertextualidad.

Con respecto al primero, inician ellas sefialando que los tex-
tos de hoy no poseen un caricter monolégico y por lo tanto
no subyace en él un solo sentido a descubrir por parte del
lector. “Hoy el texto es un acertijo que hay que descifrar,
donde los laberintos de la significacién permiten diversos
senderos.” (P. 82), incluyendo algunos que nos llevan desde
él hacia otros textos y hacia otras expresiones del arte. Tal
es el caso de su propuesta con la lectura “Del amor y Otros
Demonios”, s6lo enunciada como ejemplo en el articulo, cuyo
acercamiento supone una desescolarizacién mediada, dicho
asi, por los medios de comunicacién, el cine y la fotografia.
Se propone pues un juego con el texto; respetarlo desde el
irrespeto como lo dice alli Otero.
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En la lluvia de ideas que compone este texto, las autoras rea-
lizan un breve recorrido por la evolucién de la escritura, con
el 4nimo de sostener la idea primera, aquella del caracter
plurisignificativo del texto literario actual. Es asi como lla-
man a los avances tecnolégicos para compararlos con un pri-
mer momento rupestre y cavernicola de la escritura, pero lo
que interesa es que concluyen ellas que dichos avances nos
han llevado a un nuevo “concepto de lectura, la lectura del
hipertexto como se ha dado en llamar”. (83).

Esta lectura supone ver en el texto una red de conexiones
segin Landow (1995); o ver en él aquellos fragmentos de
textos que lo componen y sus nexos, segin Theodor Nelson;
o volviendo a Landow, rastrear la triada texto, discurso y
cultura, que insinta una naturaleza intertextual para los re-
latos contemporaneos.

Dedican unos parrafos mas para volver sobre lo mismo, agre-
gando que ya Derrida aporté al acercamiento del hipertexto
con su proceso de descentralizacion, el cual propone que “el
texto no se estructura sobre la base de un solo foco sino que
su naturaleza permite cambiar de punto de vista al lector
que se aproxime al mismo” (P. 84).

Cierran el apartado mencionando la relacién texto, lector y
escritor cuya situacion actual es de lejania en tanto que, pri-
mero, el escritor se queda detras de las teclas y, segundo, los
textos ya no admiten taxonomias jerarquicas.

En cuanto a la did4ctica y la literatura como un juego
intersemiético, Gémez y Castillo (1999:81-105) dicen que es
muy improbable definir una didactica tnica y peculiar para
la literatura dado el caracter imprescindible y ambiguo de la
obra de arte literaria. Sefialan por lo mismo que la pedago-
gia de la literatura debe involucrar la lingiifstica, la semiolo-
gia y la aproximacién empirica. Ademias dicha
interdisciplinariedad debe contar con la eficaz ayuda de los
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docentes, encargados no s6lo de propiciar en el aula un am-
biente dial6gico donde sea posible una didactica entre aula,
texto, lector y docente-estudiante, sino de construir un dis-
curso didactico que mediatice la diversidad de voces que com-
ponen el complicado ejercicio de la ensefianza de la literatu-
ra.

El primero de estos encargos constituye la primera propuesta
para una didactica de la literatura. La segunda propuesta de
las autoras es considerada una did4ctica de la lectura, enten-
diendo por esto no sélo las técnicas sino la posibilidad de acer-
carse al texto desde lo critico-valorativo. “Una lectura criti-
ca se fundamenta en el texto abierto y por lo tanto exige una
lectura intertextual; pero esta no basta, se necesita de una
lectura valorativa que por esencia es intertextual, por lo tanto
relacional y comparativa, dando lugar a plurales lecto-escri-

turas.” (P. 86).

Seguidamente nos presentan una tercera propuesta: Un
momento creador del lector desde la experiencia critico-
valorativa, que incluya rasgos creativos y expresivos en lo
que a placer suscitado por la lectura se refiere.

Aqui, al parecer, las autoras hacen mencién del texto del lec-
tor, diferente del texto en si y del texto del autor. Con ello
vuelven sobre la lectura como un proceso semibtico que
involucra dos (Qaspectos: La intertextualidad y la
interdisciplinariedad. Ya estd claro que no hay nada mas
inadecuado que ver el texto como unidad verbal Gnicamen-
te; la lectura involucra también cédigos no lingiiisticos de
donde se precisa una lectura semiolégica. Esto podria signi-
ficar tanto leer entre lineas, como recurrir a imégenes, soni-
dos o sabores para leer el texto. Asi, la lectura literaria es
ahora lectura intertextual e interdisciplinaria, con lo que se
plantea la didactica de la literatura como un juego
intersemiético o de “operacién metalingiiistica llevada a cabo
por cruces de codigos y su correspondiente lectura.” (P. 87).
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La cuarta propuesta lleva por nombre Investigacion, es de-
cir, una metodologia inherente al proceso pedagégico.

Hasta aqui, sin mayores argumentos o estimulos , las auto-
ras presentan una posible didactica. Desarrollan después el
tema de la Teoria de la Intertextualidad.

Etimolégicamente, “intertextualidad” es una sustantivacion
del adjetivo compuesto intertextual. “Inter” significa reci-
procidad; “dad”, una cualidad y cierto grado de abstraccién;
y el lexema principal viene del latin téxere que significa tejer

o tramar. La palabra alude fundamentalmente a tres acep-
ciones:

a) Considerado en su forma més amplia remite al constructo
cultural extratextual que es reelaborado por la produccion
y recepcion de la obra artistica.

b) Apropiado por la textolingiiistica y la semidtica, remite a
un proceso de significacién que se fundamenta en las relacio-
nes establecidas entre un texto y otros textos.

¢) Asumido como una serie de alusiones, referencias y hue-
llas de lectura. (P. 88) .

Por otra parte, la biusqueda de la claridad a este respecto las
lleva hasta Zumthor, para quien “La intertextualidad” es:

¢Un discurso como espacio de transformacién de enuncia-
dos provenientes de miltiples instancias.

¢La comprensién o lectura que genera el nuevo discurso.

¢ El texto como interrelacion de partes. (P. 91).

Asi, “la intertextualidad es un problema de memoria que
rescata distintos ecos y huellas provenientes de otros textos
inmersos en la tradicién y en la historia. Esto es, un texto
dialoga sincrénica y diacrénicamente con otros en relacién
histérica, discursiva y genérica.” (P. 91).
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Sobre la argumentacién:

Abordar la argumentacién como competencia a desarrollar
en una practica pedagdégica, no escapa al velo de tardanza
con que se revisten las demés. Es inatil creer que en el trans-
curso de un afio puedan verse, no s6lo mejoras considerables
en el desarrollo de las competencias, sino incluso, un diag-
noéstico completo y acomodado del estado real en que el maes-
tro en formacién encuentra a sus discentes.

Centrado en la nocién de argumento que presenta (Alfonso
Monsalve, 1992:247), los aspectos vedados del estado y el
desarrollo de la competencia se esclarecen un poco. Para él,
“Un argumento es un acto de habla que tiene como-finalidad
persuadir a un auditorio a aceptar o acrecentar la adhesién a
unas tesis que se le presentan” (P. 247). Hay que tener pre-
sente que este autor distingue tres tipos de auditorios, se-
gin los cuales se delimita el alcance de la labor argumentativa.

Necesariamente el primero de ellos estd fuera del alcance
del aula: El auditorio universal, conformado por la humani-
dad “o al menos por los hombres (y mujeres) adultos y nor-
males” (P. 64). El trabajo limitado a un aula apunta a consi-
derar el segundo tipo de auditorio como el adecuado para
tener presente; él lo denomina “El interlocutor en el diilo-

»

go”.

En efecto, los primeros destinatarios de esos actos de habla
que son los argumentos, son las mismas discentes, entre las
cuales se propone un ambiente de discusién tejido en torno a
unos textos literarios. Se persigue aqui, pues, la consecucién
de condiciones para que se dé el didlogo en el aula, entendido
como “una discusién en la que se indaga honestamente y sin
tomar partido, la solucién al problema propuesto, y no un
debate en el que se oponen convicciones ya establecidas y se
busca imponerlas” (P. 67). Con esto, se espera, las discentes
tendrén la posibilidad de experimentar con sus intuiciones y
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ocurrencias respecto a ese problema (que aqui hay que en-
tender, en principio, como un problema asumido desde el
texto literario), comparando y sosteniendo sus argumentos
frente a las razones de los demés. Presumiblemente, el do-
cente es el segundo destinatario de dichos argumentos, quien,
como ningtn otro interlocutor, estd en el deber de fomentar
un grado cada vez mayor de elaboracién, no sélo en la
interaccién, sino en la formulacién misma de sus argumen-
tos, al tiempo que debe mantener la distancia para no impo-
ner o inclinar las deliberaciones de los discentes hacia su co-

nocimiento previo de las salidas al problema del texto litera-
rio.

El dltimo tipo de auditorio resulta ser para el docente un reto
en cuanto dirige a los discentes a una produccién
argumentativa que satisfaga las propias necesidades de los
discentes. El papel de provocador de vacios, dudas y pre-
guntas, que deberia desempefiar cualquier docente, se ve
cuestionado en este punto, puesto que el auditorio al que se
refiere Monsalve, es el individuo como tal y su deliberacién
interna. De aqui que todo intento por imponer directrices,
como no preguntas y opciones, limitaria a los discentes para
el fogueo de sus deliberaciones frente a las de los demaés.

Volviendo a la definicién, ese acto de habla que constituye la
argumentacién puede estar fincado en una secuencia de uni-
dades argumentativas, o en una sola de ellas; de esto depen-
de que el argumento sea simple o complejo. Por ende, un
argumento puede presentar varios componentes:

El discursivo, que involucra la coherencia y la cohe-
si6n del acto de habla, entre tanto exige del argu-
mentador una légica que haga efectiva la expresion
de lo que piensa.

“Socioldgicos y cognitivos, que hacen referencia a
creencias, valores, jerarquias, etc.

Psicolégicos, que apuntan a los trucos de la persua-
S1011.
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Intencionales, que tienen que ver con los fines con
los que se busca persuadir.” (P. 247)

Para finalizar, se dird que el éxito de la argumentacion radi-
cara en el esclarecimiento final de todas las presunciones con
base en el referente de verdad que es el texto literario. Qui-
zA4 sea mas conveniente hablar aqui de verosimilitud, dado
que el mundo creado por el texto no es del todo hermanable
con la ideag comin que se tiene de verdad. De igual modo
como el referente que tiene un orador para sentar sus pre-
sunciones iniciales es el acuerdo del auditorio, los puntos de
verdad que revela el texto literario lo serdn para el lector
que se aventure a argumentar sus predicciones finales.

6. DISENO METODOLOGICO

El hablante no es un ser infalible que domina estructuras
lingiiisticas perfectas en un mundo perfecto. Es un ser
creativo e imperfecto, que habita un mundo de iguales con-
diciones. Por lo mismo, su desempefo social depende en gran
medida de sus habilidades para canalizar esa creatividad y
sacar provecho del contexto y los momentos comunicativos.

:' Asi pues, una de las actividades que mas involucra y ejercita
esa creatividad es la escritura. En ella se actualizan las cua-
tro competencias comunicativas bésicas puesto que la labor
|de la clase propuesta en este proyecto se centra en la lectura
(leer-ofr), pronunciamiento (escribir-hablar) y produccién de
'un paratexto, basado en el modelo de la lectura predictiva.
| Como se ve, todas las habilidades son hermanables y se de-
“sarrollan en su interrelacion.

o

' Para realizar esta practica se le ha dado prelacién a la meto-
'dologfa de la elaboracién conjunta, en tanto que el aula pre-
tende ser un contexto comunicativo en donde la interaccién
docente-discente permita el desarrollo de las competencias
mencionadas con la ayuda de la estrategia.
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Se hace necesario aclarar que lo anterior es la base para la
implementacién de la estrategia perseguida, que se espera
redunde en beneficio de la competencia argumentativa. Para

‘la ejecucién de la estrategia como tal, se les propuso a las
(discentes una serie de relatos divididos previamente en se-
\cuencias, tras las cuales se les plantean una serie de pregun-
'tas con el fin de que hagan sus predicciones sobre los aconte-

cimientos que vendran mas adelante en el relato.

Cada discente tuvo un ejemplar del relato, que fue leido por
el docente mientras detenfa la lectura para hacer comenta-
rios que alentaban el ejercicio. Luego de la lectura, las
discentes tenfan un momento de trabajo personal, igualmente
asistido por el docente, en el que procuraron dar respuesta a
las preguntas, al tiempo que iban construyendo sus hipéte-
sis al respecto del problema que planteaba el relato.

En determinados caso fue necesario socializar en el aula el
trabajo que se venfa adelantando con el fin de incrementar el
margen de plurisignificaciéon de los textos, y permitiendo
ademaés que las discentes corroboraran o reelaboraran sus
hip6tesis.

Cabe subrayar que se realizaron a lo largo del afio otra serie
de actividades que pretendian formarle un buen ambiente a
la implementacién de la estrategia. La gran mayoria de ellas
tuvo como modelo la lectura predictiva, s6lo que en esos
momentos no se extendia tanto el ejercicio dada la brevedad
de los relatos que se propusieron. En estas oportunidades,
pues, el texto era erftregado parcialmente para que las
discentes completaran el hilo de acciones, o para que dieran
titulo a la obra. En todos los casos se pretendié que las
discentes se pronunciaran sobre el texto teniendo en cuenta
la l6gica del mismo, y haciendo un rastreo de indicios que
permitieran un coherente y légico proceder en la escritura.
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Técnicas e instrumentos:

Se llama técnicas al conjunto de métodos y procedimientos
que hardn posible el logro de los objetivos; éste es:

El resumen oral y el recuento del texto.

El comentario y la explicacion de textos y de obras lite-
rarias.

La composicién literaria.

Lectura predictiva y dirigida.

Los instrumentos se refieren a los medios necesarios para la
implementacién de las técnicas; éstos son:

Diario de campo del docente.
Diario de lectura y escritura de las discentes.

7. CONTENIDOS.

Para dar cuenta de los contenidos que se trabajaron durante
la practica, se agruparan en dos categorias: Una de corte
Literario, y otra que surge de los diversos niveles lingiiisticos.

Iniciando por esta ultima, habrd que destacar del nivel gra-
matical los componentes basicos de la oracién simple, los
conectores, los pronombres personales y los complementos
oracionales, los cuales, con motivo de las producciones escri-
tas que realizaron las discentes, fue necesario abordar du-
rante el afno, persiguiendo mejoras en su sintaxis narrativa.

Del mismo modo, el pretexto de la escritura dio pie para que
se abordara el nivel pragmético. Se trabaj6, mediante la ela-
‘boracién de un diccionario personal, el bagaje léxico, enri-
quecido por términos que eran extraidos de los mismos re-
latos o de la terminologia que se hacia necesaria para abor-
\darlos. Hubo oportunidad también de tocar la cadena hablada
cuando se pedian participaciones y puestas en comin, y la
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elaboracién escrita, nacida, como ya se deduce, de las lectu-
ras, fue siempre constante, como también el seguimiento
personalizado que el docente hizo por medio de una evalua-
ci6n comentada y escrita al modo de correspondencia. La
motivacién a la creacién escrita, por su parte, se realiz siem-

pre que se pretendia la produccién de los trabajos de las
discentes.

En cuanto a esto dltimo, se puede decir que empata conse-
cuentemente con el nivel intratextual, puesto que la motiva-
cién a la escritura hizo necesario un trabajo tipo taller de es-
critura para descubrir estilos y estructuras en los diferentes
autores leidos. Asi también hay que referirse al trabajo con

las concordancias, cuya falta dificultaba la lectura de los re-
latos.

El componente de la relacién texto-referente, del nivel
extratextual, se hizo presente en no pocos ejercicios ladicos
que llevaron a las discentes a la comprobacién de la existen-
cia de una realidad tangible que soportaba los temas de los
textos tratados. La elaboracién de un museo con objetos que
se retomaron de algunos cuentos, la incursién en el origami
como forma de representar animales de las fabulas, y varias
representaciones teatrales que pusieron en escena apartes
de algunos relatos, contribuyeron al trabajo en esta linea.

Por dltimo, el nivel literario en su componente de sensibili-
zacion ante lo bello, tuvo varios momentos claves, conduci-
dos de la mano de los pocos poemas que se leyeron. La be-
lleza se busco en ellos para rastrearla luego en cada uno, dando
como resultado, en algunas discentes, el hallazgo de una in-

clinacién hacia la produccién literaria, nombrada a través de
un seudénimo.

Ahora bien, en cuanto a la categoria que aqui se llamé litera-
ria, hay que decir que fue necesario abordar algunos térmi-
nos generales de la teorfa semi6tica que les posibilitara a las
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discentes un acercamiento mas efectivo a los tltimos relatos
que se trabajaron. Un breve repaso a los elementos del cuento
también acudi6 en los primeros momentos a la formacién del
constructo tedrico requerido para un buen trabajo con los
relatos.

En cuanto a estos tGltimos, a continuacién se presentan entre
otras, algunas obras que se abordaron en la préactica. Por
efectos de espacio, se omitird la informacién editorial, pre-
sentando s6lo el titulo de la obra, su género y su autor. Se
aclara ademis, que el orden en que aparecen aqui trata de
ser fiel a como fueron presentadas a las discentes:

Taxi para las estrellas (Cuento). Gianni Rodari.
A Caperucita roja (Cuento). Hermanos Grimm,

compiladores.

El cadaver incorruptible de mi secreto (Cuento).

Julio Cesar Jauregui Buenaventura.

Mi enemigo (Cuento). Inés Cristina Acero.

El abrelatas (Cuento). Millor Fernandez.

Baby H.P. (Cuento). Juan José Arreola.

La carne (Cuento). Virgilio Pifera. ]

El hombre que llamaba a Teresa (Cuento). Italo

Calvino.

Algunas palabras (Poema). Eugenio Montejo.

La rana que queria ser una rana auténtica (F4bu-

la). Augusto Monterroso.

El burro y la flauta (Fabula). Augusto Monterroso.

El burro flautista (Fabula). Natalia Pikouch,

compiladota. )

El tercer Piso (Cuento). Agatha Christie.

El escarabajo de oro (Cuento). Edgar Allan Poe.

8. ESTUDIO DE CASO
SARA (seudénimo de la discente)
A continuacién se presenta un estado parcial de la labor
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adelantanda con las discentes y en especial con Sara, quien
respondié a seis preguntas de la guia de lectura predictiva,
elaborada por la asesora de practicas y el maestro en forma-
cién. El texto producido por Sara tiene como referente el
contexto de la lectura predictiva del cuento “El tercer piso”,
de Agatha Christie.

A. A la luz de la sintaxis narrativa.

El texto entonces, producido por la discente, obedece a la
respuesta de una de las preguntas finales ofrecidas en la guia
para la lectura predictiva, con el fin de facilitar un poco le.
directriz de la escritura. Sara opt6 por producir su texto en
una direccién proléptica, aiiadiendo acciones a la trama que
Chistie daba por terminada. Se presentan a continuacién las
preguntas propuestas para la elaboracién del texto:

11.2.1.{Cémo pudo ser posible que la esposa de Donovan y
su rival terminaran compartiendo el mismo edificio?
11.2.2.{Por qué habitaba Poirot ese edificio, y, ademads, con
un nombre falso?

11.2.3.{Coémo atrap6 luego la policia a Donovan!?
11.2.4.iQué hizo Jimmy para conquistar a Pat? i{en qué ter-
minaria ese enamoramiento!

11.2.5.iCémo fue que Donovan rob6 la llave del apartamen-
to de Pat?

11.2.6.(Cémo ocurrieron los hechos del asesinato?

A continuacién se transcribe el texto elaborado por Sara:
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Asi pues, el texto de Sara fue dividido en 4 secuencias, segin
la enumeracién de los renglones, asf:

Secuencia 1: Lineas 1 ala 9.
Secuencia 2: Lineas 10 a la 14.
Secuencia 3: Lineas 15 a la 19.

Secuencia 4: Lineas 20 a la 25.

Los resultados se enuncian a continuacion:

1. NIVEL GRAMATICAL: Sus sintaxis sigue presentando
un aceptable grado de construccién; sabe cual es el sujeto y
el predicado, y cuando desea formar una oracién compuesta
se vale de las conjunciones adversativas y conjuntivas (se-
cuencia 1: “...; EL SALIO HACIA EL APARTAMENTO DE
PAT DISPUESTO A CONTARLE TODO, PERO EN EL CA-
MINO SE ENCONTRO CON DONOVAN Y LE DIJO:...".
Secuencia 4: “DONOVAN SALIO CORRIENDO Y LA POLI-
CIA NUNCA LO LOGRO CAPTURAR”). De igual modo, re-
curre al empleo del pronombre de relativo, y se dirfa que lo
hace acertadamente a pesar del ‘queismo’ del principio (se-
cuencia 1: “ DESPUES QUE POIROT LE DIJO...”. Secuen-
cia 3: “—PERO LO PEOR FUE QUE ACABASTE NO SOLO
CON LA VIDA DE TU ESPOSA...". Secuencia 4: “ —JIMMY
SOLO QUIERO QUE AMES MUCHO A PAT Y LA HAGAS
MUY FELIZ Y QUE LE DIGAS QUE NUNCA LOS VOY A
OLVIDAR...”). De otro lado, el uso de los pronombres per-
sonales 4tonos y ténicos es adecuado y dota a la narrativa de
fluidez en tanto que no redunda nombrando a los personajes
(secuencia 4: “ DONOVAN SALIO CORRIENDO Y LA PO-
LICIA NUNCA LO LOGRO CAPTURAR". Secuencia 1:
“DESPUES QUE POIROT LE DIJO TODA LA VERDAD A
JIMMY; EL SALIO HACIA EL APARTAMENTO DE PAT
DISPUESTO A CONTARLE TODO...". Secuencia 2: “... ERAS
UN BUEN AMIGO PARA NOSOTROS—*. Secuencia 4: “EL
ANO TRAS ANO LES MANDA UNA CARTA A JIMMY, PAT
Y MILDRED DECIENDOLES..."; En esta ocasién, Sara tilda
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correctamente el pronombre porque sabe que puede con-
fundirse con el articulo. Sin embargo, omite el uso de las co-
mas para crear el efecto aclaratorio. Noétese que este pro-
nombre ‘€]’ es la Gnica palabra tildada el ejercicio). El uso de
las palabras, segin su significado, es bueno; emplea pala-
bras adaptadas al contexto, de ficil entendimiento, y con sig-
nificaciéon para su entorno: (“ ... LA POLICIA NUNCA LO
LOGRO CAPTURAR ": secuencia 4. “—FINGIR UNA AMIS-
TAD Y UTILIZARNOS A TODOS—*: secuencia 2.)

2. NIVEL PRAGMATICO: En tanto que la retérica com-
prende el discurso y sus métodos, se observarid aqui el uso
de la puntuacion y su efecto expresivo. En este sentido, el
manejo del gui6n explora nuevos usos, puesto que mezcla las
intervenciones de la voz del narrador con la de los persona-
jes. Asi mismo, los dos puntos aparecen precediendo al guién,
a diferencia del texto inicial. ( “—FINGIR UNA AMISTAD
Y UTILIZARNOS A TODOS —DIJO JIMMY— PERO LO
PEOR FUE QUE..."”: Secuencia 2. “* DONOVAN SOLO LE
PIDIO PERDON Y LE DIJO: —JIMMY SOLO QUIERO
QUE...": Secuencia 3. El punto a parte fue hallado siempre
en su lugar, con lo que mejora en la delimitacion de las ora-
ciones (“ ...EN REALIDAD SI QUERIA SER UN BUEN AMI-
GO PARA USTEDES—.”: Secuencia 3. “...NUNCA PENSO
QUE SE IRIA A DESCUBRIR LA VERDAD Y MENOS TAN
RAPIDO.": Secuencia 1). El uso de las comas mejoré un poco,
a pesar de que no siempre son empleadas con precisién; en
el ejemplo, el tono aclaratorio de la ex resién ‘afio tras afio’
no queda bien logrado (secuencia 4: “ EL ANO TRAS ANO
LES MANDA UNA CARTA...” (Secuencia 5), pero son co-
rrectas, por ejemplo, en la secuencia 1: “ ...DONOVAN DE
QUEDO FRIO Y ASOMBRADO, NUNCA PENSO QUE SE
IRIA A DESCUBRIR LA VERDAD...”. Hay que decir tam-
bién que recurre erroneamente al uso del punto y coma (se-
cuencia 1: “DESPUES QUE POIROT LE DIJO TODA LA
VERDAD A JIMMY; EL SALIO HACIA EL APARTAMEN-
TO..."). El manejo léxico sigue adoleciendo de acentuacién,

-
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pues s6lo marc6 una de las tildes, la del pronombre que ya se
menciond; en cambio, escribe “despues” por después,
“perdon” por perdén, “pidio” por pidi6, etc. La escritura co-
rrecta de los términos que emplea mejoré igualmente, ex-
ceptuando la palabra “insertibumbre” de la Gltima secuen-
cia; el vocabulario, a pesar de su claridad, en general es pla-
no; aunque hay que resaltar las expresiones “Donovan se
quedé frio y asombrado” de la secuencia 1, por la buena ad-
jetivacion; y “Donovan salié corriendo y la policia nunca lo
logré capturar”, puesto que debi6 elegir entre los términos
‘escapar’ por correr, y ‘atrapar’ por capturar. En cuanto a la
estilistica, la discente presenta un manejo légico de la idea,
ya que sigue una de las lineas de sentido que originalmente
tiene el texto: Capturar a un delincuente. Asi mismo, la idea
que desea expresar resulta clara para el lector. Por lo de-
més, su estilo sigue siendo sencillo y ameno, y decididamen-
te amplio, debido a que le ofrece al lector las voces de los
personajes; deja la idea de que se deleit6 escribiendo y trans-
mite compromiso con la resolucién del problema; es directa
en lo que dice, al tiempo que conserva para cada personaje
su rol actancial, enriqueciendo el relato con rasgos nuevos en
ellos, presumiblemente recogidos de su experiencia perso-
nal (Se habla de la actitud contrita pero audaz de Donovan).

3. NIVEL INTERDISCIPLINARIO: Psicolingiiisticamente
hablando, la discente logré una buena apropiacién de lo que
decia el relato matriz, a juzgar por la concordancia de los es-
pacios en que se desarrollan las acciones que ella narra, en
relacién con los que se pueblan en aquél. De igual manera,
los personajes involucrados de primera mano con el proble-
ma son tenidos en cuenta por ella, asi como, y sobre todo, la
relacién inicial que tenfan: la amistad. No desconoce la mag-
nitud de los hechos que narra el cuento, y retoma un hilo
conductor de acciones para dilatar la historia y proponer un
final. Sociolingiiisticamente, la discente tiene en cuenta su
contexto social inmediato y articula lo que dice con esa reali-
dad. No es ajena para ella la experiencia de la amistad, la
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cual valora en la confesién que pone en boca del asesino. Se
expresa en consideracién con su esfera social, recreando dia-
logos por medio de la narracién directa. Finalmente, se pro-
nuncia de manera muy sugestiva sobre la realidad de la in-
competencia de las fuerzas de la ley y el orden, instalando al
fugitivo en un presente de clandestinidad inalcanzable para
la ley. Semiolégicamente, la discente vuelve a ver, en lo na-
rrado por el cuento y en su final, una situacién propicia para
la amistad entre los personajes, diandole nuevamente a esta
relaciéon una continuidad en las cartas que menciona en la
Gltima secuencia, al tiempo que reitera también el cardcter
comunicativo de la amistad, pues se trata de permanecer en
contacto con los amigos.

4. NIVEL INTRATEXTUAL: Veamos en principio el com-
ponente semdntico, el cual presenta tres formas de estruc-
tura: La primera, la microestructura (representada en las
secuencias). Aqui se sigue viendo un aceptable nivel de co-
herencia local gracias al empleo del guién y de los turnos
conversacionales que por medio de él logra organizar Sara.
La cohesién, por su parte, no siempre es trabajada bajo los
preceptos de la narrativa (secuencia l: El queismo mencio-
nado mas arriba; secuencia 3: La falta de puntuacién para
ordenar el polisindeton y dar entrada a la conclusién que saca
Donovan: “ ...QUIERO QUE AMES MUCHO A PAT Y LA
HAGAS MUY FELIZ Y QUE LE DIGAS QUE NUNCA LOS
VOY A OLVIDAR, EN REALIDAD SI QUERIA SER UN
BUEN AMIGO PARA USTEDES..."; secuencia 4: La elisi6én
verbal en la dltimh oracién coordinada, y la ya mencionada
falta de comas: “EL ANO TRAS ANO LES MANDA UNA
CARTA A JIMMY, PAT Y MILDRED DICIENDOLES COMO
ESTA, PERO ELLOS SIEMPRE CON LA INCERTIDUMBRE
DEL LUGAR DONDE SE ENCUENTRA"), a pesar de lo cual,
Sara logra una buena hilvanacién respetando el tiempo ver-
bal original del cuento, e incursionando en el desembrague
temporal, situdndose en un presente que cierra con contun-
dencia el relato. Hay que agregar la mejoria que presenta en

-
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el empleo del conector “sino”. En el primer diagnoéstice se
presentaba escrito de una manera inadecuada, obedeciendo
a una légica oral; aqui vuelve a aparecer correctamente, dan- )
do fluide. a la lectura del texto. La segunda forma de es-
tructura es la macroestructura, en la que la coherencia glo-
bal es buena en tanto conserva un campo seméantico para
inscribir en él los acontecimientos; la discente no se aleja del
tema delincuencial, ni pretende excusar las culpas del asesi-
no, ni instala actores que enturbien el desarrollo de su idea.
Antes bien, escoge qué personajes hacen posible el desarro-
llo de su final, dotandolos eso si con giros actitudinales (arre-
pentimiento intemperante) que hagan verosimil su produc-
cién. Finalmente, la forma superestructural, que se encarga
del esquema légico de organizacién del texto, presenta un
buen desarrollo. Las acciones ocurren siguiendo, a través de
las secuencias, una logica de causa-efecto: Un asesinato ori-
gina una intervenciéon de las fuerzas de la ley y el orden, y
una huida; el descubrimiento de una culpa generan repro-
ches y arrepentimiento; un alejamiento genera una corres-
pondencia. El componente sintdctico-léxico, por su parte,
comprende la relacién léxica que permite construir los cam-
pos seménticos. En este relato si se logra construir un cam-
po semantico, pues las palabras conforman un universo sig-
nificativo en el que es verosimil la aparicion de un préfugo y
de un sentimiento de amistad. Véase por ejemplo la carga
de timicidad de la expresién: “NUNCA TE CREI CAPAZ DE
HACER UNA COSA DE ESAS” (secuencia 1); la confirma-
cién de Jimmy frente al sentimiento que une a Pat, a Mildred,
y a Donovan con el: “...ERAS UN BUEN AMIGO PARA NO-
SOTROS—* (secuencia 2); y el reconocimiento que hace el
delincuente: “EN REALIDAD SI QUERIA SER UN BUEN
AMIGO PARA USTEDES—.” (secuencia 3), como prueba de
esto tltimo. Y para constatar el campo seméantico del con-
victo, véase: Secuencia 1: ““MATAR A TU ESPOSA?—", vy el
pensamiento que esto genera en Donovan: “NUNCA PENSO
QUE SE IRIA A DESCUBRIR LA VERDAD Y MENOS TAN
RAPIDQO"; secuencia 3: “...LE PIDIO PERDON..."; y secuencia
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4: “DONOVAN SALIO CORRIENDO Y LA POLICIA NUN-
CA LO LOGRO CAPTURAR.” Finalmente, el dato que da
Sara sobre las cartas que envia Donovan para informar a sus
amigos de su estado, redundan en funcién del ambiente amis-
toso del relato.

5. NIVEL INTERTEXTUAL: Este nivel es igualmente en
este ejercicio, en tanto que el contenido del relato producido
se nutre de otro existente, gravitando alrededor de éste.
Términos como “esposa”, “apartamento”, “policia”, y “esca-
par-capturar” se encuentran en ambos textos. Igualmente,
los nombres de los personajes relacionan directamente este
relato con el de Christie. Por altimo, Sara toma un elemento
de “El tercer piso” para darle un tratamiento inusual: La
infalibilidad de Poirot queda en entredicho puesto que, si bien
él resolvi6 el caso, el delincuente se escapa. Probablemente,
si Poirot hubiera participado mas directamente en la perse-
cucién, Donovan estaria tras las rejas, pero eso ya pertenece
a otra clase de conjeturas que Sara, como narradora, no eli-
gi6 para la construcciéon de su escrito. Todo lo anterior da
cuenta de una aceptable recreacién de la estructura del cuento
por parte de Sara.

6. NIVEL EXTRATEXTUAL: La relaciéon con el contexto se
da por partida doble: El texto escrito se relaciona con el con-
texto exterior, en tanto que la autora, como representante
de ese contexto exterior, valora las relaciones afectivas de
amistad como también los personajes de su relato; y se rela-
ciona también, gracias a la mencién que Sara hace del resul-
tado que obtuvo la policia ante el crimen, resultado que pa-
rece, més que verosimil, calcado de la realidad. Por otro lado,
el relato crea su propio contexto en el que la verosimilitud es
innegable y los sucesos son admisibles y coherentes. Ya se
han mencionado, en los niveles anteriores, algunos aspectos
que sustentan esta idea. Solo se agregara que la actitud de
Jimmy, pasiva en cuanto no retiene la huida de Donovan, (se
limita a reprochar con un asombro cindido el hacer de

-
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Donovan (secuencias 1 y 2)) es totalmente coherente con el
saber-hacer que desempefa en el relato original de Christie.
Todo lo anterior hace posible que Sara adopte un punto de
vista para referirse a la situacién de su contexto, valorando
en ese caso la comunicacién que subyace a toda amistad (las
cartas de la dltima secuencia) y sugiriendo una inoperabilidad
en los estamentos encargados de la seguridad.

7. NIVEL LITERARIO: Hay que resaltar que Sara desa-
rrolla el género cuento, ya que el producto de la escritura es
el final de otro. En este sentido, el producto de Sara tiene un
breve momento de tensiéon (caracteristica del género) en el
cual Jimmy se topa con Donovan. El desarrollo de este en-
cuentro se da por medio de la narracién directa, técnica
discursiva propia de la literatura. Ahora bien, cuando no son
los personajes los que hablan, la narracién se desarrolla man-
teniendo un tiempo verbal constante (pretérito) hasta que
al final se encuentra un desembrague temporal que sitda al
lector en un presente de la enunciacién. No hay que agregar
que este manejo del tiempo en el discurso también es propio
de la creacién literaria. En cuanto a la forma especifica de
presentar los hechos, ya se ha mencionado ampliamente el
uso del guibn como ordenador de los turnos conversacionales,
utilidad que se ve en la narrativa como en ningin otro géne-
ro. En cuanto a la creacién de mundos posibles, la mencién
que hace la discente de la huida de Donovan, abre la concep-
ciébn que tiene originalmente Christie de la justicia en un
mundo de delincuentes y de impunidad. Por altimo, hay que
decir que los cambios que experimentan los personajes a lo
largo de un relato, se ven bien representados en el texto de
Sara: Donovan pasa a un estado de préfugo en cuanto Jimmy
lo une al saber que se tiene sobre su condicién de criminal,
desuniéndose ¢l de sus amigos, objeto valor que, irénicamen-
te, pretendia poseer con ventajas sobre otros. En términos
generales entonces, este relato sigue mostrando una habili-
dad en la discente para crear efectos propios del género cuen-
to, al igual que para la brevedad y la concisién en el trata-
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miento de los hechos, sin olvidar el didlogo directo que logra
construir para entregar informacién. Todo esto permite de-
cir de Sara que posee facilidad para asimilar una trama y
proseguirla, asi como para concebir cambios en los persona-
jes que enriquecen las miultiples salidas a una situaciéon. Es
justo aqui mencionar que solo ella contemplo la posibilidad
de que Donovan no fuera capturado, logrando como unidad
de impresién la sorpresa. Igualmente, sigue siendo notable
su capacidad para adentrarse en la mente de los personajes
y dotarlos no sélo de voz, sino de cargas emocionales.

9. EVALUACION

A la luz de la competencia argumentativa.

A manera de resumen, puede destacarse que el nivel donde
Sara presenta un desarrollo més significativo es el pragma-
tico. Con todo, necesariamente ahora hay que volver la mi-
rada sobre la pregunta que alienta este trabajo.

La competencia argumentativa debe rastrearse en los argu-
mentos que produzcan las discentes, y no con muchos alien-
tos en los textos literarios que produzcan. Si bien es cierto
que la argumentacién empieza por el autoconvencimiento,
ese proceso —se espera— ya esta presente en las discentes a
la hora de emprender la labor escritural. (Cémo medirlo?
He ahi el problema. Se puede ver —como en efecto Sara lo
demuestra— una suerte trazada con determinacién para el
accionar de cada pérsonaje y situacién creada. Se puede medir
la claridad con la que Sara expresa sus ideas. Dediizcase,
entonces, que dicha claridad es prenda de una
autoargumentacion; ella no vacila para trazar el destino de
sus personajes.

Ahora bien, ese estado argumentativo que hizo posible la

.construccién de un texto como el que se acaba de analizar,
difiere del estado inicial, es decir, del estado que hizo posible
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la construccién del primer texto — “Taxi para las estre-

"]

llas™!- .

En efecto, si hay diferencias entre los productos arrojados en
dos momentos distintos del proceso docente-educativo, sig-
nifica que las condiciones en las que se encontraba la discente
para producirlos, difieren.

En principio, lo més observable es un cambio en la cantidad
de contenidos que tenian las discentes antes y después del
proceso docente-educativo. Para eso se elaboré una lista
sumaria de ellos mucho mas arriba. El avance particular que
presentd Sara —demostrado en el andlisis que acaba de pa-
sar— puede atribuirse al desarrollo de esos contenidos. Y
una parte sustancial de esos contenidos, son los que tienen
que ver con las lecturas predictivas de los diferentes textos.
Lecturas que procuraban dejar a las discentes frente a la
necesidad de argumentar sus hipétesis basadas en los mis-
mos textos.

De este modo, pues, los procesos mentales vedados a la mi-
rada y promotores de la escritura, debieron sufrir un cambio
para que el producto fuera distinto. Esto lleva a pensar que
el ejercicio permanente de argumentar con base en hechos
reconocibles en el texto, y guiado por preguntas que llamen
la atencién sobre las pistas claves que un texto va arrojando
(preguntas acordes con la idea de provocar que se menciona
en los referentes conceptuales), desarrolla la capacidad de

autoargumentar.
! Puara una
mayor

El puesto que Monsalve le da a esta clase de argumentacién, ampliacion se
parece no ser medular en su labor taxonémica, pero para recomienda

iy . , leer el trabajo
esta practica en particular es el més relevante, en tanto que . grudo en ¢l

la competencia argumentativa so6lo ha podido ser medida to- CD. de lu
i : ultad de
mando como muestra el texto literario, producto de una “de- fev!d &

educaciin

liberacién interna”, y no de un debate ante un auditorio plu-  (formuro
ral. disker).
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Parcialmente, pues, podria responderse asi a la pregunta que
viene alentando este trabajo. Es notable, por otro lado, que
la hipétesis queda ubicada en un mejor puesto, ya que, en el
producto escritural que parcialmente arrojé la aplicacién de
la estrategia, se pueden ver mejoras en comparacién con el
texto inicial; de lo que se deduce que las condiciones de deli-
beracién interna han mejorado durante ‘del proceso.

El verbo, pues, se encarna; se seguird encarnando. En la es-
critura, de algin modo, se encarna lo que somos: Verbo vy
Silencio. El docente deberia procurar no violar ese misterio.
Todo si se quiere, menos el misterio. Necesitamos del mis-
terio de la encarnacién, insondable. No deberfa desasose-
garnos el misterio.
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\.. es en el fondo de mi espiritu donde estd subiendo la savia, donde

estdn cantando los pdjaros, donde estdn reventando los brotes verdes,

donde estdn corriendo las aguas, donde estdn aromando las flores, al
recibir los besos tibios de la primavera...”. (pig. 268)

José Ferndndez, en la novela “De sobremesa”
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“... la ingenua curva de sus labios y la fisonomia se humanizd sin perder
su nobleza majestuosa y un suenio de ternura divina se dilaté dentro de
mi como la luz de la aurora entre la oscuridad...”. (pig. 191)

José Ferndndez, en la novela “De sobremesa”




* Muestry en
formacién,
Realizd su

Practica
Pedugigica en
¢l Colegio

Sunta Teresa

durante el ain

2001, hujo lu
usesorin  de

Edwin Curvajul
Ciirdohu.

D D OC e

VIAJE DE LOS SUENOS Y DE LAS FANTASIAS
POSIBLES

Maria Elisenia Gonzalez Monsalve®

El hombre es poca cosa cuando
No se lo mira como un propésito,
Cuando se lo reduce a un solitario y pasivo consumidor aletargado
por el ideal del confort
William Ospina

CARTA DE NAVEGACION

Cuando salimos de viaje siempre vamos cargados de expec-
tativas, todo el recorrido se convierte en una construccién
de lo que veremos en aquel lugar hacia donde nos dirigimos.
De esta forma proyectamos nuestro viaje, casi al punto de
imaginarnos un paisaje, unos atardeceres y encuentros que
aun sin conocerlos ya los llevamos dispuestos en el alma.

Dias antes de partir preparamos un equipaje con la idea de
que nada nos haga falta, con el fin de que el viaje sea placen-
tero. Disponemos vestuario, enseres para casos particula-
res, libros, misica y por que no hasta planchas y secadores.
Cuando creemos tener todo listo, de pronto al momento de

salir, algo faltd, entonces nos damos cuenta de que es nece-

sario reacomodar el equipaje porque aquello que olvidamos
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parece no caber en la maleta preparada. Hay que acomodar
la paciencia y la creatividad aunque la ansiedad por partir
sea mucha. Volver a doblar y desdoblar, correr esto para un
lado y pasar lo otro para acd. Entonces nos decimos asi mis-
mos, itranquilo! Todo hace parte del viaje, desde que comen-
zamos a planearlo hasta cuando llegamos cansados de él.

Cuando se trata de viajes largos el aprendizaje es mayor,
porque la convivencia nos muestra lo que se posee y tam-
bién lo que nos hace falta para aprender a vivir en la colecti-
vidad. El recorrido sera a pesar de los posibles mareos una
aventura Unica; mientras llegamos al destino tal vez oiremos
musica que no es de nuestro entero gusto , alguien cantara a
mi lado y yo intentaré quizas dormir un poco, si lo logro has-
ta de pronto suefie y el viaje se hard mas corto, sino intenta-
ré leer o contemplar silenciosamente el paisaje imaginando
lo agradable que serd el momento de llegar.

Entre el dormir y leer, oir misica y marearse, cambiar de
posicién y observar, imaginar y cantar; es muy posible que
conozca a alguien, lo cual le dar4 al recorrido un matiz bien
interesante, poder conwersar, si a esta gran suerte se le
une algo comin de que hablar, las horas de camino se redu-
cen y la llegada al destino serda mas alegre.

No todos los viajes que planeamos por mas propésitos que
tengamos saldrédn siempre como lo programamos; sobre todo
si no vamos preparados a vivir lo inesperado. Planear es
importante a la hora de emprender cualquier viaje, pero lo

es mas, disponerse para aprender de aquello que no estaba
en el programa.

Un propésito debe abarcar mucho mas que lo planeado, tam-
bién hay que incluir el imprevisto, para esto sélo se requiere
de ganas de viajar. Por ello, quiero transcribir un fragmento
del filésofo Heidegger con el cual trato de sintetizar mis sue-
nos y propdsitos durante este viaje de aventuras y de sue-
fios pedagogicos.
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“Ensefiar es mucho mas dificil que aprender. No porque el
maestro deba poseer un mayor caudal de conocimientos y
tenerlos siempre a disposicion. El ensefiar es mas dificil que
aprender porque ensefiar significa: dejar aprender. Mas ain:
el verdadero maestro no deja aprender mas que el apren-
der. Por eso también su obrar produce a menudo la impre-
sibn de que propiamente no se aprende nada de él, si por
aprender se entiende nada mas que la obtencién de conoci-
mientos ttiles. El maestro posee respecto de los aprendices
como Unico privilegio el que tiene que aprender todavia mu-
cho mas que ellos, a saber: el dejar aprender. El maestro
debe ser capaz de ser mas docil que los aprendices. El maes-
tro estd mucho menos seguro de lo que se lleva entre manos
que los aprendices. De ahi que, donde la relacién entre maes-
tros y aprendices sea la verdadera, nunca estd en juego la
autoridad del sabihondo ni la influencia autoritaria de quien
cumple una misién.”

Martin Heidegger
FICHA DESCRIPTIVA
CONTEXTO DE EJECUCION DEL PROYECTO

CIUDAD: Medellin — Antioquia

PERIODO DE PRACTICA: Febrero a Noviembre de
2001

INSTITUCION: .Colegio Santa Teresa

ZONA: Nororiental

ESTRATO: Dos

GRADO: Séptimo

EDADES APROXIMADAS DE LAS ALUMNAS: De
doce a catorce anos

NUMERO DE ESTUDIANTES EN EL GRUPO: 36
GRUPO FAMILIAR PROMEDIO: Conformado por pa-
dre, madre y hermanos
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PRIMER TRAMO: UNA VENTANA AL INTERIOR

Antes de emprender mi viaje me propuse muchas cosas, una
de ellas, aprender a estar dispuesta siempre a aprender.

Iniciar la practica pedagégica implicé para mi un descubri-
miento que poco a poco fue cobrando valor a través de la
experiencia compartida con las estudiantes. Entrar a con-
frontar varios afios de planes y propésitos no fue un ejercicio
fcil; iba con mi maleta llena, pues el viaje era largo y no de-
bia olvidar nada, sin embargo, por mucho que se planee, algo
ha de faltar a la hora de salir y aunque se revise una y otra
vez siempre quedaran faltando cosas. De algo si no me cabe
la menor duda y es de que los mejores paseos son aquellos
que tienen algo de incierto, de indeterminado, porque esto le
abre paso a la aventura, al riesgo y hasta a la fantasia. Que
bueno es imaginarse como seran las cosas, aunque después
no salgan del todo como estaban programadas y nos demos
cuenta, asi, de que la vida tiene més de arrojo que de planes
y programas.

Al salir de viaje empacamos cierto ntimero de cosas que cree-
mos indispensables, al regresar, nos damos cuenta
desempacando de que parte del equipaje no lo utilizamos,
otra parte se pudo haber quedado alli, de donde venimos, y
luego sorpresivamente encontramos novedades, cosas que
olvidamos llevar y adquirimos en el viaje ya sea porque fue
necesario obtenerlas o porque el simple asombro de encon-
trarlas en otro lugar y en otro tiempo, permitié que se tejie-
ran vinculos con ellas.

Ahora que regreso de aquel lugar lleno de encantos y desen-
cantos, doy una mirada retrospectiva y siento nostalgia, de
esas risas que aveces me desesperaron y ahora me devuel-
ven en el tiempo para que observe como se tejen los afectos.
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Soy muy joven. Querria a todo son
Que en su rumor me arrolla, regalarme temblando;
Y, décil a la amable coercion
Del viento, que el jardin cruza en meandros,
Quiere mecer sus pdmpanos mi anbelo.

Y sin ningiin apresto quiero erguirme
Mientras noto que el pecho se me ensancha.
Pues es tiempo de armarse de guerrero,
Cuando, desde el frescor temprano de estas costas,
Me lleva el dia tierra adentro.

Rainer Maria Rilke
“Versos de un joven poeta”

SEGUNDO TRAMO: LA BUSQUEDA PERSONAL
UNA EXPERIENCIA

QUE FORMA Y TRANSFORMA LA CONSTRUC-
CION DEL SENTIDO

“El gobierno es cuando mds una conveniencia;
pero la mayoria de los gobiernos suelen ser
intitiles, y alguna vez, todos, sin excepcion,

inconvenientes.”

Henry David Thoreau
Sobre la desobediencia civil

“Dejar aprender” como dijo Martin Heidegger es mas dificil
que aprender, en este orden de ideas diré que permitir que
el estudiante construya sentido a partir de sus propias in-
quietudes debe ser el oficio mas noble del maestro. Si por
sentido se entiende aquello que a través de la experiencia se
convierte en significativo, entonces, el alumno es quien elige
cémo y por qué construye su saber.

{Qué hay en “las cosas” que las haga cognoscibles?, es una

-
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pregunta normal en alguien que por primera vez intenta en-
sefilar. No hay en el sujeto una espontaneidad pura por el
conocer, se trata como dice Louis Not en sus Pedagogias del
conocimiento, de una interestructuracién. “los factores de-
terminantes de la adquisiciéon de los conocimientos, no estan
ni s6lo en el objeto, ni sélo en el sujeto; ni vinculados exclusi-
vamente a la preponderancia de éste o de aquel, sino, en la
interestructuracion del sujeto y del objeto.

De esta manera el conocimiento adquiere seritido y valor para
el individuo a través de una relacion dialéctica donde sujeto
y objeto se encuentran en un devenir constante que se¢ pro-
yecta en el tiempo; esta dindmica de construccién de conoci-
miento cobra valor en la medida en que el objeto a conocer
se instaure en un lugar de referencia importante para la vida
del sujeto. El estado de ser de lo que se conoce y de quien
conoce, estd inscrito en un marco de similitud paralela. Lo
cual me confirma que no todas las condiciones de posibilidad
de conocer son subjetivas, hay algo en el afuera que deter-
mina la forma de acceder al conocimiento. En el afuera estan
ubicados, el objeto de estudio y el maestro que dimaniza la
relacién entre sujeto y objeto. Ahora, iqué media alli?, tal
vez lo afectivo, o lo motivacional. Puede ser que en los in-
tersticios que hay entre el objeto de estudio, el alumno y el
maestro, haya movimientos microcelulares que requieren de
un anélisis que permita esclarecer las distintas formas de
construccién de sentido que desarrollan los alumnos.

{Qué compromete al estudiante?, icémo llega a sentir inte-
resante un tema especifico?, {de qué manera crea vinculos
con el saber en cuestién?. Son preguntas que durante todo
el afo de practica docente me taladraron la cabeza, las res-
puestas que encontré fueron producto de un permanente
intento por hacer de la literatura una experiencia de vida. Al
principio empaque y desempaque muchas veces, doble y
desdoble el animo hasta encontrar posiciones tranquilas que
hicieran del recorrido una actividad emocionante para mis
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alumnas y para mi. A veces mientras observaba el paisaje
ir y venir repetidamente, tuve sensaciones de mareo que casi
me obligan a dormir el entusiasmo. Entonces fue en ese
estado de convulsién interior donde encontré respuestas que
me devolvieron la conviccién.

Una confianza total en la idea de que permitirle al alumno
que viva de manera auténoma su proceso de formacién, le
otorga un valor incalculable al saber que se pretende dar a
conocer. Las alumnas empezaron a cuestionarse asuntos
referentes a la materia de espanol y literatura que poco a
poco se convirtieron en temas de investigaciéon. Cada una
eligi6 de manera libre un tema que le preocupara o le gene-
rara inquietud; de esta forma el conocimiento de la literatu-
ra adquirié para ellas un VALOR, en el sentido que Louis
Not lo define, cuando se habla de “valor” se alude a lo que
cobra importancia en la vida del individuo en el 4mbito cul-
tural, social y emocional; de esta forma se logré vincular la
necesidad del estudiante al proceso de formacién.

Quiero nombrar algunos de los titulos que las alumnas die-
ron a sus proyectos con el fin de presentar un corpus que dé
muestra de las capacidades investigativas que despiertan en
el individuo la libre eleccién y la participaciéon de éste en el
proceso de ensefianza-aprendizaje:

QUE LEEN LOS ADULTOS VS. QUE LEEN LOS
JOVENES EL GRAFITTI Y EL RAP: FORMAS
DE COMUNICACION JUVENIL LOS ADULTOS Y
LA LITERATURA EL MODERNISMO EN LA
LITERATURA - A INNOVAR SE DIJO LA MITO-
LOGIA LA COMUNICACION NO VERBAL LA
LITERATURA PICARESCA

Se trata de una pequefia muestra de lo que las alumnas de
séptimo C del colegio Santa Teresa formularon en un princi-
pio a manera de inquietud y que luego se fue convirtiendo en

-
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un trabajo que les transformé su concepcién sobre la litera-
tura y la clase de espanol.

Lo que se buscaba con el trabajo por proyectos era que cada
estudiante le encontrara sentido a la lectura a partir de una
pregunta en particular o de un tema que le gustara, y que la
pregunta o el tema estuviera relacionado con la materia de
espafiol. Concentrarse en una bisqueda personal implicé
visitas no forzadas a la biblioteca, consultas y rastreos de in-
formacién organizada por ellas mismas*y presentacién de
informes quincenales que dieran cuenta del trabajo que se
iba elaborando. Paralelo a este ejercicio de investigacién se
hicieron lecturas en voz alta durante todo el afo que sirvie-
ran de estimulo al trabajo que venian realizando. Una de las
franjas de lecturas fue el género policiaco; a través del cuen-
to policial se trabajaron conceptos como: HIPOTESIS,
METODO, INCOGNITAS, PISTAS, ENIGMA, CASO.
Que permitieron estimular el espiritu investigativo en las
alumnas desarrollando asi habilidades del pensamiento como
la observacion, la proposicién, la inferencia, la deduccién 16-
gica etc.

La literatura policial ademés de ser una herramienta valiosa
para desarrollar el pensamiento l6gico-matemético, contri-
buye a despertar motivacién por la lectura en vista de que
su contenido exige preguntarse permanentemente por lo que
va a suceder, su constante llamado al desciframiento con-

vierte la lectura en un asunto de juego enigmitico que sedu-
ce.

Para las estudiantes resolver un caso a partir de una lec-
tura se convirtié en un ejercicio que les estimulé la curiosi-
: dad por la lectura, encontraron en este género cierta empatia
por su contenido y esto les gener6 curiosidad por la lectura.

El trabajo por proyectos significé para las estudiantes una
manera diferente y productiva de abordar la materia de es-
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paiol, sin necesidad de imposiciones diarias que menguan el
interés hasta agotarlo. Los llamados compromisos o ta-
reas que son tan importantes en las instituciones fueron re-
emplazados por un trabajo que tuviera continuidad y sobre
todo que implicara la participacién activa de las alumnas en
su construccion; las tareas diarias agotan y no permiten que
el sujeto disfrute ni descubra nada, el trabajo que se cons-
truye por iniciativa propia también incluye compromisos, con
la diferencia de que éstos parten del alumno, lo cual es mu-
cho més intercsante para su formacién como ser auténomo
y critico.

TRAMO FINAL: PROFESORA, A MI NO ME GUS-
TA LEER

Cuando escuché esto me sorprendi, aunque parece no ser
algo para sorprenderse tratdndose de estudiantes de bachi-
llerato; quien lo dijo parecia ser una de las nifias mas juicio-
sas e inteligentes del grupo, de pronto entendi mal, pensé,
pero no fue asi, efectivamente, Natalia Giraldo de séptimo C
habia acabado de decir que no le gustaba leer. Me detuve un
momento y reflexioné, esto es lo mas contradictorio que he
podido escuchar y sin embargo lo estaba sosteniendo con
mucha seguridad.

Natalia es una nifia de doce afos, vive con su mama Martha
Oliva y su tia. En su tiempo libre le gusta ofr musica, ver
television y “crear poesias paradédjicas e irénicas”. Ella ade-
més de buena estudiante es una alumna que se preocupa
demasiado por que los demas asuman su vida con compro-
miso; su manera de observar y evaluar las situaciones es muy
critica, sin embargo ella dice que no le gusta leer. Al comien-
zo me parecié paradéjico, luego fui entendiendo que se tra-
taba de inmensos deseos de poder contar su experiencia vy
que la escucharan, pienso que logré su objetivo eligiendo el
tema de investigacién que propuso para su proyecto: Que
leen los adultos vs. que leen los jovenes. Partiendo de
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esta inquietud Natalia empez6 a hacerse preguntas que fue-
ron involucrando de una manera muy productiva al resto
del curso; por eso consideré pertinente elegirla como mi es-
tudio de caso en el grupo. Sus preguntas no eran sélo inquie-
tudes personales, se fueron transformando en curiosidades
del colectivo, por ejemplo se cuestiond todo el tiempo el asunto
de la motivacién, el contenido de lo que los maestros ponian
a leer en clase de espanol, de qué manera el profesor pre-
sentaba las lecturas en su clase etc. Interrogantes de este
tipo me llevaron a la conclusién de que su, proyecto podria
ensefiarnos mucho al resto del grupo de trabajo.

La alumna present6é cada quince dias informes que daban
cuenta de un trabajo muy serio y riguroso, lo cual me inquie-
t6 atn mas, pues, consideré de nuevo la categoria de su afir-
macién y no alcanzaba a comprender como a alguien que no
le gusta leer puede construir conocimiento para brindarlo a
los demés. Continué observando su proceso y fui sacando
algunas conclusiones que me posibilitaron reafirmar mi idea
de que los compromisos se construyen en un primer mo-
mento de forma individual y luego se hacen colectivos, pero
eso sf, nunca son producto de una imposicién.

El proyecto de Natalia iba tomando forma en la medida en
que lo socializaba y discutia con sus compaieras de clase, fue
una retroalimentacién permanente que me permitié obser-
var algo muy valioso, la manera como las estudiantes entre
ellas iban déndole sentido a una preocupacion individual que
muy pronto se volvié una pregunta del colectivo. Llegaron a
preguntarse durante uno de los informes de Natalia por lo
que habia en la literatura de adultos que los alejaba de aquel
universo de los supuestamente grandes.

Natalia logré suscitar en sus compaferas una permanente
motivacion por el tema que ella venia trabajando a través de
las actividades planeadas para cada informe que presenta-
ba. La participacién del grupo era muy importante para

158 | CUADERNOS PEDAGOGICOS




Natalia porque cada opinién le ayudaba a aclarar sus
interrogantes; trabajé todo el tiempo conjuntamente con sus
companeras, pretendiendo en cada sesién de sus informes
comprometerlas mas con su trabajo. Después de que expo-
nia el tema preparado por ella, hacia actividades individua-
les o grupales que ponian en movimiento toda la informa-
cién que ella habia presentado.

El logro més determinante del trabajo por proyectos fue ha-
ber conseguido que las estudiantes por su propia determi-
nacion se crearan un ritmo de investigacion, lo que implicé
una evolucién consciente de su proceso de formacién. Eran
ellas enfrentadas con sus dudas buscando aclararlas a partir
de sus propios recursos y compartiendo entre todo el grupo
las preguntas que iban surgiendo. Asi, la lectura fue toman-
do otro matiz, al principio del afio los contenidos para leer los
elegia yo, ahora mientras desarrollaban sus proyectos, las
estudiantes en ese ir constantemente a la biblioteca encon-
traban lecturas que ellas mismas trafan para que leyéramos
en el grupo. Esa posibilidad de elegir qué leer en las clases
que se hacian lecturas en voz alta, motivé a las estudiantes vy
en cada clase alguien trafa algo nuevo para leer.

La experiencia de la lectura se fue convirtiendo en un ejerci-
cio agradable para las estudiantes porque lo que a ellas les
gustaba fue tenido en cuenta para leer o para discutirlo en
clase. Poco a poco la lectura fue dejando de ser un simple
desciframiento de cédigos para transformarse en una expe-
riencia de construccién de sentidos. Los dltimos dias de cla-
se tuve una sorpresa muy agradable, pude ver que una de
las alumnas estaba releyendo Los Anos Terribles.

Pienso que Natalia y todo el grupo de séptimo C fueron ca-
paz de proyectar sus inquietudes gracias a la posibilidad que
se les brindé de que construyeran ellas mismas su bitdcora
de navegacion. Los proyectos de estas nifias tejieron casi
con hilos invisibles para ellas una relacién de compaiia con la
lectura.
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Ahora puedo sostener que lo subjetivo es tan determinante
en el proceso de aprendizaje como todo lo exterior que se
nos presenta y logra transformar nuestras vidas. Y que aque-
llo que hacemos por decisién propia tendrs siempre mayor
relevancia que lo impuesto.
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CON TINO SE ATINA AL DESATIN
Eliana Isabel Holguin Carmona’

Hace algunos meses, se le informé a una maestra en forma-
ciéon del area de espanol y literatura, que debia realizar su
practica pedagégica en el grado noveno con jovencitas entre
los 13 y los 17 afios del colegio Santa Teresa en el barrio
Zamora, una institucién femenina dirigida por hermanas
salesianas. El sector hacia parte de la zona norte del Valle de
Aburra y pertenecia al estrato social nimero dos.

Para entonces fueron muchas las valoraciones que dicha
maestra emitié al respecto, pues por un lado estaba la ale-
gria de comenzar con su labor docente y por el otro, el temor
de no saber enfrentar ciertas probleméticas que dicho con-
texto le traerfa, ya que factores externos como la pobreza y
la violencia afectarian de forma radical la conducta de las jo-
venes. .

Lleg6 entonces aquella maestra con la idea de que si conse-
guia una buena motivacién, haciendo que las jévenes se inte-
resaran y se apropiaran de las actividades, no habria necesi-
dad de inducir la disciplina, ya que el ambiente de clase esta-
ria encaminado hacia la biisqueda de conocimiento. A dicha
maestra siempre le habfa inquietado el asunto de la indisci-
plina, pues decia que, en muchas ocasiones, este acto se con-
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vertia en uno de los mas grandes obstaculos a la hora del
proceso ensefianza — aprendizaje; por eso su pregunta prin-
cipal era {Son los actos de indisciplina producto de la falta de
motivacién! Y con dicho interrogante como principio comenzé
su trabajo con el grupo.

Los contenidos los habia pensado siempre con la idea de con-
seguir un vinculo entre los textos y la vida de las adolescen-
tes, utilizé6 escritos como “Aura” de Carlos Fuentes, “El ras-
tro de tu sangre en la nieve” de Garcia Mérquez, “Un parri-
cida” de Maupassant, “Maternidad” de Andrés Caicedo, “Di-
les que no me maten” de Rulfo, “primavera con una esquina
rota” de Benedetti, “El eclipse” y “el dinosaurio” de
Monterroso, entre muchos otros textos.

El método de ésta aprendiz de mago era poner la literatura
en el contexto de sus discipulas de tal forma que no se viera
como un hecho meramente fantéstico sino como una forma
de reflejar y refractar la realidad, esto lo hacia mediante es-
trategias que permitieran aplicar a la cotidianidad del aula
los relatos, la teoria y las dindmicas de grupo, algunas veces
realizaba la lectura en voz alta de textos cortos con elemen-
tos de intriga, suspenso y amor que permitieran mantener
la atencion y entablar didlogos donde se ponian a flote las
capacidades de creacién, argumentacién e interpretacion,
otras veces utilizaba el juego, la representacién y la masica
como forma de creacién, expresién y comunicacién, también
el cambio de ambientacién espacial y la realizacién de activi-
dades de acercamiento a textos (cartas, sugerencias al au-
tor, creacion de personajes, invenciones a raiz de textos, etc.)
le permitian a esta maestra ir progresando en su propdsito
inicial; su metodologia consistia en orientar la clase hacia la
participacién activa de aquellas mujercitas dvidas de inquie-
tudes, quienes se comprometieron con el proceso, tanto, que
algunas de ellas de manera decisiva madrugaban algunas
veces a las 4:30 de la manana para preparar una de las cla-
ses de espanol y literatura.
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Con juicio se ajuician los desjuiciados

La maestra en formacién encontré alli a Milena Maria Salazar,
una joven de 14 afios caracterizada por su conducta
_indisciplinada, toda una potencialidad oculta tras el manto
de la desatencién y la desobediencia. La joven siempre habia
tenido problemas de disciplina, de hecho era la caracteristica
central por la cual era reconocida en el plantel educativo pero
para el propésito de aquella maestra era ideal, pues se po-
dria demostrar si su propuesta sobre la relacion disciplina -
motivacién era viable o no.

Por eso con mucho empefio asumié como reto personal ayu-
darla, y se dio a la tarea de investigar todos aquellos sucesos
que pudieran dar luz sobre la actitud de la adolescente. Co-
menz6 observando la hoja de vida, era realmente escalofrian-
te ver todas aquellas anotaciones, pues se habia realizado un
muy buen seguimiento de ésta desde cuarto de primaria, afio
en el cual habia ingresado a la institucién y se veia como en
todos los grados se hacia dificil que alcanzara el cuaderno para
tanta anotacién; la gran mayoria de éstas hacian referencia a
la groseria y a la indisciplina de Milena en el aula de clase.

Se dio cuenta entonces aquella maestra que el problema pro-
venia desde afios atras y decidié inspeccionar en la vida fa-
miliar y el contexto social de Milena, pero no encontré ma-
yores problemas en su familia, pues tenfa una buena estruc-
tura, compuesta por su padre quien era un hombre atn jo-
ven, trabajador desuna empresa de productos para el cabello
y con estudios hasta los primeros ainos de bachillerato, su
madre era ama de casa con una edad y estudios similares a
los de su esposo, y sus dos hermanos mayores estaban entre
los 17 y los 19 afos, uno graduado de bachiller y el otro miem-
bro del ejército. Como Milena es la menor y tinica mujer, co-
menté que se sentia demasiado protegida, pues, su madre
atn no la dejaba entablar ninguna relacién con algin joven, y
los cuidados, segin ella, eran extremos. Su relacién con su
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padre y sus hermanos es buena, aunque tiene mayor con-
fianza con su mam4, la mayoria de los problemas, segtin le
comentd a la maestra, se dan por los continuos llamados de
atencién en el colegio.

Su contexto social es un poco mis dificil, ya que vive en
Zamora Andalucia, un sector que sostiene ciertos niveles de
violencia y pobreza, por lo cual la adolescente siempre esté
en contacto con factores que podrian alterar su conducta,
pero segun revela, nunca se ha visto afectada por éstos.

La maestra observé detalladamente la actitud de Milena en
cada clase y vio coémo se mostraba desafiante en ocasiones,
pues buscaba con ello demostrar una actitud de irreverencia
hacia la clase, y en muchas ocasiones, tan sélo la motivaba el
hecho de sobresalir por algo, tal vez, decia la maestra, se debe
a una conducta propia de su edad. Aquella aprendiz de
formadora tenia como principio la paciencia, aspecto muy
favorable cuando se trata del trabajo con la disciplina; sin
embargo hubo un momento en el que Milena se negé a tra-
bajar en la clase por problemas con otras compafieras, inclu-
so llegd al extremo de la groseria que incluso su actitud tuvo
que consignarse en el libro de disciplina. Para aquella maes-
tra en formacién que buscaba la innovacién y el gusto por el
trabajo con la literatura, resulté casi traumatico tener que
recurrir a herramientas tan tradicionales de control, pensé
que en ese momento su idea de la motivacién se habia ido “a
pique”, ya que se culpaba de no haber podido enfrentar la
situacién de una forma menos dramética. Fue tal su decep-
cién que llegd a pensar que no servirfa para dicha profesién,
pues ella no queria ser una maestra como muchas otras;
menos mal contaba siempre con la compafifa de su asesora,
que en ocasiones parecia su hada madrina, Maria Teresa,
quien nunca la desamparé en sus sesiones de clase, puesto
que ambas tenfan su esfuerzo dirigido a la formacién de aque-
llas damiselas. Ella le dio ciertos consejos y la impulsé a con-
tinuar, pues, le dijo, tenia que darse cuenta que en este ma-
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ravilloso oficio tendria que afrontar muchos problemas y
abandonarlos no era la mejor solucién.

Finalmente, logré conciliar con Milena llevandola a que reco-
nociera que la actitud que se tuvo que asumir fue producto
de su forma de actuar en la clase, conduciéndola a reflexio-
nar ante su falla y buscando incentivos y otras motivaciones
desde la literatura para que continuara sin problemas con el
proceso. Contribuyendo asi con la hipétesis de que si se
enfatiza en la motivacién en el aula de clase es posible que el
manejo de la disciplina sea mas efectivo.

Fueron muchas las estrategias que dicha maestra implementé
para lograr una buena motivacién, por ejemplo, realizé un
juicio juridico — religioso a un personaje de un cuento de
Maupassant en el cual aquellas aprendices lograron construir
su propio discurso a partir de textos oficiales, como la Biblia
y la constitucién nacional. Otra ocasién memorable fue cuan-
do la aprendiz de profesora hizo que sus estudiantes se pro-
yectaran al futuro para que contaran desde alli las transfor-
maciones que habian acontecido en sus vidas; de esta mane-
ra pudieron diagnosticarse los problemas que se daban en
torno a la produccién del texto escrito y algunos aspectos del
horizonte ideolégico de las alumnas; en el caso concreto,
Milena demostré gran interés en la actividad y participé ac-
tivamente reflejando su “maldad” en su produccién escrita.

Una reflexién acerca del lenguaje fue muy oportuna, aquella
vez en que las alumnas escribieron composiciones en las que
abundaban los vulgarismos, las palabras soeces y la expre-
sién popular, en donde se hizo indispensable adecuar el dis-
curso y tomar conciencia acerca de las expresiones que em-
pleaban en su vida diaria.

En cierta oportunidad las colegialas abordaron el teatro como

‘una manera de dinamizar la clase de lengua castellana y pu-
dieron de este modo encarnar discursos ajenos facilitando
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ademis la reflexién en cuanto al lenguaje gestual. Milena
demostré gran interés y actitudes por este tipo de activida-
des, a tal punto de llevar una gran escenografia y prepararse
teéricamente para la demostracién del trabajo; esto hizo que
la maestra en formacién sintiera que realmente su trabajo
habia valido la pena, ya que, aunque es muy dificil que se
desliguen de la nota como mecanismo de presion, realizaron
el trabajo de forma activa y se observo el gusto y la pasion
para realizarlo; a tal grado que no les importé tener que lle-
gar al colegio a las 4:30 de la mafana con el Gnico fin de pre-
parar un buen trabajo.

Fue muy gratificante para aquella maestra saber que pese a
sus limitaciones econdémicas, escriturales y discursivas res-
pondian positivamente a sus propuestas, y que en el caso de
Milena se veia como cada vez que la clase se presentaba
amena por el contenido teérico, por la selecciéon de los textos
o por la utilizacién de estrategias, su actitud cambiaba y tra-
taba al maximo de integrarse en la actividad.

Los meses de aprendizaje y lucha permanente en los cuales
se introdujo la literatura como parte esencial de la escolari-
dad, la escritura como ejercicio emparentado de la lectura y
el discurso oral como accién vinculada a la situacién
comunicativa tuvieron un gran sentido para aquella maes-
tra, ya que descubrié que la disciplina si tiene una seria rela-
cién con la motivacién, pero que dicha motivacién no siem-
pre radica en la forma o los contenidos de la clase, sino que
estd estrechamente ligada a los intereses personales y a fac-
tores externos que impiden o ayudan la realizacién del tra-
bajo.

Quedaron para aquella aprendiz grandes satisfacciones tan-
to en el ambito personal como académico, pues, logré, aun-
que fuera en una minima parte mostrarles cémo en el cole-
gio se le puede encontrar sentido y sobre todo gusto a lo que
se hace, y en lo personal encontré a grandes personitas que
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tienen toda la tenacidad y los deseos de salir adelante en una
sociedad que no les ha ofrecido las mejores condiciones de
vida.

Dice aquella maestra que s6lo recomendaria a los futuros
hacedores de hombres, no olvidar que la vinculacién de la
escuela con lo social es fundamental, pues no sélo académi-
camente se forma una persona, sino que una palabra a tiem-
po puede contribuir a una verdadera formacién, ésta fue una
de las grandes cosas que aprendi6é con aquellas damiselas y
de aquella hada que siempre estuvo alli, seguramente siem-
pre conservard en su corazon los rostros de aquellas mara-
villosas personitas.

Unwersudad de Antloqwa

Fac. :Itad de Educacion
Ceniro de Documentacion
Ceded
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COoMPREWS\ON. D LECTVRALEXPERI&GNC DS By _
LITERATRA =ENLIAS POCENTES :

LA COMPRENSION LECTORA Y SU INCIDENCIA
EN LOS PROCESOS DE PENSAMIENTO

Hernian Giovanni Osorio Agudelo’

A MANERA DE INTRODUCCION:

Cambiar viejos paradigmas que imposibilitan el desarrollo
de un sistema educativo que ain no ofrece las condiciones
propicias para el desarrollo del libre pensamiento, la reflexién
y la critica fue el objetivo primordial de esta practica peda-
gogica. El proceso de aprendizaje que me permitié vivir la
Universidad de Antioquia me otorgé las bases suficientes para
tratar de efectuar los cambios urgentes que requieren nues-
tras sociedades: 4agiles transformaciones, nuevas formas de
pensamiento, otras focalizaciones del mundo, nuevos enfo-
ques y metodologias pedagégicas posibilitardn, estoy segu-
. Mussin oy TO» UNA solucion a los antiguos problemas que, desde hace
formacien, Mucho tiempo, afectan a la educacién colombiana.

Realizii su

" Jug'_";:‘:”:: Educar con los escasos recursos que nuestro sistema educa-
¢l INEM Jos¢  tivo nos proporciona, superar las limitaciones que éste nos
Rf;i':u:: impone es el reto ante el cual nos debemos enfrentar si que-
Jurante o aio  Temos contribuir de alguna manera a que las nuevas gene-
2001, bajo la  raciones de seres humanos, de los cuales depende el futuro
wesori de - de nuestro pais, construyan un mundo mas amable, mas justo

Edwin Curvajul 3 ) : :
Cirdoba. Y mas habitable. Estoy convencido de que los maestros en
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formacién que intervenimos en esta practica docente hemos
ejercido una ardua labor que se convierte en solo el principio .
de una reflexién sobre nuestra educacién actual, sobre sus
falencias y virtudes, para tratar de desarrollar nuevos enfo-
ques metodolégicos, tedricos y evaluativos que conlleven al
mejoramiento de la calidad de nuestra educacion.

FICHA DESCRIPTIVA Y DIAGNOSTICO GENERAL

La sistematizacion de la practica pedagdgica, realizada en el
INEM «JOSE FELIX DE RESTREPO» durante el segundo
semestre de 2001 fue posible gracias a la reciente
estructuracién del programa de Espafiol y Literatura de la
Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia, con
la colaboracién de mi asesor Edwin Carvajal. Un mundo como
el nuestro, poblado de desesperanza, de incertidumbre, de
desconocimiento ante lo que el devenir nos depara, requiere
de sujetos comprometidos con la docencia, amantes de la
pedagogia, convencidos de que si nos esforzamos lo suficien-
te podremos cambiar este estado de cosas.

En este caso la atencion del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje se ha centrado en el método de casos, mediante el cual,
partiendo de un problema especifico identificado en el aula
de clases durante la etapa de diagnéstico, la competencia
comunicativa de la lectura y dadas las maltiples falencias que
presentan los estudiantes en este aspecto, busqué remediar,
en parte, la capacidad que tienen los estudiantes para la com-
prension de textos verbales. Alejandro Ramirez Parra, quien
estd superando algunos logros pendientes del grado séptimo
en Lengua Castellana, es el caso particular con base en el
cual se centr6 el método especifico que acabo de mencionar.

Alejandro es un estudiante de octavo grado del nivel basica
secundaria que durante el diagnéstico del desarrollo de las
competencias comunicativas argumentd que nunca habia
tenido dificultades en el area de espanol; ademdas de no ha-
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ber perdido la asignatura a lo largo del bachillerato, él nunca
habia reforzado logros. En cuanto al nivel de conocimientos
que posee el estudiante en cuanto al manejo adecuado de las
leyes que rigen el funcionamiento de la lengua materna, es
pertinente precisar que éste ha desarrollado competencias
adecuadas, tanto para la lectura como para la escritura, el
habla y la escucha. Argumenta Alejandro que sus profesores
de espafol se han centrado primordialmente en una explica-
cion del funcionamiento del sistema lingiiistico, es decir, en
un estudio de la gramética del espanol en abstracto, restdn-
dole importancia a la lectura de textos literarios, motivo por
el cual siente cierta aversién por la asignatura. La motiva-
cion hacia la lectura de este tipo de textos, por tanto, fue un
tépico de vital importancia para remediar este inconvenien-
te, pues sélo una relacion afectiva con el libro nos permite un
acercamiento a la literatura, como una de las expresiones
artisticas mas bellas. Por ello, durante todas las sesiones,
dediqué con especial interés un momento para la lectura de
cuentos, de poemas, fragmentos de novelas, y en general,
textos que nos hablan del afecto, de la belleza de las cosas,
del amor, del erotismo, de las aficiones de los estudiantes vy,
en general, de temas que de alguna manera se acercan a las
expectativas que los estudiantes tienen cuando deciden leer
cualquier texto verbal. No por ello se le otorgdé una mayor
relevancia al texto literario, puesto que se detectd la urgen-
cia de un acercamiento a todo tipo de textos, como se verd
mas adelante cuando haga alusién a la intervencién pedagé-
gica. z

Me llamé particularmente la atencién la enciclopedia cultu-
ral que posee Alejandro, en especial con relacién a los géne-
ros de aventuras y de ciencia - ficcion. Desde nifio, sus pa-
dres le posibilitaron la lectura de cuentos y fragmentos de
novelas que hicieron que su capacidad para comprender tex-
tos verbales sea alta; adema4s, este estudiante produce bue-
NOSs textos escritos y tiene un buen manejo del discurso oral.
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Alejandro es un joven de 14 afos de edad; tiene un fuerte
temperamento, es timido y silencioso. Parece que su actitud.
frente a las cosas, frente al mundo que lo rodea, difiere en
esencia del resto de sus compafieros. Su posicién es seria y
madura, como si se tratara de una persona adulta. Es bas-
tante responsable, se preocupa por el bienestar de quienes
lo rodean, mantiene unas excelentes relaciones con sus com-
pafieros y respeta mucho a sus profesores. Siente especial
agrado por el colegio, pues tiene un buen sentido de perte-
nencia con relacién a la institucién, en la cual, por demais,
confluyen jévenes de bachillerato de todas las condiciones
sociales y culturales. Seria dificil entonces establecer un
estandar de estrato social o de nivel socio cultural. El colegio
ademas facilita enormemente las posibilidades de estudiar,
pues uno se siente alli muy a gusto. Con relacién a las condi-
ciones econdémicas de Alejandro, se puede afirmar que su
posicién es ventajosa, en tanto pertenece a un estrato social
tres y vive en San Pio, en el Municipio de Itagiii. Su nicleo
familiar estd conformado por seis personas: ademas de sus
padres, él convive con dos hermanos y una hermana. Dice
que sus relaciones interpersonales con los demas miembros
de su familia son buenas, resalta la importancia que para ellos
tienen la musica y las artes en general y la relevancia que la
han otorgado al estudio, como Gnico mecanismo que tiene el
hombre para ser mas humano. Este es un muy buen indice
de la condicién sociocultural del estudiante.

MARCO CONCEPTUAL

El motivo que conllevé a que escogiera para el estudio de
casos a este alumno es claro: por las condiciones intelectua-
les que retine, por la manera como asume su educacién, por
el especial interés que siente por la lectura, por su responsa-
bilidad y su dedicaciéon frente a la educacién. La estrategia
que se buscé mejorar en esta practica fue la comprension de
lectura, puesto que hay muchos aspectos que todavia él puede
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mejorar. Vale la pena aclarar cémo es entendido aqui el con-
cepto de lectura.

En la vida académica de un estudiante de bachillerato, la lec-
tura juega un papel decisivo. En el dambito académico, la lec-
tura nos remite, de manera ineludible, al concepto de leer
para aprender, en el cual podemos reconocer un objetivo
esencial del proceso lector. Un proceso que, a su vez, nos
debe remitir a un pensamiento reflexivo, analitico, con capa-
cidad de interpretacion, de critica y de creacién. El pensa-
miento propio de un lector dial6gico, auténomo, participativo
y, por lo tanto, agente activo y responsable de su propio
aprendizaje.! El tipo de lectura elegido determina el tipo de
pensamiento, y viceversa: una lectura activa, multiforme y
plural implica un pensamiento con estas mismas caracteris-
ticas.

Siempre que se alude a la importancia de la lectura se corre
un riesgo muy grande: incurrir en su sacralizacién. En su
texto “Lectura y literatura”, Javier Navarro nos advierte que
“a la lectura hay que pensarla en relacién con lo que se lee,
con la calidad de las obras leidas. La lectura no es algo por
si mismo algo bueno, ni una actividad santificadora. Puede
ser incluso un medio de alienacién mds, como la televisién
o cualquiera de los medios masivos de comunicaciéon”. Una
observacion hecha hace veinte afos, pero que no debemos
olvidar. Si aceptamos que un aumento de la capacidad para
leer trae consigo un aumento de la capacidad para aprender,
entonces resulta innegable que existe un vinculo estrecho
entre la calidad de lectura y el éxito académico.

Al referirme a esa relacion entre calidad de lectura y éxito
académico, abordo un asunto bastante problemitico y que
contrasta con la importancia de la lectura: los estudiantes de
bachillerato presentan serios problemas relacionados con la
comprension lectora y con la construccion de textos escritos.
Esta es una queja generalizada entre intelectuales y docen-
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tes. Esas deficiencias en la comprension lectora y en la cons-
truccién de textos tienen consecuencias directas en la for-.
macién académica de los estudiantes y, posteriormente, en
la baja calidad de los profesionales.

Atendamos también otras reflexiones mas recientes:

Jairo Montoya, profesor de la Universidad Nacional, piensa
que “es funcién de la escuela continuar el proceso de ense-
fianza de la lengua materna iniciado en el nivel primario de

I educacion vy asegurarse de que sus estudiantes la utilicen
como instrumento eficaz en la obtencion, difusion y crea-
cién de conocimiento cientifico, técnico, artistico y cultu-
ral. Sin  embargo, las deficiencias lingiiisticas vy
comunicativas con que ingresan los estudiantes de bachi-
llerato al sistema de educacién secundaria entorpecen, en
la mayoria de los casos, el rendimiento académico de los
aspirantes a un titulo universitario y dificultan su poste-
rior proyeccion en su respectivo campo profesional”.

En su maravillosa obra “El arte de leer”?, Lin Yutang expre-
sa: “La lectura, o el goce de los libros, ha sido considerada
siempre entre los encantos de una vida culta, y es respeta-
da y envidiada por quienes se conceden rara vez ese privile-
gio. Es fdcil comprenderlo cuando comparamos la diferen-
cia entre la vida de un hombre que no lee y la de uno que
lee. EIl hombre que no tiene la costumbre de leer estd apre-
sado en un mundo inmediato con respecto al tiempo y al
espacio. Su wvida cae en una rutina fija; estd limitado por el
contacto y la conversacién con unos pocos amigos y conoci-
dos, y sélo ve lo que ocurre en su vecindad inmediata”.

Pues bien. A pesar del conocimiento que los estudiantes tie- .~
nen acerca de la importancia de la lectura, se hace evidente ~° 21. Sistema
durante esta primera etapa de diagndstico que la poca moti- d¢ Biblioweds,
vacién hacia ésta es uno de los problemas mas evidentes que oy

Anttoguid,  junio
presentan los alumnos, y por tanto, se ha convertido en una de 1999 p.14
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preocupacion permanente de la educacién actual. En ocasio-
nes se culpa a los educadores por no tener la capacidad de
despertar en sus alumnos interés hacia la lectura, pues ellos
son los llamados a mostrar cual es la importancia que ad-
quiere la lengua escrita en el desarrollo del pensamiento y la
cultura, pero no se buscan soluciones reales que permitan
acabar con todos los mitos que se han creado sobre esta com-
petencia. En el proyecto, precisamente, lo que se buscé fue
tratar de plantear algunas actividades que permitan reme-
diar un poco este problema. Mi propuesta entonces consistio
en desarrollar en los estudiantes habilidades de compren-
sion de lectura que posibiliten el pensamiento critico, reflexivo
y creativo, para entender con qué objeto se lee, para qué
sirve la lectura y qué importancia tiene la lectura en la vida
académica. Tengo el pleno convencimiento de que es nece-
sario incentivar en los estudiantes una buena disposicién hacia
la lectura, pues ésta es un proceso ttil y necesario para el
crecimiento personal y profesional.

Por su parte, en «Reflexiones sobre el proceso de compren-
sion de lectura «, Jairo Guevara habla acerca de la impor-
tancia que la psicologia cognitiva y la lingiiistica le dan a los
conocimientos previos en la memoria (conceptos, experien-
cias, etc.) en sistemas de categorias basados en la cultura.
También hace referencia a la importancia que los maestros
deben dar a los conocimientos que poseen los estudiantes,
como base para la adquisicién de nuevos, el refuerzo de los
existentes e incluso las modificaciones de éstos. «Preguntas
de sondeo», «guias anticipatorias», se recomiendan como
didécticas para la actuacién de esquemas que motiven en los
estudiantes deseos de conocer y de reflexionar.

La comprensién depende de factores como la estructura del
texto, los esquemas de conocimiento del lector, sus procesos
neuroldgicos y fisiolégicos, los factores externos al proceso
‘mismo de lectura.
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Asi, tanto el lector como el texto se transforman durante el
proceso: el lector, influido por sus lecturas, cambia su mane-
ra de pensar y el texto, al ser leido, es susceptible de multi-
ple interpretaciones.

La lectura al final es escritura, el lector ahora es autor y los
libros generan otros libros.

En «Aproximacién a un modelo interactivo de lectura: un
enfoque seméntico comunicativo», Lucy Mejia de Figueroa
reconoce la importancia de la interaccion de los individuos
con su lengua materna, ya que de alli surgen los elementos y
las relaciones constitutivas de la conciencia de si, de la socie-
dad y de la cultura en la que se vive inmerso. Las categorias
gramaticales de las lenguas son soportes de tal interaccion,
soportes que los individuos recrean y adaptan en las situa-
ciones discursivas, segtin las posibilidades culturales, las ne-
cesidades e intereses.

Finalmente, Fernando Vasquez Rodriguez en su obra «Lec-
tura y abduccién, escritura y reconocimiento» aborda la lec-
tura como una interpretacién semidtica «...un ejercicio de
conjeturas [como] una capacidad para ir formulando conti-
nuas hipétesis sobre un «sentido posible». En él, la imagen
del lector es la de un detective observador de indicios: signos
linglifsticos que se repiten, que constituyen titulos, subtitu-
los, tablas de contenido, epigrafes, o los signos que funcionan
como marcadores textuales. Observador también de signos
paralingiiisticos como los signos de puntuacién y los diferen-
tes tipos de letra. Tal lector detective supone, y supone bien,
que los signos son herramientas de construccién de ideas, de
imégenes, de relaciones construidas por el autor y que a su
vez seran claves para una lectura entendida como recorrido
de hip6tesis que se van configurando en el proceso. Un pro-
ceso de pensamiento ininterrumpido en el que también, a
medida que entran a jugar otros elementos, podria ser
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revaluado. «La lectura vy la escritura son actividades rela-
cionadas con el pensamiento, y por ende, con el lenguaje; por
lo mismo, aprender a leer es, en cierto sentido, aprender a
pensar.

REALIZACION PEDAGOGICA: ESTUDIO DE CASO

Durante la intervencién pedagégica, se pudo observar como
los estudiantes seguian presentando en este aspecto, niveles
muy bajos, lo cual significa que la mayoria de los estudiantes
de bachillerato atn no han desarrollado las habilidades que
les posibilitan resolver con solvencia los problemas que les
plantean las demandas académicas. Si la escuela conoce es-
tas deficiencias y tiene los recursos para remediarlas, es ra-
zonable que enfrente el problema antes de que estas fallas
afecten el desenvolvimiento académico de los estudiantes.
Ademas, la lectura es un proceso. Hablarle a los estudiantes
sobre la importancia que tiene esta habilidad del pensamiento
no es suficiente para cambiar actitudes y practicas: «las pa-
labras no son las cosas», como diria Michael Foucault. Por
tanto, es importante motivar y vivir un proceso continuado
de relacién analitica con los textos, para hacer posible que
los estudiantes, por su cuenta, contintien dicho proceso.

Es por medio de la motivacién hacia la lectura entonces como
se buscé mejorar la habilidad de la competencia lectora, pues-
to que pienso que si se busca el desarrollo de una competen-
cia para la cual se hace fundamental un acercamiento afecti-
vo, euférico con el texto, es desde alli, desde la motivacién,
como se debe encontrar un camino que conduzca a la meta
impuesta.

Las lecturas que se hicieron al inicio de cada sesi6én busca-
ron, primordialmente un acercamiento a los textos funda-
mentalmente literarios. Consideré dicho momento de vital
- importancia para facilitar el encuentro con los textos, pues
siempre entregaba el poema o el cuento al llegar al aula de
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clases y en el caso particular de Alejandro, él siempre espe-
raba con cierta expectativa el texto que luego, en voz alta,.
un alumno, en orden de lista, lefa. Posteriormente siempre
se reservaba un espacio para hacer comentarios acerca del
texto, de su autor, de su obra, permitiendo asi que ellos ex-
presaran lo que sentian, que se dejaran llevar por la intui-
cién y adoptaran una posicién critica como lectores que vi-
vian una transaccién permanente con el texto escrito para
producir semiosis, sentido, interpretacién, elaboraciéon de
conjeturas. Algunos de los textos que se utilizaron para ello
se citan a continuacién:

¢ «Beatriz (La polucion)». Mario Benedetti.

¢ «La rana que queria ser una rana auténtica». Augusto
Monterroso.

¢ Fragmento siete de la «Rayuela» de Julio Cortézar.

¢ «No es nada de tu cuerpo» y «Espero curarme de ti». Jai-
me Sabines.

¢ «Consecuencias». Bertold Brecht.

¢ «Sobre las bibliotecas». Carl Sagan.

¢ «Poema del olvido». Anénimo.

¢ «Cancién del amor sincero». Mario Benedetti.

¢ «Romeo de Hogafno». Mario Benedetti.

¢ «Zadig». Voltaire.

Alejandro mostré siempre muy buena disposicién para rea-
lizar las lectura, que se constituyeron en un momento muy
importante para el desarrollo de cada sesion.

Posteriormente pasidbamos al trabajo practico de lectura,
| siempre dirigida por mi como docente, bajo la orientacién y
la observacién permanente de un lector que estd mostrando
cémo se debe proceder para llevar a cabo las operaciones
que debe ejecutar un buen lector para comprender correc-
tamente lo que lee. Dichas lecturas siempre conducian a la
elaboracién de ejercicios que contribuyeran al desarrollo de
la competencia lectora. Por este motivo, cada ejercicio de lec-
tura se apoyaba en una sustentacién tedrica sobre la capaci-
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dad particular que se deseaba desarrollar. A continuacién se
describen algunas actividades que sirvieron como una di-
rectriz para este proceso pedagégico didéctico que vive en el
ano de mi préctica pedagdgica:

Evaluacién de la Comprensién lectora:

Cuando hablamos de comprension de lectura, pensamos que
se trata de la simple decodificacién o desciframiento de un
codigo escrito, de la lectura visual de unos simbolos o de una
actividad que consideramos como una habilidad pasiva. Ge-
neralmente, la comprensién de lectura va mucho mis alld de
esto; es en realidad un proceso activo en el cual el lector
interactiia con un texto escrito para tratar de reducir su in-
certidumbre, buscar su correcta interpretacién, manejar
adecuadamente su informacién a través del conocimiento de
las relaciones entre las ideas. Es, en esencia, atender al tex-
to como un todo globalizador; como una unidad de pensa-
miento con intencionalidad comunicativa, con sus matices
expresivos, con diferentes puntos de vista y diversos modos
de presentar los hechos, las acciones y los procesos.

Generalmente en la comprensién de lectura se pregunta por:

La idea central del texto

El propésito del autor

Las ideas implicitas del texto

La informacién contenida en él

El significado contextual del léxico o de las oraciones

c & 0

La idea central de un texto es la que mejor resume, recoge
o sintetiza las ideas expresadas en un parrafo o en un texto,
analizado como un todo. Consideramos el péirrafo como una
unidad de pensamiento, a través del cual se desarrolla una
idea central o principal en torno a la cual giran otras ideas
que la explican, la aclaran, la afirman o la refutan, llamadas
ideas secundarias. El parrafo, tipograficamente, va de pun-

-
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to aparte a punto aparte; la idea central o principal que en-
cierra la podemos encontrar explicitamente al comienzo, en .
la mitad o al final del parrafo; generalmente la hallamos a
través de la idea que més se repite, de la idea que mas se
enfatiza, de las palabras o hechos que mis sobresalen o de
pensamiento que mds destaca el autor. Algunas veces no esta
explicitamente expresada y le toca al lector construirla a
través de los elementos que el autor del texto le da. Algunas
preguntas que ayudan a identificar la idea central son:

1. El titulo que mejor expresa las ideas del texto es...

2. La oraci6n que mejor expresa la idea principal del texto
€8ie

3. (Cuél de los siguientes enunciados expresa mejor el con-
tenido del texto?

4. El texto por su contenido pertenece al siguiente campo
del saber:

5. De la lectura del texto se deduce que:

El propésito del autor: con preguntas sobre el propdsito
del autor del texto se busca deducir la intencionalidad del
autor al escribir sus mensajes: ofrecer una ensefianza, dar
una recomendacién, advertir sobre un peligro, hacer una cri-
tica, rechazar un hecho, etc.

Tipo de preguntas para identificar el propdsito del autor:

1. El propésito del autor es...
2. El autor se propone, ante todo...

Las ideas implicitas en un texto: con estas preguntas se
pretende medir la capacidad para inferir la informacién no
explicitada en el texto; esto es, informacién que subyace a lo
que se dice o escribe.

Tipo de preguntas para identificar las ideas implicitas:

1. Del texto se deduce que...
2. Del texto anterior podemos deducir que...
3. Una deduccién logica del texto es...
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Informacién contenida en el texto: son las ideas impli-
citas o explicitas del texto, el manejo de la informacién y las
relaciones entre las diferentes ideas del texto.

La significacién de los términos en el contexto: este aspecto
se relaciona con la capacidad de comprensién del léxico
contextual; el tipo de pregunta que se utiliza para medirla
es; el término...significa en el contexto:

La anécdota es un tipo de texto muy apropiado para medir
esta capacidad, por la riqueza de informacién implicita que
nos presenta; ademés es un texto breve, entretenido, ame-
no y fino. El sentido implicito debe buscarse atendiendo al
sentido connotativo.

Comprensién inferencial: mide la capacidad para inferir de
un texto el mensaje implicito o las posibles interpretaciones
contextuales. Un tipo de pregunta caracteristica de esta ha-
bilidad deductiva es la anécdota. Para interpretarla adecua-
damente hay que buscar el mensaje implicito caracteristico
de cada anécdota, atendiendo a todas y cada una de las pala-
bras, a su coherencia y coordinacién, y centrar la atencién
en las respuestas que den los protagonistas, pues, el estudio
del conjunto contribuye a descubrir con acierto el sentido
implicito.

Precisién conceptual: también es denominada precisién léxica
y se refiere al uso_exacto y riguroso del lenguaje tanto oral
como escrito; exige suprimir todo lo que no sea necesario
para lograr que la expresién sea clara y comprensible.

La habilidad léxica permite evidenciar la capacidad léxica que
se tiene para seleccionar los términos que precisen el senti-
do de un texto, a través, de items como la completacién, pa-
labras griegas, citas latinas, extranjerismos, sin6énimos,
‘anténimos, isénimos.

Completacién: este ejercicio se basa en la comprensién del

-
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contexto lingiifstico o serie de elementos que preceden o si-
guen a una palabra en el interior de un enunciado. El contex-
to permite seleccionar una determinada palabra y precisar
su sentido, especialmente en el caso de los sustantivos, ad-
jetivos y verbos, los cuales poseen diversidad de significa-
dos.

Deicticos: este item permite medir la capacidad para identi-
ficar las relaciones que establecen entre las partes del dis-
curso, ciertos elementos oracionales, llamados deicticos. El
deictico es una clase de palabra cuyo referente varia de acuer-
do con la situacion espacio-temporal del emisor del mensaje,
llamado también sujeto de la enunciacién. Deictico quiere de-

ir “que seniala hacia, que muestra”. Son expresiones que
remiten al texto, a lo ya dicho o a lo que se esta diciendo. Son
deicticos:

Los pronombres personales: Le dijo a él.

Los pronombres relativos: A mi hermano, cuya mujer esté
enferma; Adén, de quien tanto se ha hablado.

Los demostrativos: Este era mas grande que aquél; Pedro
vivié alli, Juan alld y José aculla.

Los adverbios: cuyos referentes no pueden ser establecidos,
sino, relacionandolos con los componentes de la comunica-

cién: emisor, receptor, el lugar y el momento de la enuncia-
cion.

CONSIDERACIONES FINALES

Para el trabajo con cada uno de los temas que se plantearon,
el estudiante presentd un ejercicio de aplicacién, unas veces
individualmente, otras en parejas o en grupos, segin la con-
veniencia. Durante el proceso, Alejandro mostré un interés
permanente y cumplié a cabalidad con cada una de las acti-
vidades planteadas. Nunca demostré repudio frente a algu-
na de las propuestas que se le hicieron. Tampoco expresé
dificultades significativas durante la realizacion de los ejerci-
cios.
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Los textos en los que se apoyaron estos ejercicios practicos
de lectura se mencionan a continuacién:

¢ Ortografia. Taller sobre los signos de puntuacién.

¢ Inferencias. «Una encrucijada decisiva».

¢ Comprensién de lectura: «La mariposa». Hans Cristian
Andersen.

¢ «Los oficios». Inferencias.

¢ Competencia lectora. Conceptualizacién.

¢ Idea principal. «Descubrimientos y avances médicos».
Davis y Sharpe.

¢ Completacién. «La clonacién».

Ideas implicitas. «El futbol». Eduardo Galeano.

Ideas implicitas. «Origenes». Eduardo Galeano.
Coordinacién de ideas. «El burro y el Buey».
Interpretacién de anécdotas.

* @

En cuanto a los resultados del proceso, puedo afirmar que la
participacién activa del estudiante, su motivacién permanen-

te, las excelentes relaciones que tenia, tanto con sus compa-

fieros como con el practicante y su excelente disciplina en el :
interior del salén de clases, contribuyeron a que los resulta- '
dos fueran excelentes, pues no solo llené las expectativas que :
yo tenia, sino que ademads el seguimiento que se le hizo de-

mostré mejorar considerablemente su capacidad para com-
prender textos escritos.

En conclusi6n, la motivacién del alumno hacia las lecturas
propuestas fue excelente. A pesar de que en un principio es-
tuvo un poco desanimado por tener que reforzar, con el de-
sarrollo de las actividades fue comprometiéndose con los ejer-
cicios de lectura. En cuanto a la disciplina, puedo decir que el
comportamiento de Alejandro fue muy bueno, pues, él se
tom6 muy en serio las sesiones de clase. Detecté que la falta
de una actitud positiva hacia la lectura por parte de algunos
comparfieros es un factor que incide negativamente en el pro-
ceso, pues, si en el medio ambiente cotidiano no se crea una
imagen positiva frente a los libros, en la escuela, por mas que

CUADERNOS PEDAGOGICOS | 183




se haga, s6lo se esta llevando a cabo una complementacién
del proceso que ya se ha iniciado en la casa.

Mi esfuerzo se centr6 primordialmente en fomentar un pen-
samiento que le hiciera tener en cuenta la importancia que
tiene adquirir nuevos conocimientos para poder tener un
mejor conocimiento del mundo que lo rodea, para mejorar la
capacidad que tenemos todos de cambiar las cosas, que en la
actualidad estdn tan mal. :

Es muy importante favorecer la preparacion actitudinal ha-
cia la lectura rodeando el salén de clases con textos escritos
de todo tipo que puedan ser leidos en los ratos libres y que
inciten la curiosidad de los estudiantes hacia temas del cono-
cimiento.
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“Sube hasta sus pies el aroma de las rosas blancas, de los ramos de violetas de Parma
que languidecen en altas copas de cristal opalescente, de los montones de claveles
blancos, dureos, sonrosados, purptireos confundidos con suave emanacion de las
mimosas y de los lirios. Aquella oposicion de vividos tonos que cantan, tentaria la

paleta de un colorista...”. (pag. 250)

José Ferndndez, en la novela “De sobremesa”
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SOBRE LA PRACTICA DOCENTE COMO UN ACTO
DE INFLUENCIAS

LUIS HERNANDO ESCOBAR HERNANDEZ*

“El maestro Stendhal me dijo: “Sefior, una novela es un es-
pejo que se pasea sobre un gran camino. A veces refleja ante
sus ojos el azul de los cielos, y otras el fondo de los pantanos
de la senda. iY el hombre que lleva el espejo en el arzon seréa
acusado por usted de inmoral! iSu espejo muestra el fango, y
usted acusa al espejo!”!

Una practica docente es también un gran espejo que se pa-
sea sobre un gran camino y refleja ante los ojos escenarios y
actuaciones en un contexto especifico. Alli se reflejan actos
con caricter de tragedia algunas veces, y en otros la comedia
nos presenta sus matices. He visto conflictos, oposiciones,
procesos de transformacién y de basquedas de identidad y
autonomfia, y he visto, como es usual ver en la vida, momen-
tos de angustia y de alegria. Yo, he llevado por un tiempo
aquel espejo por algiin camino, y algunas cosas de las que he
visto y he cogido son, justamente, inesperado lector, lo que
aqui es mi avidez compartir contigo.

Sé que toda interpretacién comienza con un acto de lectura y
que toda lectura es, a la larga, una lectura de nosotros mis-
mos, puesto que eso que somos, como diria Emerson, sélo

CUADERNOS PEDAGOGICOS | 187

AT DOENTE




-

eso podemos ver. Y en este pensamiento hallo los limites de
mi visién y mi lectura, y la licencia para la intrepidez que
aqui procuro.

En aquel espejo he advertido que una practica docente es
sobre todo un acto de influencias. Los maestros en forma-
cién influyen con su ser, con su decir y con su obrar en la
comunidad educativa a la que arriban, y ésta, al mismo tiem-
po, hace lo propio sobre ellos.
.

En este intercambio de influencias halla el proceso de forma-
cién su relevancia y su alimento, puesto que convengo en
que formarse es construirse a sf mismo una imagen y una
identidad merced a las relaciones que establecemos con los
otros y las cosas.

Y hablando de los otros, yo he pensado muchas veces que
aquellos maestros que no suefian con cambiar el mundo se
equivocan. Son muchos los mundos que se pueden cambiar
en virtud de las influencias. Y un maestro en formacién ha
de ser ante todo una gran influencia para sus estudiantes
desde sus juicios estéticos, l6gicos y éticos, y desde sus mo-
dos de entender y de sonar el mundo. Y en este sentido un
maestro puede tocar, motivar y fortalecer los procesos de
autonomia y de busqueda de identidad de quienes son sus
estudiantes. Recuérdese que todo maestro es de por si un
ideal y que son los ideales los que en dltimas transforman la
realidad. A propésito, una vez escuché el ideal de un hom-
bre, ignorado quizés, quien en una plaza piblica advertia:

“Yo cuento cuentos para intentar cambiar el mundo,
y si no lo logro, por lo menos logro que el mundo no me

N

cambie a mi”.
Y en esta advertencia hallo el riesgo para aquellos que no

confian en su capacidad de influir en el mundo de los otros.
Un maestro en formacién ha de tener confianza en si mismo
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y ha de ser consciente del poder de transformacién que tie-
nen sus influencias en los procesos de formacién. Son las que
perfilan y moldean la identidad, y en una prictica docente la
identidad de un maestro se forma, y si no se conforma, posi-
blemente se deforme y se vuelva a reformar muchas veces
en un juego dialéctico que acaso no cese sino con el expiar. Y
este juego es un elemento fundamental en la practica docen-
te, porque si algo es ensefiar, es un tratar de influir y de trans-
formar, y si algo es ser ensefiado, es ser influenciado por los
demis.

Como sabemos cada vida es una profesion de fe y tiende,
sepamoslo uno, a ejercer una silenciosa e inevitable influen-
cia sobre la vida de los demés, y en el estudio y la ensefianza
de la lengua y la literatura, que es mi profesion de fe, he ad-
vertido que no, precisamente, el que tenemos maés cerca y
vemos y oimos méis a menudo es quien mas influye en nues-
tras elecciones de vida y en nuestra sed. iCuéntos dias, cun-
tas horas, cudntas veces se encuentra un maestro con sus
estudiantes y les dice con seductora intencién: “Leed esto,
comprended aquello, elegid este camino, seguid por aqui en
esa cuestion”!, Y cudn pocas veces se recibe a cambio de es-
tos intentos un simple desdén. Al parecer, el decir sin hacer
no es el camino a seguir.

Desde mi profesion de fe hallo que quizés las influencias maés
significativas y més perdurables en el tiempo para los j6ve-
nes estudiantes sean aquellas en las que intervienen ellos
con todo su ser, estas son propiamente dichas en donde es
menester la creacién. La creacién de sentidos frente a los
hechos, el mundo y sus cosas se dan en virtud de la imagina-
cién, y es esta la que permite crear mundos posibles, inusi-
tados, extranos y felices y no por eso menos légicos que este
mundo que, con nuestra imaginacién hemos venido en lla-
mar real.

Y si convenimos en que hay que motivar el conocimiento de
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la lengua y su reflexién, hemos de ponerle a este deber un fin
existencial, cual es, la expresién a cabalidad de nuestro ser,
y en esto consiste la creacién. Y en este sentido la ensefianza
de la lengua y la literatura tendrian como desiderata esen-
cial influir en los jovenes estudiantes para que expresen su
ser en virtud del lenguaje escrito y oral y puedan asi influir
ellos también en el mundo de los demas; influencias estas
que estarian mediatizadas en la lengua y su inherente cono-
cimiento y reflexion. Heidegger influyé en mi cleccién de vida
con una sola joya literaria, a saber: 1

“El lenguaje en la casa del ser”.

Desde entonces se desperté un interés por conocer de qué
estd hecha mi casa, como surgié y hacia donde va, como fun-
ciona y en consecuencia cémo puedo vivir en ella mejor.

Perdonadme este ejemplo trivial que no engrandece a
Heiddeger ni a quien de estas lineas es autor; solo deseo
mostrar un sencillo caso de cémo la lengua y la literatura

pueden encauzar las elecciones de vida y de muerte de un
efimero ser.

Y en aquel espejo he visto también que una préictica docente
es como una inmensa avenida en la que las influencias de la
ruta, la velocidad y los movimientos que realizan los de ade-
lante determinan las rutas, las velocidades y los movimien-
tos de los que vienen detris. Y asi, de la misma manera, a los
maestros en formacién que vienen delante de los jévenes es-
tudiantes, en cuanto a dias en este mundo y en cuanto a un
especifico saber, les corresponde influir en ellos desde los mas
altos valores y conocimientos que ha producido la humani-
dad. Y tengo para mi que la mejor y mas honesta manera de
lograrlo es prohijandolos en si mismos y demostrando que
con ellos se puede vivir de manera méas humana, méas digna
y en mayor libertad.
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La practica docente, he colegido, es un llamado que se nos
hace para ponernos de pie y conocer la estatura de nuestra
formacion pedagégica, intelectual y moral y para medir nues-
tra capacidad de influir en el mundo y en los demés. La préc-
tica, como criterio de verdad, tiene el poder revelador de
mostrarnos el acierto o el error de nuestra eleccién de vida y
de nuestra opcién laboral.

En ella he escuchado un rechinar de dientes proveniente de
maestros en formacién que en la practica comprobaron que
lo sonado siempre serd mas hermoso que la realizacién. Y en
ellos se percibia un cierto aroma de frustracion, porque como
en toda desdicha no se hace real nuestra voluntad. Pero es
que la practica docente no es precisamente “un océano de
mermelada” en el que se escuchan las dulces melodias que
arrullan y dan seguridad a nuestro ser, tampoco es un lugar
en el que nuestros deseos se realizan con plena libertad. No,
la practica docente es un acto que debemos respetar en el
sainete de la vida y en el cual se escenifican los intentos de
realizar, es decir, de hacer real los ideales que se ostentan
sobre los procesos de formacién. La practica, en tanto dialé-
ctica, es un lucha dialégica de afirmaciones y de negaciones,
de proposiciones y de réplicas, de proyectos de vida y de
ansias de libertad que pretenden formar las personalidades
de los sujetos alli implicados para que cumplan un influyente
papel en la sociedad.

En aquel espejo he visto, ademas, que la practica docente es
un gran camino sinuoso y empedrado que esta lleno de difi-
cultades y de atractivos atajos que causan extravios y por
consiguiente angustiosos deseos de regresar. Este gran ca-
mino exige a sus transetntes valor y confianza en si mis-
mos, astucia y capacidad de previsién, organizacién y un per-
tinente mapa que los guie; reclama intrepidez, paciencia,
meticulosidad, reflexién y asombro durante todo el recorri-
do. Este gran camino demanda imaginacién, creatividad vy
una singular gratitud por los problemas y los momentos de
crisis ofrecidos.

-
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Si algo tiene de valioso y de divino este camino, es justamen-
te sus innumerables y diversas resistencias, sus formadores
obstdculos que ponen a prueba nuestro saber, nuestro pen-
sar y nuestros modos de actuar y de sentir. Y asi como en el
amor, que la dificultad causa su exaltacién, asi mismo, en
nuestra profesion, las dificultades han de aumentar hacia ella
nuestro amor. (O quién acaso podria ser un gran marinero
en una charcal...

Pues bien, inesperado lector, estas simplisimas reflexiones
son un ejemplo de lo que he observado en aquel gran espejo
al que antes hice mencion, y aunque ambos sabemos que
siempre hay algo mas que se pudiera decir, aqui callo, mas
quedo en reflexion. Tiene la palabra, seiior lector.
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. LA FORMACION PARA LA VIDA: y
METAFORA DE UN CAMBIO EN LA EDUCACION
COLOMBIANA

Pedro Antonio Agudelo Rendén’

La historia del hombre esti signada por un sinntimero de
acontecimientos que hacen posible su comprension como ser
biol6gico y ontolégico desde el pristino momento de su apa-
ricién en el planeta Tierra. De la misma manera, la escuela, y
en ella el nino, tiene una historia que hace parte del entra-
mado global de lo que significa la universalizacién del saber.
La escuela, que adquiere una significacién diferente a partir
de los principios de la pedagogia nueva, es una citedra dina-
mica, un ambiente de libertad dentro de la cual prima la co-
laboracién mutua, la alegria y el trabajo, pues es el nifio el
protagonista del aprendizaje. La naturaleza de la escuela, en-
tendida asf, toma un lugar en el sinuoso recorrido histérico
de la humanidad. ‘Podemos decir entonces que existen unas
fuerzas dindmicas movilizadas a través de los tiempos y que
van adquiriendo un poder tal que, de una u otra forma,
detonan, provocando transformaciones, adecuaciones o cam-
bios. Asi, podriamos remontarnos al Renacimiento, tratando
de encontrar causas que se hacen cercanas y nos posibilitan
entender los principales planteamientos de la escuela nueva.
Incluso, podriamos remontarnos a la Edad Media, donde se
habla de la libertad poética, libertad del poeta del amor cor-
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tesano; 0 més adn, podriamos irnos a los inicios de la filoso-
fia: la mirada sobre el hombre en su relacién con la vida y
con el universo. Pero la causa més inmediata que podriamos
encontrar en la historia, son las ideas que se vienen gestando
desde la Ilustracién y el Romanticismo. De la primera, pode-
mos decir que lo maés relevante es el concepto de nifio como
parte del progreso de la sociedad; del segundo, la visién de
vida como principio natural en el desarrollo espontaneo de la
libertad y la contemplacion de la naturaleza. Para poder en-
tender esto, debemos tener una concepcion interdisciplinaria
de la pedagogia, dado que el momento histérico en el cual
surge la escuela nueva tiene una serie de particularidades
traducidas en el desarrollo de la humanidad. Asi, por ejem-
plo, el avance desaforado de diferentes areas del saber, ha-
cen posible, de una manera mas amplia, la comprensiéon del
universo y la ubicacion del hombre en él. Tenemos entonces,
que la quimica, la fisica, la filosoffa, la biologia y la psicologia
tienen unos avances que permiten conocer los elementos vy
su relacién tanto en los procesos orgénicos como inorganicos;
los procesos de evolucién y adaptacién de seres vivos al me-
dio; y como la fuerza central del cambio histérico son los cam-
bios psicogénicos de “la personalidad resultantes de la
interaccién de padres e hijos en sucesivas generaciones”'.

Mientras que la biologia habla de adaptacién al medio, la pe-

dagogia habla de un ingreso a la sociedad, siendo el aspecto

social determinante para la formacién de la personalidad,

producto ésta de las actitudes en los diversos procesos
adaptativos. Aqui, es importante resaltar cémo la teoria de

la evolucién, al hablar de la adaptacion y de los procesos evo-

lutivos, posibilita la comprensién de la naturaleza en su
historicidad; y la comprensién del hombre como ser activo

en ella. Por otro lado, mientras la fisica habla de movim?emo [u?:dw;;::mm
como cambio de posicién, la pedagogia habla de actividad, 4, 1 infuncia.
dinamismo, etc. Asi, tenemos que las diferentes dreas del Aliunza
saber, en los afios precedentes y en los albores mismos de la e

Mudrid, 1982
escuela nueva, aportan elementos que posibilitan establecer 1991
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redes de conceptos donde el centro es el nifio, que, desde
entonces, seria parte activa de la praictica pedagdgica.

Como resultado de lo anterior, tenemos unos principios ge-

nerales de la escuela nueva. El primero de ellos es “el respe-

to a la personalidad del educando o el reconocimiento del

hecho de que él mismo debe disponer de libertad”. Aqui po-

demos ver claramente conceptos que han sido “apropiados”

de la psicologia, donde la personalidad, como cualidad de la

persona, se constituye por una estructuracion de elementos

como actitud, temperamento, inteligencia, entre otros. La
pedagogia juega un papel importante, pues va a mirar como

cada educando ha de desarrollarse segtin sus propias capaci-

dades y recursos, por acciones y esfuerzo personal. El se-

gundo principio es la comprensién funcional del “proceso edu-

cativo, tanto bajo el aspecto individual como social”. Lo que

aqui se quiere decir, es cémo ese proceso debe ser entendido

en funcién del crecimiento y la maduracién en miiltiples po-
sibilidades que se proyectaran al orden social. La actividad

es, entonces, un factor importante, pues es el nifio como es-

piritu activo el que merece toda la atencién. Aqui se devela

la influencia de la filosofia pragmaética, de la cual John Dewey

es un representante que busca la contextualizacién de algu-

nos conceptos y principios de dicha corriente filoséfica en un

tiempo y espacio en la pedagogia. En este planteamiento de

la escuela nueva, también podemos encontrar rasgos socia-

listas, nacionalistas y roménticos. Lo primero, porque se pien-

sa en un ciudadano cuya vida debe ser respetada, definida y
protegida, de acuerdo con las medidas que se juzguen con-

venientes y justas, segin concepciones o ideales. Al mismo

: Luwrencs  tiempo, este ciudadano debera aportar a la sociedad, pues la
Filho, M.B. formacién estd orientada en esa direccién. Lo segundo, por-
L’{":;::L‘J‘*‘:j"{: que el ciudadano, al servir a su pueblo, muestra o debe mos-
escucls nuevw,  trar, un amor que devenga en beneficio de la comunidad. Lo
Editorial  Gltimo, porque un espiritu activo debe formarse en un am-
Katelusz, piente de libertad que le brinde los elementos apropiados

Buenos Atres,

1974. para alcanzar la autonomia.
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El tercer principio es “la comprensién del aprendizaje sim-
bélico en situaciones de vida social”. Esto, en cuanto a los
procesos de aprendizaje dados en hechos reales dentro del
orden de lo social, permitiéndose con esto el desarrollo de la
personalidad del educando. Aqui, se tendria que hablar de
adaptacién como un proceso de acomodacién que demanda
una constante interacciéon que deja como resultado un apren-
dizaje. La adaptacion, a su vez, implica hablar de libertad in-
dividual, responsabilidad, direccién, deberes, derechos; en
suma, de equilibrio. Este equilibrio debe ser un objetivo pri-
mordial de la educacién como un hecho social.

La escuela nueva marca una discontinuidad que alcanza es-
tadios suceddneos en los diferentes aspectos del orden so-
cial. Ella rompe con una tradicién marchita en la decadencia
del siglo XIX, como opérculo de unas necesidades ganadas a
través de los siglos. La escuela nueva es, en sintesis, el furor
de un cambio suscitado en la historia, por la historia misma,
como proceso de alteridades.

Colombia, acrisolado pueblo lleno de esperanzas, que muere
en la danza sepulcral de las utopias, no fue ajena a este cam-
bio. Aqui también llegaron los ideales y los suefios de la pe-
dagogia activa, que, poco a poco, iba sembrando sus semillas.
Aqui, el arbol de frondosos frutos fue plantado, por un hijo
querido de Colombia, un soldado que libré sus batallas inte-
lectuales en Europa y Norteamérica, convirtiéndose en un
viajero recolector de semillas de un saber construido por la
humanidad entera; esa humanidad a la que trat6 de aportar
desde su patria como Ministro de Educacién, como rector de
la Universidad Nacional, como impulsor del Gimnasio Mo-
derno, como intelectual distinguido de la Generacién del Cen-
tenario; en fin, como poeta y politico de la educacién colom-
biana. Ese hijo querido de Colombia, reconocido nacional e
internacionalmente, cuya labor toca el dpice glorioso de una
vida exitosa, el Doctor Agustin Nieto Caballero. Su encomia-
ble labor trasciende el ambito nacional, alcanzando diversas
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distinciones que dan fe de su arduo trabajo en el campo de la
educacién. Lo primero que intenta, luego de su retorno al
pais, es desarrollar una reforma de la instruccién piblica, |
teniendo como derrotero la pedagogia activa; con lo cual pre-
tendfa alcanzar lo que él denominé “la escuela para la vida”,
es decir, una escuela donde el alumno es un espiritu activo y
el maestro el alma de la educacién. Pero este intento se ve
malogrado debido a la advertencia que le hace el presidente
de ese entonces, pues se pensaba que tal reforma provocaria |
disertaciones belicosas con la Iglesia, que siempre propug- |
naba por una educacién mondstica reticente a cualquier cam- 1
bio que pudiera afectar lo que ellos llamaban la espirituali-
dad del pais. Con este panorama, Agustin intenté moverse
en otros campos. Asi, con la ayuda de otros intelectuales y en
asocio con algunos burgueses, funda, en 1914 el Gimnasio
Moderno de Bogot4, que, en un principio, estaba concebido
como un laboratorio destinado a ejercer gran influencia en la
pedagogia del pais, es decir, se buscaba que el Gimnasio
Moderno se extendiera a lo ancho y largo de la Nacién. Como
laboratorio, el Gimnasio es la metafora de un centro de ob-
servacién y de andlisis, un espacio de experiencias donde la
novedad es causa de asombro; los cuerpos, objeto de minu-
ciosas miradas; y la eferveciente atencién sobre el detalle, lo
mintsculo y lo microscépico, la razén de ser del laboratorio.
Como fabrica, se sitta desde el signo del intercambio de la
comunicacién y de la productividad, articulandose, de esta
manera, con el modelo de la ciencia en su forma experimen-
tal. La pretensién, entonces, es formar un buen ciudadano,
preparado cientifica y técnicamente para hacer eficaz su ren-
dimiento; un individuo recto y til en el cual se desarrollara
su méaxima capacidad fisica, intelectual y moral. Por esto, el
ideal pedagégico debe estar orientado por una disciplina ba-
sada en la confianza y la autonomia, donde el maestro es bon-
dadoso y culto, y donde el énfasis se hace en la ensefianza al
aire libre y en las excursiones. Este ideal busca transgredir a
la escuela clésica, en la que encontramos a Martin Restrepo
como fiel representante. Esta escuela buscaba formar a un

-
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hombre humanista desde la orientacién catélica en medio de
la relacién autoritaria. Precisamente, contra esto se enfren-
ta Nieto Caballero con su ensayo, en la bisqueda de un ca-
mino que conquiste al hombre para la productividad, salvando
el alma.

La escuela venia siendo concebida como un édnfora llena de
conocimientos que iban a ser depositadas en el alumno. Por
eso, éste no tenia libertad ni participaciéon en los procesos de
ensenanza-aprendizaje. La escuela, de corte religioso, cons-
titufa entonces una especie de prision donde el maestro ejer-
cia su “funcién de dar” y el alumno el deber de recibir. Todo
esto hacia parte de la institucién reguladora, donde la disci-
plina y la norma reinaban sin el correcto mandato de la ra-
z6n. La pedagogia activa rompe con esta tradicién de mo-
nasterio, considerando que la escuela es un espacio de liber-
tad para la interaccién, un ambiente modelador del nifio y
orientador de los procesos de aprendizaje donde se descu-
bren aptitudes y actitudes. Pero para que esta escuela sea
una catedra que florece en el espiritu mismo de lo humano,
su alma debe ser el maestro. Este, para Nieto Caballero es
“el soldado desconocido de la cultura”. Este soldado, habre-
mos de entenderlo como el poético guerrero que siembra las
semillas que manana también cultivard. El maestro es un
gentil caballero que bulle de alborozo en medio de los cora-
zones juveniles y del aletear alegre de las almas infantiles,
que le exigen, dia a dia, humanidad y justicia desde la orien-
tacién de una actitud razonable. El maestro es un soldado
que siempre lleva encendida en su alma la antorcha de un
espiritu joven. Por tal razén, “la sociedad serd lo que sean
sus maestros”, exégesis de la escuela, cuya misién es prepa-
rar a los verdaderos ciudadanos.

Podremos entender la compleja tarea del maestro cuando
entendamos que somos parte activa del universo; pero tam-
bién que una parte de ese cosmos es una mindscula y pode-
rosa fuerza dindmica que nos impulsa a ser abnegados, pa-
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cientes, dedicados y mesurados. Como participantes de la |
sociedad tenemos una responsabilidad colosal; pero como
maestros, esa responsabilidad es atn mayor, ya que el edu-
cador debe estar libre de urgencias materiales, pues la voces
que gimen y claman por un espiritu libre de ataduras, son
esas mismas voces que esperan incautas bajo el creptsculo
de los suefios y los ideales. En consecuencia, la esperanza ofre-
ce, mas adelante, un sentimiento de gratitud traducida en la
alegoria del reconocimiento de la labor del maestro. Por ello,
como nos dice Agustin Nieto, “pidamosle con porfia que sea
un caballero perfecto, que, mas que con sus palabras, ensefie

"3

con su vida"®.

La sociedad le demanda al ciudadano un comportamiento
loable y el desarrollo de unas potencialidades proyectadas
en favor de la comunidad. Por ello, la escuela, y el maestro
como alma de ésta, deben encauzar al alumno para tal fin.

En la escuela tradicional, el maestro era el centro de la préc-
tica educativa, dejando relegado al nifio a una simple posi-
cién estitica. Con el Gimnasio Moderno, y més precisamen-
te con la pedagogia activa y su concepto de nifio, y dado que
las miradas de otras areas del saber estaban centradas en él,
esta situacién cambia. A partir de entonces, serd el nifio el
centro de los procesos de aprendizaje, y por tanto, de la es-
cuela. De esta manera, el nifio pasa a ser concebido como el
actor méds importante: un espiritu activo que debe estar en
permanente contacto con las cosas, manteniendo inquieta la
curiosidad espiritual.

De lo anterior se despliega otro concepto muy importante

‘Niew  que es el de la personalidad. Este, venia siendo trabajado por
Af::::i“z; la psicologia, e incluso estaba relacionado con los procesos de
eseuela y o adaptacién, concepto de la biologia tomado por aquella. En el
C‘:;{:‘mhf::"“j: campo de la pedagogia, tanto adaptacién y comportamiento
Cultura. - COmo personalidad, van a estar estrechamente relacionados,

Bogotd, 1979.  pues se estd hablando de una formacién para la vida, en fun-
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cién del crecimiento personal y del colectivo. Asi, el concepto
de personalidad rompe con el antiguo esquema, donde se
miraba un grupo y no las aptitudes y actitudes individuales,
es decir, la cualidad del nifio como persona. Dado que el nifio
es el centro de la escuela, lo que él sea, es lo que realmente
cuenta para un aprendizaje dado en la sociedad, que en ulti-
mas, va a ser un factor primordial en la formacion de su per-
sonalidad.

La escuela debe ofrecer una educacion que responda a las
necesidades individuales, sociales, intelectuales, téenicas y
morales de la vida del pueblo. Se constituye en una institu-
cion modeladora, no s6lo de la inteligencia, sino también de
aspectos integrantes de una persona completa, pues lo que
realmente importa es la formacién del hombre como tal en
todos sus aspectos. Asi, la escuela ya no es una institucién
que llena de conocimientos al alumno, sino que se convierte
en un hecho social, cosa que no habia sido tenida en cuenta
por la escuela tradicional. La escuela debe formar al nifio para
la vida, es decir, la formacién del hombre debe incluir tanto
el aspecto personal (individual) como el social (colectivo). Por
ello, la escuela girard en torno del nifio, teniendo en cuenta
sus necesidades y aquello que le exige la sociedad. Se deduce
aqui que el nifo construye por si mismo su personalidad.
Ademis, se comprende que la pedagogia es una “pedagogia
de la totalidad”, porque es vélida a todos los niveles, en todos
los casos, para todos los ambientes, tanto para la formacién
de los nifios como para la de los maestros, es decir, que la
pedagogia debe ser parte de todo lo que forme, y que forme
para la vida.

Dado que lo importante es el interés del nifio, la escuela ha
de ser entendida como el centro de la vida social y como una
comunidad vital. Por lo tanto, el cambio de la vida familiar a
la escolar, no debe notar ni alterar el desarrollo natural del
hombre que se esta formando. Cabe senalar, entonces, que
el fin educativo es formar al nifio para la vida, donde la auto-
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nomia debe ser parte fundamental, puesto que le debe per-
mitir resolver por si solo los problemas que se le presenten.
Asi cumplira su destino, elevandose a la dignidad y a la cate-
goria de hombre, ciudadano y persona.

Para concluir, vale la pena destacar la encomiable labor de
los pensadores de la escuela nueva, y de igual manera, la
importancia que tiene hoy para nosotros, el preguntarnos
acerca de la vigencia de sus planteamientos; y como, y en
qué medida, estos planteamientos son re-claborados desde
¢l presente.

El conjunto de principios de la escuela nueva hacen posible
una ruptura en la historicidad de la practica pedagégica, donde
conceptos dados en momentos histéricos determinados, son
desplazados y descontextualizados; y donde conceptos de
otras areas del saber son re-elaborados, haciendo posible una
concepcién interdisciplinaria de la pedagogia, donde el mar-
co histérico es también marco de cambios sociales, cultura-
les y cientificos.

Convendr4, pues, que examinemos mas de cerca las ruptu-
ras y desplazamientos en las conceptualizaciones pedagdgi-
cas, verificando hasta qué punto la reconstruccién de las di-
ferentes areas del saber de los ultimos tiempos ha contribui-
do a la renovacién pedagbgica contemporénea, y hasta qué
punto, también, los ensayos de esa renovacién y las genera-
lizaciones que permiten, han contribuido a poner a prueba
las diferentes concepciones de las distintas disciplinas.

La escuela nueva hace posible la comprensién, de una mane-
ra diferente, del proceso educativo, de la labor del maestro,
del papel del alumno y de la funcién de la escuela, donde lo
que realmente importa es la formacién de un hombre cabal
y auténomo, en medio de la diversidad social y cultural, te-
niendo como dertotero de la practica pedagdgica el axioma
que reza que la escuela es un hecho social, y la forma-
cién, una formacién para la vida.
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“Levanté la mano derecha a la altura de los ojos, trazando con ella lenta-
mente una cruz en la sombra, mientras que la izquierda arrojaba con fuerza
algo que atravesé el espacio y vino a caer a mis pies -blanco como una

»

paloma- sobre el silencio sombrio...’ (pdg. 195)

José Ferndndez, en la novela “De sobremesa”



BIBLIOGRAFIA

Bedoya, ]. I. Pedagogia. {(Ensefiar a pensar? ECOE. Santa Fe
de Bogota.

Delgado, Buenaventura. Historia de la infancia. Ariel Edito-
rial, Barcelona, 1998.

Canguillem, George. El objeto de la historia de la ciencia. En:
Estudios de historia y de filosofia de las ciencias. Paris:

Urin,198. Cinder,1992.

Carpani, Ricardo. Nacionalismo revolucionario y nacionalis-
mo burgués. Edita ZERO Espaiia, Madrid.

De Mause, Lloyd. Historia de la infancia. Alianza Editorial
Madrid 1982 - 1991.

Francois, Jacob. Lo bello y lo verdadero. En: El ratén, la mosca
y el hombre.

Heisnberg, Werner. La abstraccién en la ciencia moderna de
la naturaleza. En: Mas alld de la Fisica, Atravesando fronte-
ras. Madrid, Biblioteca de Autores Cristianos.

Lourenco Filho, M.B. Introduccién al Estudio de la Escuela
Nueva. Editorial KAPELUSZ Buenos Aires, 1974.

Nieto Caballero, Agustin. Una escuela, Antares - Tercer
Mundo Bogot4, D. E.

La Escuela y la vida. Instituto Colom-
biano de Cultura, Bogota, 1979.

Palabras a la juventud. Editorial ABC.

Bogota.

CUADERNOS PEDAGOGICOS

203



-

Crénicas de Viaje. Instituto Colombia-
no de Cultura, Bogota.

Paretiz, Luigi. Historia de la Humanidad de Suramericana.
Buenos Aires, 1969.

Quiceno C. Humberto. Pedagogia Catélica y Escuela Activa
en Colombia (1900-1935). Ediciones Foro Nacional por Co-
lombia. Bogota, 1988.

_______________ Rousscau y el Concepto de Educacion.
En: Revista Educacion y Pedagogia. Nros. S14 y 15.F. de
Educacién. Universidad de Antioquia.

Rudi Fischer, Hans; Retzer, Arnold y Schweitzer, Johen. El
problema del Conocimiento. En: El final de los grandes pro-
yectos. Editorial Gedisa.

Sdenz Obregdn, Javier; Saldarriaga, Oscar y Ospina, Arman-
do. Mirar la infancia: Pedagogia, Moral y Modernidad en
Colombia. Editorial Universidad de Antioquia, Vol. I y II.

Saldarriaga Vélez, Oscar. Matrices Eticas y Tecnolégicas de
Formacién de la Subjetividad en la Pedagogia Colombiana.

Oficio de Maestro, saber pedagégico y
practicas culturales en Colombia: Siglo XIX y XX. Trabajo
presentado en la cuarta versiéon del Seminario Permanente
sobre Pedagogia, Investigacién y Formacién Docente, orga-
nizado por el Centro de Investigacién Pedagégica de la Fa-
cultad de Educacién, Universidad El Bosque. Siglo XIX y XX.
Ponencia presentada al Primer Simposio Colombo-Aleméan
Desarrollo comparado de las conceptualizaciones y experien-
cias pedagogicas en Colombia y Alemania.

Savater, Fernando. El valor de educar. Editorial Ariel Barce-
lona, 1997.

104 | CUADERNOS PEDAGOGICOS

=



Soétard, Michel. Historicidad y Actualidad de Pestalozzi. En:
Revista Educacién y Pedagogia. No. 17. Facultad de Educa-
cién. Universidad de Antioquia.

Herbart, Johann Friedrich. Teoria y Préictica en la Pedago-
gia. Traductora: Miiler Ceballos, Ingrid. En: Revista Educa-
cién y Pedagogia. No. 4. Facultad de Educaciéon. Universidad
de Antioquia.

Zuluaga Garceés, Olga Lucia y Martinez Boom, Alberto. His-
toria de la Educaciéon y de la Pedagogia: Desplazamientos vy
Planteamientos. En: Escuela, historia y poder. Buenos Aires.
Ediciones Novedades Educativas, 1996.

Zuluaga Garcés, Olga Lucia. Los conceptos y las practicas:
Una estrategia para hacer historia de la pedagogia. Instituto
para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagédgico.

IDEP.

Otra vez Comenio. En: Revista Educa-
cién y Pedagogia. Nros. 8 y 9. Facultad de Educacién, Uni-
versidad de Antioquia.

Universidad

e

Faculiad de E.duca-:?.;,.]
Centro de Documentacion
Ceded

CUADERNOS PEDAGOGICOS

205




“;Terror de qué’... Terror de los paisajes alegres y claros que sonrien a las

almas buenas;... tervor de la noche oscura en que el infinito nos mira con sus
millones de ojos de luz...". (pig. 222)

José Ferndndez, en la novela “De sobremesa”
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En la actualidad, los procesos de cualificacién y mejoramien-
to de la accién educativa han sufrido un giro trascendental;
de la reflexion a las caracteristicas y dificultades presenta- «
das por los estudiantes en el aprendizaje y desempefo en
cada una de las 4reas del conocimiento, se ha pasado a la
reflexién del quehacer del maestro en el aula y a darle ma-
yor importancia a las estrategias llevadas a cabo por él con la
idea de consolidar dicho proceso.

LY
Desde ésta oOptica, la practica pedagdgica pasa a ser objeto de
investigacion, y el educador, un investigador, transformador
y constructor permanente de nuevas estrategias didacticas
para afrontar los retos tecnoldgicos, sociales, econémicos y
culturales que el mundo actual le impone.

El presente trabajo pretende avanzar en la construccién de
una estrategia didactica para mejorar los procesos de lectu-
ra y de escritura de los estudiantes de cuarto y sexto grado

-
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de la educacién basica, en cuatro instituciones educativas de
Antioquia (Normal Superior, de Jeric6; Escuela Urbana La
Presentacion, de Medellin; Liceo El Salvador, de Pueblo Rico
y Escuela Rural Jesis Anibal Gémez, de Tarso), que permita
un anélisis comparativo de los aspectos socioafectivos,
cognitivos, semidticos y éticos que hacen parte del proceso
lecto-escritor y las formas en que estos pueden ser interve-
nidos. Del mismo modo, por medio del proyecto de aula se
pretende poner en juego un estudio permanente sobre los
procesos, enfoques y competencias, asociados a la lectura y
escritura donde esta involucrado ¢l desarrollo integral de los
estudiantes.

PROBLEMA
Generalidades

El proceso de la lecto-escritura en la educacién basica ha sido
considerado un eje fundamental desde y a partir del cual el
educador construye su quehacer y garantiza que este pueda
ser llevado a cabo.

Tradicionalmente, la lectura y la escritura fueron considera-
das el instrumento bésico desde el cual el estudiante podia
incorporar los contenidos y la informacién requeridos. El des-
empefio del maestro estaba definido en funcién de la trans-
misién de conocimientos y valores aceptados socialmente por
medio de aprendizajes repetitivos, acumulativos, sucesivos
y continuos a partir de instrucciones y exposiciones orales y
visuales, con una secuencia rigida en el tiempo. Desde esta
concepcion, la lecto-escritura era considerada un contenido
més para ser memorizado y rutinizado, a través del desa-
rrollo gradual de un método especifico, con unas acciones
predeterminadas por el docente, desarrolladas en cualquier
contexto y con todos los estudiantes, tendientes a garantizar
el “aprendizaje”.
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Con el desarrollo de las teorfas cognitivas, se empieza a con-
siderar que el aprendizaje estd asociado directamente al
desarrollo y al contexto en el cual el sujeto y la comunidad se
inscriben; la lectura y escritura comienzan a ser considera-
das competencias comunicativas. Ya no se enfatiza en la se-
cuencia para la ensefianza de fonemas, ni en las oraciones
que deben expresar la conjuncion de dichos fonemas, ni en
los tiempos para el trabajo sobre cada uno de ellos y mucho
menos, en la acciéon repetitiva que cada estudiante debe rea-
lizar con las silabas, palabras y oraciones previamente defi-
nidas en un texto. La lecto-escritura pasa a ser un ¢je a par-
tir del cual se hace posible la construccion de habilidades y
valores que incluyen lo cognitivo, lo ético, lo corporal y lo es-
tético desde los cuales se hace posible garantizar el cumpli-
miento de los propésitos educativos. Como competencia, la
lecto-escritura pasa a ser pensada como “categoria” que
involucra "sobre todo” al sujeto y a las diferentes dimensio-
nes de su desarrollo. “Las competencias se definen en tér-
minos de las ‘capacidades con que el sujeto cuenta para [...],
pero éstas solo se visualizan a través de desempenos, de ac-
ciones, bien sea en el campo social, cognitivo, cultural, estéti-
co o fisico”. (Ministerio de Educacién Nacional, Colombia,
1998).

Antecedentes del problema: La lecto-escritura des-
de las Pruebas Saber en Antioquia

Dentro de esta nueva mirada de la lecto-escritura se ha di-
sefiado un instrumento evaluativo que permite analizar la
relacion entre el proceso lecto-escritor y el desarrollo de otras
areas y saberes, y la forma como esta es implementada en
las instituciones educativas: las pruebas SABER, construi-
das desde el proyecto de mejoramiento de la calidad de la
educacion basica en Antioquia. Con estas pruebas se evaltan
los niveles de logro en los procesos de planteamiento y reso-
lucién de problemas matematicos y de comprension lectora
que implican las capacidades de dar significado, interpretar,
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comunicar, argumentar, construir, modelar y usar el conoci-
miento en contextos, negociar y producir distintos sistemas
de signos lingiiisticos y no lingiiisticos.

El informe de resultados aportados por las pruebas ha per-
mitido un proceso de autoevaluacion y reflexion en torno a lo
que se ha venido trabajando en lecto-escritura y su relacion
con los procesos de construccion de conocimientos y adquisi-
cion de nuevas formas de conocer y significar la realidad.
Desde los resultados obtenidos en estas pruchas es como se
hizo visible la necesidad de transformar y mejorar las estra-
tegias pedagogicas para la ensefanza y el aprendizaje de la
lengua y fue desde ellas donde se considerd importante
“implementar un trabajo serio con los textos, verbales y no
verbales, que circulan en el aula. El trabajar, con los estu-
diantes, talleres en los que se trate de hacer explicito los
entramados de sentido que todo texto comporta, como uni-
dad organizada y coherente, que permita cualificar su pro-

duccién escrita y mejorar sus niveles de comprensién lecto-
ra”. (SECRETARIA DE EDUCACION Y CULTURA DE
ANTIOQUIA, 2000: 65).

Las Pruebas SABER en Antioquia se aplicaron a partir de
1998 en los grados 3° y 5° de bésica primaria y 9° de la basi-
ca secundaria, zona rural y urbana, incluyendo algunos mu-
nicipios e instituciones que hacen parte de este proyecto como
Jeric6, Tarso y Pueblo Rico. Con relacién al lenguaje se eva-
luaron tres niveles de logro:

A: Comprensién localizada de texto: donde prima la inter-
pretacién fragmentaria, reconocimiento de informacién ex-
plicita en los textos y saberes previos.

B: Comprensién de macroproposiciones: que implica
decodificar y establecer relaciones entre elementos globales
del texto: causas, consecuencias e implicaciones.

C: Comprensién global de texto: que evalta la posibilidad de
construir una hipétesis de lectura global y movilizar infor-
macién con respecto a otros textos.
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A nivel general, “los resultados de las pruebas mostraron un
nivel bajo en la calidad de la ensefianza del lenguaje en la
escuela. Un porcentaje muy bajo de estudiantes alcanzé el
nivel esperado de logros, nivel D: Comprensién global de texto
y, los niveles intermedio y minimo fueron alcanzados por
porcentajes relativamente bajos de estudiantes”. (SECRE-
TARIA DE EDUCACION Y CULTURA DE ANTIOQUIA,
2000: 56)

Aqui vale la pena preguntarse por qué los niveles de com-
prension lectora disminuyen en relaciéon inversa con los ni-
veles de escolaridad; qué pasa con el proceso de lecto-escri-
tura en la basica primaria y por qué en el grado 5° atn no se
alcanza comprensién global de texto; cudles son las estrate-
gias didActicas, pedagdgicas y niveles de motivacién en lecto-
escritura en primaria que impiden el buen desempefo en las
pruebas; cémo a partir de la intervenciéon didactica que pre-
tende implementarse desde este proyecto de aula es posible
modificar las actitudes frente al proceso lecto-escritor vy
mejorar los niveles de interpretacién y argumentacién de los
estudiantes de la basica primaria y la secundaria.

Teniendo en cuenta que las pruebas han sido aplicadas en
municipios de Antioquia, zona rural y urbana, y que el pre-
sente proyecto va a ser trabajado comparativamente en cua-
tro de ellos, pretendiendo realizar un diagnéstico y posterior
aplicacion de la estrategia diddctica en construccién, resulta
importante considerar los indicadores de logro trabajados en
el 4rea de lenguaje en dichas instituciones educativas, los ni-
veles de logro alcanzados realmente por los estudiantes, el
modelo pedagégico institucional desarrollado y los proyectos
de lecto-escritura implementados hasta el momento.

A partir de estas consideraciones, surge el siguiente interro-
gante:
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(Cémo implementar una estrategia didactica que per-
mita mejorar el proceso lecto-escritural en los nifios
de cuarto y sexto grados del nivel basico, aplicable a
diferentes instituciones educativas de Antioquia?

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Construir una estrategia didéctica que permita el desarrollo
de la lectura y la escritura en los estudiantes de cuarto y
sexto grados de la educacién basica que pueda ser aplicado
comparativamente en cuatro instituciones educativas de
Antioquia (Normal Superior, de Jeric6; Escuela Urbana La
Presentacién, de Campo Amor en Medellin; Liceo El Salva-
dor; de Pueblo Rico y la Escuela Rural Jestis Anibal Gémez,
de Tarso).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar los aspectos psicoafectivos, cognitivos vy
semidticos que permiten el desarrollo de la competencia
lecto-escritural de los discentes de los grados cuarto y sexto
del nivel bésico de la Escuela Normal Superior de Jericé; Es-
cuela Urbana La Presentacion, de Campo Amor en Medellin;
Liceo El Salvador, de Pueblo Rico y Escuela Rural Jests Anibal
Gémez, de Tarso.

2. Potenciar el desarrollo de valores tales como la coopera-
cién, la autonomia, la autoestima y la convivencia, a partir de
actividades lecto-escritoras.

3. Promover la produccién escrita de los estudiantes de los
grados 4° y 6° de la educacién basica de cuatro instituciones

educativas de Antioquia, por medio de la lectura de obras
literarias.
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4. Analizar los resultados obtenidos por los discentes de

Antioquia de la bésica primaria y de la basica secundaria en
las Pruebas Saber.

REFERENTES TEORICOS
Los habitos de vida y la lecto-escritura

En este contenido se trabajan los aspectos psico-afectivos y
cognitivos asociados al aprendizaje de la lectura y de la escri-

tura vy la manera como se consolidan las actitudes y habitos

que frente a las mismas tienen los nifios.

Un aporte fundamental de las teorias cognitivas modernas
lo constituye la diferencia establecida entre los dispositivos
bésicos o condiciones de aprendizaje y los procesos superio-
res que se llevan a cabo en el mismo. Como dispositivos basi-
cos encontramos la percepcién, la atencién, la memoria, la
motivacién y la habituacién como elementos que garantizan
el aprendizaje y, a nivel de procesos superiores, las gnosias,
praxias y el lenguaje como mecanismos neuropsicolégicos
presentes en todo proceso de aprendizaje (Vygotski, 1979:98)
Ambos, dispositivos y procesos psicolégicos superiores guar-
dan una relacién directa con el desarrollo de la competencia
lecto-escritora.

Si retomamos el proceso de ensefianza-aprendizaje iniciado
desde la familia y continuado en la escuela, nos damos cuen-
ta de que en éste involucramos tres aspectos bdsicos, a sa-
ber: el conocimiento, es decir, los contenidos y conceptos
tedricos y précticos que responden al qué, cémo y para qué
de lo que se ensefia y se aprende; las actitudes, que hacen
referencia a la posicién individual frente a lo que se estd en-
seniando, y la prdctica, o sea los comportamientos y conduc-
tas que hacen visible los anteriores.

Para el caso de la escuela, Vygotski (1979:159), plantea que
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la escritura ha ocupado un puesto muy restringido en la prac-
tica escolar en comparacién con la importancia que posee en
el desarrollo cultural del nifio. “Se ha ensefiado a trazar le-
tras y a formar palabras a partir de las mismas, pero no se
ha ensenado el lenguaje escrito. Se ha hecho hincapié en la
mecénica de la lectura pero se ha olvidado el lenguaje escrito
como tal”. La explicacion de dichas limitaciones se da a par-
tir de dos factores historicos: atn faltan procedimientos cien-
tificos y més cfectivos para ensenar ¢l lenguaje escrito, pues
a diferencia del lenguaje hablado en que los nifos aprenden
por la experiencia cotidiana y espontanea a nivel cultural, ¢l
lenguaje cscrito estd basado en una instruccion artificial que
implica gran esfuerzo por parte del maestro y del alumno, ya
que ésta no parte de las necesidades de los nifios, sino que se
presenta desde los requerimientos del profesor.

Los procesos cognitivos y la lecto-escritura

Los procesos cognitivos hacen referencia al aprendizaje de
principios, fomento del autoaprendizaje y contextualizacién
curricular.

Desde los planteamientos de Cardenas, la educacién tradi-
cional centraba su atencién exclusivamente en el desarrollo
de habilidades mientras que las nuevas corrientes pedagé-
gicas del lenguaje estan dirigidas a la articulacién de los co-
nocimientos, capacidades, actitudes y valores. Por ello, la
ensefianza debe orientarse al logro de aprendizajes significa-
tivos para la solucién de preguntas y problemas de pensa-
miento, escritura, lectura e interaccién; la selecciéon de es-
trategias para llevarlos a cabo; la eficacia de los resultados
obtenidos y las formas de interpretar y argumentar el dis-
curso para consolidar los saberes. Desde estas consideracio-
nes, ya no tiene sentido la clase expositiva y el sinnimero de
ejercicios de andlisis gramatical y literario porque descono-
cen que el aula es, ante todo, un espacio de interaccion donde
circulan innumerables discursos que hacen referencia a la
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variedad de propésitos e intereses culturales del grupo so-
cial en el cual maestros y alumnos se encuentran inscritos y
que es desde, hacia y para esta interacciéon que adquiere todo
su valor la ensefianza de la lengua.

Valores asociados al desarrollo de la lecto-escritura

Todo proceso de lectura y escritura estd poniendo en juego
la interaccion del sujeto con un contexto cultural, politico,
ideoldgico y estético donde se juegan intereses, posibilida-
des, valoraciones e intencionalidades que hay que descubrir.

La practica de la lecto-escritura en la escuela debe dar cuen-
ta de ésta complejidad de variables y desde aqui se hace po-
sible el desarrollo de capacidades y potencialidades que se-
ran aplicadas posteriormente en la vida cotidiana: capacidad
de identificar y establecer reglas implicitas en toda accién
lingiiistica, capacidad de encontrar y dar significados, la po-
sibilidad de reconocer las diferencias entre las lenguas y dia-
lectos existentes, la capacidad de construir y deconstruir
saberes y teorfas, la posibilidad de tener una visién integra-
da de situaciones y contextos y la capacidad de crear e inno-
var mundos posibles.

Actualmente, es comin oir hablar indiscriminadamente de
conceptos tales como aptitud, capacidad, habilidad, destre-
za, competencia referidos a la accién lecto-escritural, pero
estos conceptos han originado un problema de “circularidad”,
donde cada términe se define recurriendo a los otros, sin lo-
grar una clara diferenciacién entre ellos o explicitar la forma
como ellos se relacionan y complementan.

Quizas el término mas genérico de todos ellos es “aptitud”,
entendida como un potencial natural e innato con el que cuen-
ta toda persona y a partir de la cual es posible el desarrollo
de habilidades. Las experiencias de aprendizaje de los
entornos familiar, escolar y social permite que esto que es-
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taba como potencial vaya evolucionando y la manifestacion
de esta evolucién en un contexto especifico es lo que se con-
cibe como habilidad. La competencia es la evidencia del de-
sarrollo de la habilidad. “La competencia, por lo tanto, hace
referencia al dominio de una practica, sustentada por el de-
sarrollo de alguna o algunas habilidades” (Moreno, 2000: 4).
“La competencia no se identifica con realizaciones aisladas y
puntuales, sino con desempenos que expresan ¢l dominio de
una practica; lo que se aprende c¢s la competencia, no las rea-
lizaciones particulares (Bruner, 1987). v

Desde la claridad en los términos es importante establecer si
el aprendizaje de la lecto-escritura apunta mas al desarrollo
de aptitudes, habilidades o competencias o si involucra los
tres niveles y de qué forma han de ser trabajados.

METODO

Si lo que pretendemos es el diseio de estrategias didacticas
para el mejoramiento de la lecto-escritura en los nifios de
cuarto y sexto grados de la basica primaria y de la bésica
secundaria a partir de sus caracteristicas y necesidades, es
importante que el método posibilite dicho propésito.

Tradicionalmente la lecto-escritura, al ser vista como conte-
nido de un 4rea especifica, Lengua Castellana, ha sido traba-
jada desde métodos expositivos donde el educador ensena la
forma y sonido de los fonemas, el paso para configurar las
silabas, las palabras y las frases, estableciendo la mecanica
de las acciones lectora y escritora.

Con la nueva vision de la lectura y la escritura como compe-
tencias, s6lo es posible plantear la experiencia y la vivencia
personal de lectores y escritores, como la estrategia didécti-
ca por excelencia desde donde se hace posible la motivacién
y formacién de habitos que permitan ir mas alld del acto
mecénico de unir fonemas, silabas y palabras para llegar a
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construir sentidos, aplicaciones y transformaciones de aquello
escrito y leido.

La elaboracién conjunta a través del juego, el dibujo, la lite-
ratura y otros universos simbélicos han de ser actividades
permanentes donde el educador pueda retomar la experien-
cia socio-cultural que el nifio trae, sus aprendizajes previos,
sus motivaciones y los medios existentes en el contexto para
orientarlos hacia propésitos y metas concretas de desarrollo
y donde el estudiante pueda integrar esas experiencias que
posee, significarlas, relacionarlas, cuestionarlas, transformar-
las y expresarlas.

EVALUACION

Con el fin de garantizar la continuidad en el proceso y que
todas las actividades estén articuladas alrededor de los obje-
tivos del proyecto, estableceremos tres tipos de evaluacién:

¢ Diagnoéstica: Que nos permita identificar caracteristicas es-
pecificas de los estudiantes frente a las diversas habilidades
que vamos a trabajar, aprendizajes previos, experiencias,
intereses y expectativas.

Esta evaluacion se realizard a través de fichas vy talleres préc-
ticos donde el educador identificard los principales elemen-
tos diagnoésticos para la programacién posterior de activida-
des, momentos, estrategias, entre otros.
LY

¢ Formativa: Con el fin de establecer el desempefio y nive-
les de desarrollo de habilidades puestas en juego en cada una
de las acrividades programadas, dificultades presentadas,
correctivos a implementar.

Esta evaluacién utilizara diversas formas: revisién de traba-

jos, tests, autoevaluaciones de los estudiantes, trabajos es-
Critos, entre Otros.
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¢ De acreditacién: Con el fin de identificar el impacto real del
proyecto sobre la capacidad lectora y escritora de los estu-
diantes y su incidencia en el desempefio en las otras dreas.

Para este propésito se considera importante realizar un se-
guimiento estadistico y descriptivo en las cuatro institucio-
nes seleccionadas para la realizacién de este proyecto de aula,
de los principales logros y dificultades presentadas, resulta-
dos obtenidos por estudiantes de 4° y 6° del nivel bésico en
las Pruebas SABER y en concursos u olimpiadas de Espafol
llevadas a cabo en el municipio y municipios aledafos, nivel
de logros alcanzados por los estudiantes de 4° y 6° en las
diferentes dreas durante el 2002 en comparacién con anos
anteriores y desempefio académico en el drea de lenguaje en
el 2003 con los estudiantes de 5° y 7° que hicieron parte del
proyecto en el 2002.

AVANCES DE LA PRIMERA FASE DEL PROYECTO
DE AULA

La evaluacién diagnéstico en las escuelas donde se
espera desarrollar el proyecto de aula en el 2003

OBJETIVO: Identificar los aspectos psico-afectivos,
cognitivos y semidticos que permiten el desarrollo de la com-
petencia lecto-escritural de los discentes de los grados 4° y
6° de las instituciones seleccionadas para el proyecto: Nor-
mal Superior, de Jericé; Escuela La Presentaciéon, de Campo
Amor; Liceo El Salvador, de Pueblo Rico y Escuela Jesus
Anibal Gémez, de Tarso.

INSTRUMENTOS: Observacion de los grupos selecciona-
dos como muestra Encuesta dirigida a docentes

Encuestas dirigidas a padres de familia

Encuesta de opinién dirigida a estudiantes

Aplicacion de pruebas guiadas de lecto-escritura para algu-
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nos estudiantes de los niveles 4° y 6°, seleccionados por ex-
celente o deficiente desempefio en el drea durante el afo en
curso

Diglogos sostenidos con estudiantes

TIEMPO: Mayo 4 a junio 20 de 2002

CARACTERIZACION Y CONTEXTO
INSTITUCIONAL
ESCUELA RURAL JESUS ANIBAL GOMEZ (Tarso)

Aspectos educativos e institucionales

A nivel educativo sélo se cuenta con la Escuela Jests Anibal
Gomez que cubre desde preescolar hasta 5°, bajo la metodo-
logia de Escuela Nueva.

Se tiene un indice de analfabetismo del 30%, que la Admi-
nistracién Municipal de Tarso ha intentado mejorar a partir
de la implementacién del servicio de transporte desde la ve-
reda hasta la cabecera municipal donde funciona el noctur-
no.

La continuacién de estudios de Bésica Secundaria no se da
sino en el 75% de estudiantes que pasan al Liceo José Prieto
Arango, ubicado en el sector urbano del municipio, ya que
para los padres de familia el aprendizaje de la lecto-escritura
y las operaciones basicas es fundamental y les permite des-
empefarse en los oficios primarios de compra-venta que
ofrece el sector.

A nivel curricular, la metodologia Escuela Nueva se desarro-
lla a través de cinco proyectos pedagégicos y 10 horas lidicas,
con una intensidad horaria de 40 horas semanales en jorna-
da tnica.
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Escuela Normal Superior de Jericé

Caracteristicas Institucionales

La Escuela Normal Superior de Jericé ofrece el servicio edu-
cativo desde preescolar hasta el Ciclo Complementario (bajo
dos énfasis: ciencias y matematicas). Consta de dos edifica-
ciones que combinan la construccion clasica de madera y el
estilo moderno de adobe, cemento y hierro. La primera edi-
ficacion, destinada a la formacién en Basica Secundaria, Me-
dia Vocacional y Ciclo Complementario  posee 15 salones de
clase, con buena iluminacién y ventilacion, tres laboratorios
(fisica, quimica y biologia), un aula mdltiple con capacidad
para 300 personas, sala de informatica, biblioteca, tienda
escolar, sala de material, sala de televisién, sala de profeso-
res y capilla con su respectivo capellin. Cuenta ademas con
7 oficinas donde funcionan rectoria, secretaria, coordinacién
de préactica, coordinacién de convivencia, auxiliar técnico,
coordinacién académica y ofician de orientacion psicolégica.
Posee amplias zonas verdes, una placa polideportiva y un
patio central extenso.

La poblacién inscrita en la institucién proviene de familias
pertenecientes a la clase media baja, con padres cuyos nive-
les de escolaridad van desde el analfabetismo (4%), hasta la
realizaciéon de estudios superiores (2%), predominando la
escolaridad de primaria (54.5%) completa e incompleta.

La Escuela Urbana La Presentacion fue creada en 1963 como
respuesta de las Hermanas Dominicas de la Presentacién a
la solicitud del grupo “Fraternidad Caritativa de Medellin”
que venia realizando programas de viviendas para familias
de escasos recursos econémicos en el sector de Guayabal,
conformada por poblacién obrera que se estaba insertando a
la demanda naciente de la creacién de industrias. En sus co-
mienzos fue de caracter privado hasta 1977, cuando se trans-
forma en institucién oficial. En cumplimiento al Decreto 1860
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de 1994, a partir de 1999 la institucién presta su servicio
educativo en jornada, tnica atendiendo los niveles de prees-
colar y bésica primaria.

Caracteristicas socio-econdmicas

Por estar ubicada en el sector industrial de Medellin, la ma-
yoria de la poblacién se desempena como obrera en las fa-
bricas del sector, lo que determina bajos ingresos, escasa
preparacién académica, deficiencias de vivienda y problemas
frecuentes de salud, asociados a la contaminacién quimica.
La actual problemética del sector industrial ha venido des-
mejorando atin mas las condiciones de las familias residen-
tes, obligdndolos al desempleo y subempleo, fenémenos que
han permitido la aparicién de situaciones preocupantes como
el menor trabajador, mendicidad, drogadiccién, delincuencia
y violencia intrafamiliar. Pese a que en el barrio y sectores
aledafnos existen numerosas instituciones educativas, la ma-
yoria de ellas se encuentran deterioradas y ain no cuentan
con el desarrollo tecnolégico requerido.

APLICACION DE ENCUESTAS Y ANALISIS DE DA-
TOS

ENCUESTA PARA DOCENTES (ANEXO 1)

Dirigida a indagar en los docentes por las estrategias y
métodos implementados en el aula de clase para crear ha-
bitos lecto-escritores, fomentar la escritura y la correcta ex-
presion oral, desarrollar las competencias argumentativa,
propositiva e interpretativa y evaluar las habilidades
comunicativas de los estudiantes.

La poblacién seleccionada para la aplicacién de la encuesta
fueron todos los maestros de la basica primaria en las escue-
las, y en las instituciones con Basica Secundaria, los docentes
que servian éreas en el grado 6°. Cabe anotar que se presen-
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taron dificultades por resistencia de los docentes, siendo la
muestra no significativa para el estudio en instituciones como
la Escuela Urbana La Presentacién, de Campoamor, en la cual
s6lo contestaron la encuesta tres docentes. En la Escuela Rural
Jestis Anibal Gémez, de Tarso no se aplicé la encuesta, ya
que el grupo esta orientado por una de las investigadoras vy
ello puede llevar a que la encuesta presente sesgo.

Si analizamos las respuestas dadas por los docentes, a nivel
general, dentro del marco de lincamientos ¢urriculares de la
Lengua Materna, establecidos por el Ministerio de Educa-
cidn, encontramos:

¢ Un énfasis en los aspectos semanticos de la lengua que
destacan la necesidad de aprendizajes significativos, la rela-
cion texto-realidad, el trabajo desde el contexto y las expe-
riencias propias de los estudiantes

¢ Poco trabajo alrededor de lo sintéctico, se hace referencia
explicita sélo a lo ortografico.

¢ Lo literario aparece enunciado reiteradamente; no es cla-
ra la articulacién entre los demds nucleos del conocimiento
con la literatura. Parece que se diera espontineamente, sin
que se requiera un proceso de organizacién y estructuracion.

¢ Se trabaja poco la relacién entre cédigos lingiiisticos del
estudiante y del docente confrontados desde los saberes. Se
sigue proponiendo una interaccién vertical en el aprendiza-
je: el maestro establece el qué se hace, cémo se hace, cudndo
se hace y el para qué se hace. La participacién del estudian-
te en el trabajo es muy pasiva.

¢ Desde las nuevas orientaciones en promocién de la lectura
(UNICEF, 2001) se insiste en la necesidad de no asociar siem-
pre la actividad lectora a un trabajo escolar, realizado por
obtener una calificacién y en un contexto exclusivamente
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académico. En las encuestas no aparecen procesos
motivacionales abiertos que trasciendan el trabajo de clase.

ENCUESTAS PARA PADRES DE FAMILIA (ANEXO
2)

La encuesta para padres de familia fue formulada con el fin
de conocer qué tanto saben y acompafian a sus hijos en el
proceso de lecto-escritura. Las preguntas fueron
estructuradas de cardcter abierto, cortas y sencillas para que
fucran asequibles a todas las culturas y poder obtener resul-

tados precisos. Los padres demostraron buena disposicion e

interés por la actividad y manifestaron ganas de vincularse
al prop6sito de mejoramiento de la calidad educativa.

La encuesta fue aplicada a padres de familia cercanos a la
institucién, asi:

Escuela La Presentaciéon (Medellin): 11
Liceo El Salvador (Pueblo Rico): 7
Normal Superior de Jericé: 15

Escuela Jests Anibal Gémez (Tarso ): 11

Los resultados obtenidos se presentan en el anexo 3.

A nivel general, los resultados muestran el compromiso exis-
tente de los padres de familia con el proceso de aprendizaje
de la lengua castellana, compromiso que los docentes recla-
man porque lo consideran fundamental pero que en la ma-
yoria de los casos no se da.

Es importante visualizar que mientras mas alto el nivel de
escolaridad de los padres las respuestas son mas precisas y
mejor justificadas. Son més variados los aportes dados a los
hijos y existe mayor disponibilidad de material y apoyo
logistico en el proceso lecto-escritor.
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Muchas de las respuestas parecen corresponder a lo que se
desea y espera del padre de familia, pues muchas veces la
justificacion sélo hace referencia a las funciones tradicionales
de los padres de revisar las tareas de los hijos, ver si cum-
plieron con ellas y aclarar dudas. El proceso de motivacién
frente a la lectura y la escritura sélo se enuncia, se profundi-
za poco y no aparecen estrategias innovadoras para el logro
del mismo.

En los espacios para la realizacion de actividades académicas
sicmpre se habla de espacios dentro de las viviendas; los es-
pacios comunitarios de aprendizaje como bibliotecas,
ludotecas, salas de informéatica, entre otros, no aparecen
enunciados ni tenidos en cuenta.

Vale la pena resaltar también que la preocupacién por as-
pectos como la ortografia, la buena caligrafia, la lectura de
corrido, habilidades y saberes privilegiados por el enfoque
gramatical tradicional sigue imperando en los padres de fa-
milia. En los docentes se enfatiza, como lo expresamos ante-
riormente en lo semantico.

Existe gran relacién entre el contexto rural y urbano de las
instituciones investigadas y el papel que los padres de fami-
lia asumen frente al aprendizaje, en general de sus hijos y en
particular, frente al proceso lecto-escritor.

En estas encuestas se vislumbra que para el padre de familia
el manejo de la lecto-escritura corresponde al drea de Espa-
fiol y las actividades para su desarrollo han de ser de tipo
gramatical y literario.

ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES (ANEXO 4)

Esta encuesta fue disennada de una manera simple, utilizan-
do un vocabulario sencillo y comprensible para el nivel de los
estudiantes a los cuales esta dirigida (4° y 6°). Se disefié una
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encuesta tnica con el fin de establecer relaciones de seme-
janza y diferencia entre los niveles de escolaridad y el caréc-
ter urbano y rural de las instituciones. Hubo buena motiva-
cién e interés por responder la encuesta en la mayoria de los
estudiantes seleccionados por su excelente desempeiio o por
las dificultades presentadas en el area durante el presente
ano.

Las respuestas aportadas por los estudiantes se presentan
en el Anexo 5.

Los resultados obtenidos en las encuestas pueden analizarse
como sigue:

¢ A pesar de que las encuestas estan disefiadas bajo pre-
guntas abiertas, las respuestas son muy estereotipadas, re-
petidas y corresponden a lo que los alumnos piensan que se
debe contestar para agradar al profesor: les gusta leer, leen
con frecuencia, tienen muchos libros de lectura, consideran
importante el acompafiamiento de los padres en su aprendi-
zaje, estudian y leen en su tiempo libre, entre otros. Sin em-
bargo, esto no corresponde con lo que plantean los docentes
y los padres de familia. Vale la pena aqui utilizar otras técni-
cas de investigacién o disefiar otra encuesta que permita con-
frontar actitudes, valores y comportamientos (por ejemplo,
una escala de medicién de actitudes).

¢ En los estudiantes de la zonas rurales o de municipios pe-
quenios, la motivac¢ion frente a la lectura no es una necesidad
sentida y valorada socialmente; por ello, hay libertad de ex-
presar el no gusto e interés por leer.

¢ En la definicién de conceptos: hablar, escuchar, oir, leer y
escribir hay dificultades para aproximarse a ellos; en los es-
tudiantes de bésica primaria estd la tendencia generalizada
a definir desde la experiencia, lo que se hace. En los estu-
diantes de 6° ya hay una busqueda de palabras técnicas que
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permitan acceder a los conceptos, y la justificacién de las res-

puestas van acompanadas de referencias surgidas desde la
experiencia.

¢ El anilisis de las encuestas aplicadas a los estudiantes de
4° no separa el proceso de lectura y escritura de las obliga-
ciones académicas y escolares; no estan relacionadas expli-
citamente con el manejo del tiempo libre, elemento que co-
incide con las encuestas de padres de familia y profesores.
En los estudiantes de 6° aparece la lectura.como una activi-
dad que aunque ligada a la vida escolar puede hacer parte
del tiempo de ocio y descanso, junto con la TV. Las respues-
tas en este nivel son mas espontaneas y variadas.

¢ Teniendo en cuenta que las encuestas fueron aplicadas a
estudiantes de excelente y bajo rendimiento, conviene esta-
blecer respuestas especificas para cada grupo, analizando si
existe alguna variaciéon en las respuestas de acuerdo al des-
empeno académico que ellos tienen, para poder relacionarlo
luego con las pruebas guiadas de lectura.

PRUEBA GUIADA DE LECTURA Y ESCRITURA
PARA ESTUDIANTES (ANEXO 6)

Las pruebas guiadas de lectura fueron disefiadas con el fin
de analizar las competencias lectoras alcanzadas por los es-
tudiantes de 4° y 6° de las instituciones, aplicadas a estu-
diantes con excelente y bajo desempefio en el 4rea; se hizo
énfasis en las competencias interpretativas, argumentativas
y propositivas, retomando los lineamientos curriculares es-
tablecidos por el Ministerio de Educacién Nacional que estidn
siendo trabajados en las Pruebas del ICFES (2000) SABER
(desde 1998), las rejillas propuestas por Moreno (2001) y
otros instrumentos implementados desde el Estado.

A nivel general, hubo buena respuesta de los estudiantes para
la presentaciéon de las pruebas, pero en la medida en que es-
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tas implicaban desempefios ante tareas especificas y reali-
zacién de esfuerzos, en algunos estudiantes las pruebas se
tornaron largas y tediosas, y aparecieron expresiones de can-
sancio y falta de interés.

Se disenaron dos pruebas diferentes para 4° y 6° pero con
una misma estructura: una lectura que para la Escuela La
Presentacion debia ser realizada por los estudiantes de for-
ma individual (15 estudiantes) vy para los alumnos de Tarso,
en forma grupal, lo que se hacia posible por el bajo nimero
de estudiantes (5 en total); después de la lectura, un cues-
tionario de preguntas abiertas y cerradas para evaluar la
capacidad de interpretar y argumentar respuestas desde la
misma. Una tercera parte, de carédcter propositivo a partir
situaciones planteadas aplicada a estudiantes de 6° del Liceo
El Salvador y de la Normal Superior de Jericé.

Los analisis que pueden realizarse a partir de la informacién
suministrada en la prueba guiada son los siguientes:

Grado 4°

La prueba guiada de este grado parte de la lectura “Estoy
vivo” tomada del texto Vida y Naturaleza 5° (Espitia,
1993:45) en la cual se resalta el caracter de milagro que tie-
ne la vida y sus manifestaciones en cada una de las funciones
corporales que se llevan a cabo, enfatizando en el sistema
cardio-circulatorio y la labor que lleva a cabo el corazén como
garante de la existencia.

Ante la pregunta 1: Relacién del titulo con lo que a mi este
me dice, las estudiantes de la Escuela La Presentacién, en su
mayoria lo abordaron a nivel general, demostrando un ma-
nejo integrado de la comprensién del texto (64%). Unas po-
cas no lograron trascender lo especifico y se quedaron en la
expresion de detalles sin lograr dar cuenta de la pregunta
(36%). En los estudiantes de Tarso, el 100% retoma la pre-

=
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gunta a nivel general pero no logra relacionar el titulo con lo
trabajado por la lectura y relacionarlo con la vivencia perso-
nal. Cada elemento aparece suelto.

Pregunta 2: La interpretacién de la idea “diminutas células
sanguineas de color rojo” desde el texto en las estudiantes
de la Presentacion aparece relacionada con: sistema circula-
torio, células del cuerpo, células sanguineas, corazon, partes
del cuerpo. La respuesta mas generalizada hace referencia a
la sangre (40%), lo que denota un®buen proceso
interpretativo.

En los estudiantes de Tarso, la respuesta no logra dar cuenta
de un proceso de interpretacion; algunas respuestas son muy
generales (partes del cuerpo); otras retoman una frase es-
pecifica del texto.

Pregunta 3: Pregunta de caricter cerrado que retoma algu-
nas ideas del texto para determinar si es o no acertada. En
las estudiantes de La Presentacién no se da una clara dife-
renciacién entre frases correctas o incorrectas. Hay una ten-
dencia a seleccionar el dato especifico y dejar de lado la idea
méas general. Para los estudiantes de Tarso, todas las res-
puestas parecen apropiadas.

Pregunta 4: EvalGa interpretacién acompafiada de argumen-
tacién. En las pruebas de La Presentacion no hay claridad
frente a la funcién que este cumple desde el texto, ya que
predomina el conocimiento que ellas poseen, y la posibilidad
de argumentar la respuesta no se da. En las pruebas de Tar-
so, ademés de la observacion anterior hay una referencia
moral clara al relacionar el corazén con el asesinato. No hay
argumentacién. “A mi corazén le escucharia su latido y amor”
(Catherine Higuita, La Presentacién). “Que no debemos ma-
tar a nadie porque la vida es lo mis importante que Dios nos
dio, que si nos morimos que sea por viejitos, no que nos ma-
ten” (David Sanchez, Escuela Rural Jestis Anibal Gémez).
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Pregunta 5: De cardcter argumentativo. Permite analizar la
escritura y la estructuracién de ideas. Para las estudiantes
de La Presentacién es una pregunta que invita a la reflexién
sobre la propia vida, los sentimientos y las posibilidades que
se tienen. En algunas estudiantes se retoman textualmente
ideas sin relacionarlas con la experiencia personal. En una
encuesta no hay respuesta.

En las pruebas de Tarso aparece de forma general la refe-
rencia a Dios como autor del milagro y el sentido de vida que
desde El se construye.

Pregunta 6 : Interpretativa y propositiva. Hay dificultad para
realizar esta pregunta. Aparecen ideas textuales sin conexién
entre si para aproximarse al proceso que han de describir,
en las estudiantes de La Presentacién. Otras respuestas ge-
neralizan la funcién que el corazén cumplen y la llevan a otros
ambitos no planteados por la lectura. Para los estudiantes
de Tarso la pregunta presenta mas dificultad de elaboracién
y no se logra dar cuenta de ella; hay aproximaciones a partir
de planteamientos muy generales.

Pregunta 7: Interpretativa. Para la mayorfa de alumnas de
La Presentacién, los latidos del corazén sélo se sienten en el
corazén. La forma como estd formulada no permite que se
retome el texto. Algunas interpretaciones no tienen nada que
ver con el texto. Los estudiantes de Tarso hacen énfasis en
los dedos que permiten sentir los latidos.

Las preguntas 8 y 9 crean situaciones hipotéticas que per-
miten analizar situaciones y proponer alternativas diferen-
tes. En las estudiantes de La Presentacién, aparecen diver-
sas formas de enfocar la actividad y respuestas variadas.
Algunas hacen una historia, otras realizan un ensayo y la
mayoria responde a las preguntas bajo la forma académica
pregunta-respuesta. Las ideas de la lectura son retomadas
para plantear imposibilidad de que esto ocurra pero no para
argumentar las respuestas nuevas que ellas crean.
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En las pruebas de Tarso, el mismo disefio de la prueba ins-
cribe estas preguntas en el modelo de cuestionario, imposi-
bilitando la creacién y la construccién de otro tipo de texto.
Se retoman las ideas del texto para argumentar y se anali-
zan las posibilidades. Las frutas son, en su mayorfa el reem-
plazo del corazén a partir de la forma.

Aplicando las rejillas disefiadas para determinar el desarro-
llo de la lecto-escritura en los estudiantes (Moreno, 2001)
Anexo 7, encontramos: :

Frente a la rejilla Nro. 1 predomina el trabajo desde lo gra-
matical, con un buen manejo de lo sintdctico y seméntico en
la mayorfa de estudiantes, siendo mas visible en los perte-
necientes a La Presentacion. El analisis de texto se da den-
tro del texto mismo (intratextual), desde los mismos datos
aportados o con referencia a experiencias propias y cotidia-
nas (extratextual).

Respecto a la rejilla Nro. 2 Habilidades y competencias, pre-
dominan las competencias cognitivas y valorativas dirigidas
a la asociacién y comparacién de ideas. En las estudiantes de
La Presentacion aparecen las competencias estéticas que le
dan una nueva estructura a las respuestas.

La rejilla Nro. 3, que analiza el proceso ensenanza-aprendi-
zaje permite visualizar la predominancia de la actividad como
fin del proceso por encima de la motivacién y la comunica-
cién y de la dimensién instructiva en el desarrollo de la prue-

ba.

Grado 6°

La prueba guiada para este grado parte de la lectura “Ima-
ginémonos leyendo”, tomada de Mitologia griega. Dioses y

héroes (Angel, 1996), en la cual se explica el fenémeno de los
vientos desde la relacion de personajes y sentimientos.
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Fueron aplicadas 30 encuestas, 16 en el Liceo El Salvador,
de Pueblo Rico y 13 en la Normal Superior de Jeric6. La prue-
ba consta de una corta lectura seguida de 12 preguntas en su
mayoria de tipo test (cerradas) que requieren ser justifica-
das en su respuesta. La prueba de escritura es la construc-
cién de un cuento a partir de la explicacién mitolégica de otro
fenémeno natural conocido y la realizacién de un dibujo so-
bre el mismo.

Pregunta 1: inferencia. Por la ubicacion de la pregunta des-
pués del texto de lectura, muchos estudiantes la contestaron
después de leer, por ello en las respuestas aparece la refe-
rencia a dioses, vientos, soplos que no se hacen explicitos en
el grifico. Las respuestas que no hacen alusién directa a la
lectura se limitan a describir las figuras que aparecen sin es-
tablecer ninguna situacién que las relacione.

Preguntas Nro. 2 a la Nro. 5. Son preguntas que hacen refe-
rencia a informacién suministrada por el mismo texto; por
ello, las respuestas en los estudiantes son muy similares y
acordes con la lectura. La pregunta 5 pone en juego juicios
valorativos y aparecen respuestas variadas desde los ftems
planteados. No aparecen significativas diferencias entre las
instituciones.

Preguntas 6 y 7, de caricter interpretativo que ponen en
juego elementos valorativos. Son variadas las respuestas y
posiciones asumidas frente a ellas. Serfa importante haber
buscado la forma de que pudieran ser argumentadas para
establecer coherencia y pertinencia en relacién con el texto.
Tampoco hay diferencias claves entre los estudiantes de
ambas instituciones.

Preguntas 8 y 9, interpretativas que retoman significados a
partir del contexto. Hubo buena aproximacién a nivel gene-
ral por parte de ambas instituciones, ya que la mayoria de
estudiantes que realizaron la prueba relacionaron las expre-
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siones con significados apropiados. Hubiera sido interesante
plantear esta misma pregunta de caréacter abierto, para de-

terminar el nivel seméantico e interpretativo de los estudian-
tes.

Preguntas 10 y 11, de tipo interpretativo y argumentativo.
La capacidad de argumentacion es circular, ya que las res-
puestas se justifican desde los mismos términos. No se hace
alusién a otro tipo de discurso, lecturas realizadas o conoci-
mientos adquiridos. Hay mucha similitud entre las respues-
tas de ambas instituciones. “La intencion del autor era con-
tradecir porque algunos decian unas cosas al contrario de
otros personajes, por eso contradecian entre los mismos per-
sonajes de la lectura” (Juan Carlos Guzmén, Normal Supe-
rior de Jericd). “La intencioén del autor era entretener por-
que por medio del cuento uno se divertia con las aventuras y

la diversion que hacian” (Elizabeth Ocampo, Liceo El Salva-
dor).

Pregunta 12, de tipo interpretativo que retoma textualmen-
te el orden de la lectura. No aparecen respuestas llamativas
por su cardcter cerrado.

Frente a la prueba de escritura y proposicion libre de un cuen-
to, es posible plantear las siguientes observaciones:

Se presenté mayor dificultad en la realizacién de la tarea en
los estudiantes de Pueblo Rico, que enunciaron apenas el ti-
tulo y esbozaron algunas ideas inconexas y de poco sentido.

Mayor creacién y trabajo en los estudiantes de Tarso, con
historias llenas de sentimientos y palabras emotivas que lle-
naban de color sus historias.

Muchos estudiantes de Pueblo Rico no realizaron esta parte
de la prueba (casi el 40%) lo que plantea falta de motivacién
o dificultades de los estudiantes para evidenciar sus capaci-
dades y expresar sus ideas.
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Las historias fueron construidas méas desde el sentimiento y
la emotividad. Las referencias a conocimientos previos u ob-
tenidos sobre los temas trabajados, a pesar de que aluden a
contenidos cientificos que han podido ser vistos en clase son
muy generales y hacen parte més del sentido comtn que de
una apropiacién académica.

A nivel general, la prueba aplicada por su disefio da pocas
pautas de anélisis al no permitir la construccion libre y es-
pontinea de respuesta. En el proceso de sistematizacion y
anélisis vimos importante haber aplicado la misma prueba
en ambos grados y retomar la estructura del diseno de la
prueba de 4° por la riqueza de informacién que desde ella
podia obtenerse. Esto nos hubiera permitido establecer com-
paraciones y diferencias més significativas, determinar el
proceso lecto-escritor desde los diversos grados y confron-
tarlo con las directrices de logros a alcanzar dados por el Mi-
nisterio y las diversas instituciones.

El analisis de las pruebas desde la aplicacion de las rejillas
plantea resultados similares a los obtenidos por los estudian-
tes de 4° con diferencias en la ejecucién y desarrollo de las
competencias. Mejor construccién sintdctica, manejo
seméntico y estilistica. Sigue predominando la estructura cla-
sica de la narracién con un final feliz aunque muchas de las
historias no tienen un desarrollo coherente que permita pre-
ver el desenlace. El manejo de la puntuacién y de la ortogra-
fia es mejor, aunque presenta muchas falencias en ambos
grupos.

El desarrollo de las competencias interpretativa,
argumentativa y propositiva no logré visualizarse bien a tra-
vés de la prueba disefiada y lo que se evidencié no muestra
diferencias muy marcadas con el grado 4° lo que denota que
a pesar del trabajo que se realiza en el campo de lecto-escri-
tura en los diferentes niveles de escolaridad, no hay un pro-
ceso claro de trabajo de desarrollo de habilidades y compe-
tencias en los diversos grados..

.
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CONCLUSIONES

A partir del cruce de los diferentes instrumentos utilizados
para llevar a cabo el diagnoéstico, es posible establecer las
siguientes conclusiones:

¢ Existen diferencias marcadas desde el contexto de aplica-
cion de las pruebas que determinan de alguna forma los re-
sultados. La institucién inscrita en el contexto rural (Escuela
Jests Anibal Gomez, de Tarso) permite visualizar mayores
limitaciones en el desarrollo de las pruebas guiadas de estu-
diantes, limitaciones reconocidas y manifiestas por los pa-
dres de familia que tienen que ver también con las pocas
bases que ellos tienen para acompanar el proceso educativo
de sus hijos y con las dificultades que de por si se reconocen
a la educacién rural, donde se carece del material logistico vy
tecnolégico para responder a las demandas y lineamientos
de calidad impuestos desde las teorias contemporéneas.

¢ Las diferencias presentadas desde el disefio de las prue-
bas guiadas entre los grados 4° y 6° tampoco permitieron
establecer comparaciones sistemaéticas frente al desarrollo
de habilidades y competencias lecto-escritoras.

¢ En algunos casos se ve como necesario complementar la
informacién obtenida con otras pruebas que permitan con-
frontar respuestas y eliminar el sesgo, producto de la for-
mulacién de preguntas donde el interrogado intuye la res-
puesta esperada.

¢ En todos los contextos institucionales analizados se da una
marcada relacion entre héabitos de lectura y vida académica
de aula. No se visualizan otros espacios y estrategias de mo-
tivacién extraescolares, lo que dificulta el trabajo de promo-
cién de lectura como una opcién de vida més alla del aula y
las exigencias curriculares.
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¢ Los planteamientos psico y socio-lingiiisticos contempo-
rdneos plantean el desarrollo del aprendizaje de la lengua
inscrito dentro de la interaccién comunicativa que se da en-
tre maestro-alumno y saberes, en el contexto del aula de
clase. Es importante retomar estos planteamientos en las
pruebas guiadas y cruzarlos con las variables que en este
sentido pueden aportar las encuestas complementadas con
escalas actitudinales.

¢ La articulacion entre literatura y lengua, aunque aparcce
implicita en el desarrollo de instrumentos, estrategias y ac-
tividades, requieren de un proceso de planeacién y organi-
zacién desde el cual se pongan en juego habilidades, compe-
tencias, actitudes y valores, como componentes fundamen-
tales del trabajo en Lengua Castellana.

NOTA: Para los interesados en conocer mds ampliamente
este anteproyecto de aula, se recomienda ir al archivo de las
“Las Practicas Pedagodgicas” en los programas de Espafol y
Literatura, y Humanidades, Lengua Castellana, Facultad de
Educacién, Universidad de Antioquia.
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