A selecao dos temas de ensino no curriculo cultural da

Educacao Fisica’

La seleccion de las tematicas de enserianza en el curriculo cultural de la Educacion Fisica

The selection of the thematics of instruction in the cultural curriculum of Physical Education

Resumen

El curriculo cultural de la Educacion Fisica
analiza los marcadores sociales presentes en las
practicas corporales. El interés por conocer los
procedimientos empleados por los profesores
que desarrollan una didactica culturalmente
orientada, ha partido de la percepcion de que la
manera de seleccionar los conocimientos a ser
trabajados, es distinta de las demas propuestas
existentes (deportivista, psicomotriz, desarrollo
motor, educacion para la salud). El analisis de
los relatos de practica a partir del contraste con
los referenciales de los estudios culturales y
del multiculturalismo critico, ha identificado
la articulacion con el proyecto pedagogico de
la escuela y el reconocimiento y valoracion
del patrimonio cultural de la comunidad, como
estrategias para la seleccion de las tematicas de
enseflanza.

Palabras clave: curriculo, cultura, tematicas de
ensefianza, educacion fisica

Resumo

Comprometido com a formagao de identidades
democraticas, o curriculo cultural da Educagao

Marcos Garcia Neira?

Fisica analisa as praticas corporais, investigando
e debatendo os marcadores sociais nelas presen-
tes. A percepgao de que o modo de selecionar os
conhecimentos a serem trabalhados difere das
demais propostas do componente (esportivista,
psicomotora, desenvolvimentista, educacdo para
a saude) fez surgir o interesse de conhecer os
procedimentos empregados pelos professores
que desenvolvem uma pratica pedagdgica cul-
turalmente orientada. A analise dos relatos de
pratica mediante o confronto com os referenciais
dos Estudos Culturais e do multiculturalismo
critico, identificou a articulagdo com o Projeto
Pedagodgico da escola e o reconhecimento e
valorizagdo do patriménio cultural corporal da
comunidade como estratégias para eleicdo dos
temas de ensino.

Palavras-chave: curriculo, cultura, temas de
ensino, educagdo fisica

Abstract

The cultural curriculum of Physical Education
examines the social markers present in bodily
practices. The interest in knowing the procedures
used by teachers that follow culturally oriented
strategies, started from the perception that the
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way in which the topics to be worked out are
chosen differs from other existing proposals
(sport, psychomotor, motor development and
health education)

The analysis of the practice stories from refe-
rential contrast to cultural studies and critical
multiculturalism has identified the joint with
the School Educational Project; and the recog-
nition and appreciation of the cultural heritage
of the community as strategies for selection of
educational topics.

Keywords: Curriculum, Culture, Themes of
Teaching, Physical Education

A problematica

Desde o século XVIII, quando os filantropos
europeus atribuiram valor pedagogico as praticas
corporais visando a formagao integral do sujeito
iluminista, passando pela critica aos métodos
ginasticos proferida pelos escolanovistas que
defenderam o componente lidico como meio
educativo, até o final do século XX, com a
emergéncia de discursos favoraveis ao “ensino
esportivo”, a “educagdo do/pelo movimento” ou
aadocao de um “estilo de vida ativo”, o curriculo
da Educacéo Fisica vem se constituindo em um
campo multifacetado de sentidos e intengdes.

Nos anos mais recentes, a area incorporou as
discussdes pedagdgicas contemporineas e
iniciou um conflituoso processo de mudancas.
Abandonou os referenciais psicobiologicos que
visavam a adequagdo do sujeito a sociedade
desenvolvimentista e adotou os construtos teo-
ricos das Ciéncias Humanas. Os curriculos da
Educacdo Fisica passaram a situar as praticas
corporais como produtos culturais e considerar o
aluno como sujeito historico, assumindo o com-
promisso de colaborar na formagao do cidadao
que atua com responsabilidade e compromisso
coletivo na vida publica. (Neira & Nunes, 2009).

Os novos aportes teoricos fizeram das praticas
corporais, produtos da gestualidade, formas de
expressdao e comunicagdo, artefatos da cultura.
Quando brincam, dangam ou praticam esportes,
as pessoas manifestam sentimentos, emogoes,
formas de ver o mundo, conhecimentos, relagdes
de poder, enfim, seu patriménio cultural. Dado
seu teor expressivo, as praticas corporais se
configuram como uma das possibilidades de
interagdo entre os diversos grupos que compar-
tilham a paisagem social, independentemente de
seus valores, normas ou padroes.

Diante do movimento da area, ¢ licito dizer que
na Educacao Fisica atual convivem propostas
de variados matizes. Algumas perseguem a me-
lhoria dos aspectos motores, sociais, cognitivos
e afetivos; outras buscam o alcance de padrdes
tipificados de comportamento; e, ainda, ha as
que procuram promover o desenvolvimento
das competéncias desejadas para instauracdo de
uma vida fisicamente ativa. Nestes casos, agre-
gam os significados e sentidos pertencentes aos
grupos dominantes ¢ veiculam representagdes
hegemonicas de mundo, reduzindo o espago
para a manifestacéo de outras concepgdes. Esses
curriculos se configuram como campos fechados,
impermeaveis ao dialogo com o patrimonio cul-
tural que caracteriza a diversidade que coabita a
sociedade. Tais propostas se coadunam com um
projeto pedagogico idealizado pela sociedade
neoliberal, na qual, o mercado, a competitividade
e a meritocracia sdo palavras de ordem.

O desconforto com esse quadro e a busca
de alternativas vém motivando, desde 2004,
professores de Educagdo Fisica que atuam em
escolas publicas e privadas a se reunirem quin-
zenalmente nas dependéncias da Faculdade de
Educac@o da Universidade de Sdo Paulo para
debater, estudar, propor, experimentar e avaliar
alternativas; trata-se do Grupo de Pesquisas em
Educagao Fisica Escolar (GPEFE-FEUSP). Du-
rante os encontros sdo discutidos os referenciais
teoricos que ajudam a pintar com outras cores a

3 Os Estudos Culturais partilham o compromisso de examinar praticas culturais do ponto de vista de
seu envolvimento com, e no interior de relacoes de poder. (Nelson, Treichler & Grossberg, 1991).

4 O multiculturalismo critico compreende, entre outras, as representacdes de etnia, classe, género e
religido como o resultado de lutas sociais mais amplas sobre signos e significacdes. Nessa perspectiva,
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paisagem pedagogica do componente. Buscando
inspiracdo nos pressupostos teoricos dos Estudos
Culturais® e do multiculturalismo critico*, expe-
riéncias curriculares sdo planejadas, colocadas
em pratica e analisadas critica e coletivamente.
Como objetivo a ser alcangado, vislumbram uma
sociedade que considera prioritario o cumpri-
mento do direito que todos os seres humanos tém
de ter uma vida digna, em que sejam plenamente
satisfeitas suas necessidades vitais, sociais e
historicas. Em tal contexto, os significados so
podem ser: equidade, direitos, justi¢a social,
cidadania e espaco publico.

No nivel conceitual, um curriculo da Edu-
cacdo Fisica comprometido com essa visdo, ao
tematizar as praticas corporais, questiona os
marcadores sociais nelas presentes: condigdes
de classe, etnia, género, niveis de habilidade,
local de moradia, historias pessoais, religido,
entre outros. Uma proposta curricular com esse
teor recorre a politica da diferenca por meio do
reconhecimento das linguagens corporais daque-
les grupos sociais quase sempre silenciados. Um
curriculo de Educagdo Fisica engajado na luta
pela transformagdo social prestigia, desde seu
planejamento, procedimentos democraticos para
a decis@o dos temas de estudo e atividades de
ensino e valoriza experiéncias de reflexdo critica
das praticas corporais do universo vivencial dos
alunos para, em seguida, aprofunda-las e amplia-
las mediante o didlogo com outras representacoes
e outras manifestacdes corporais.

Nessa perspectiva curricular, aqui denominada
“cultural”, a experiéncia escolar ¢ um campo
aberto ao debate, ao encontro de culturas € a
confluéncia da diversidade de manifestacoes
corporais dos variados grupos sociais. O curri-
culo cultural da Educacdo Fisica é uma arena
de disseminacgdo de sentidos, de polissemia, de
producdo de identidades voltadas para a analise,
interpretacdo, questionamento e didlogo entre e
a partir das culturas corporais.

Afinal, se a escola for concebida como ambiente
adequado para analise, discussdo, vivéncia, res-
significacdo e ampliacdo dos saberes relativos
as manifestacdes corporais, ela podera almejar a
formacao de cidadaos capazes de desconstruir as
relagdes de poder que historicamente impediram
o dialogo entre os diferentes representantes das
praticas corporais. O que se tem como pressu-
posto é que em uma educagdo democratica nao
existem brincadeiras, dangas, lutas, esportes ou
ginasticas melhores ou piores. Por essa razao,
o curriculo cultural da Educagdo Fisica tem
condi¢des de borrar as fronteiras e estabelecer
relagdes entre as variadas manifestagdes da ges-
tualidade sistematizada de forma a viabilizar a
analise e o compartilhamento de um amplo leque
de sentidos e significados.

Infelizmente, a caréncia de investigagdes minu-
ciosas sobre as experiéncias ja realizadas com o
curriculo cultural tem dificultado uma compreen-
sdo mais profunda da sua ocorréncia nas escolas,
0 que termina por intimidar eventuais ousadias e
inviabilizar novas conquistas, além de dificultar
a disseminagdo dos avangos. Nunca ¢é tarde para
lembrar que uma pratica sem a devida reflexdo
transforma-se em mera reprodugao.

E certo que, individualmente, os professores que
participam do GPEFE-FEUSP acumulam con-
hecimentos produzidos mediante interpretagdes
das proprias vivéncias. Os pronunciamentos
emitidos no calor das reunides ou as apresen-
tagdes programadas dos seus relatos de pratica
dao a entender que cada qual coloca o curriculo
cultural em agdo movido por representacdes
idiossincraticas construidas em contextos diver-
sos — institui¢des publicas de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental ou Ensino Médio. Em cer-
tas ocasides, elaboram e desenvolvem o curriculo
a partir de traducdes literais do referencial teori-
co. Outras vezes, produzem novas significagoes,
rompem com os fundamentos iniciais e inventam
interessantes alternativas praticas.

os individuos produzem, renovam e reproduzem os significados em um contexto constantemente
configurado e reconfigurado pelo poder. Esta reproducado cultural engloba o modo pelo qual o poder,
sob a variedade de formas que assume, ajuda a construir a experiéncia coletiva atuando favoravel-
mente a supremacia branca, ao patriarcado, ao elitismo de classe e a outras forcas dominantes.

(Mclaren, 2003).
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Dentre os aspectos que chamam a atencdo, desta-
ca-se a selecdo de temas que serdo trabalhados ao
longo do periodo letivo. Diferentemente das in-
formagdes consideradas nas outras propostas —as
fases do desenvolvimento em que as criangas se
encontram, a avaliagdo diagnoéstica das fungdes
perceptivo-motoras, a modalidade esportiva ou
os conhecimentos sobre o corpo mencionados
nos curriculos oficiais — segundo os professores
que colocam em acgdo o curriculo cultural, os
temas de ensino sdo eleitos com base em outras
logicas, cada qual ao seu modo.

Buscando destrinchar os procedimentos em-
pregados para tanto, os relatos de pratica foram
transformados em objeto de estudo, na tentativa
de identificar a existéncia de principios comuns
€ meios comuns nesse processo seletivo. Para
tanto, seguindo as recomendagdes metodoldgicas
para a pesquisa educacional de Neira & Lippi
(2012), 16 documentos de registro elaborados
pelos docentes foram analisados a partir do
confronto com o mesmo referencial teérico que
hipoteticamente sustenta a proposta.

Andlise e discussao

As interpretacdes dos relatos dao visibilidade a
importancia que o curriculo cultural da Educagao
Fisica atribui a articulagdo com os objetivos mais
amplos da institui¢do educativa e ao reconhe-
cimento e valorizagdo da cultura experiencial
dos alunos.

Notei que precisaria conhecer o projeto
da escola, a rotina dos alunos, o plane-
jamento e planos de aulas, bem como
as representacdes das proprias criangas.
Isto posto, realizei na primeira semana do
ano letivo algumas buscas que pudessem
contribuir para a compreensao desta nova
experiéncia pedagdgica. Apos essa busca,
verifiquei o Projeto Politico-Pedagdgico da
unidade escolar e constatei apenas duas
referéncias a esta etapa da escolarizacao.
Apobs verificar o PPP, analisei o documento
gue visa orientar a pratica docente no
municipio. Encontrei neste documento a
recomendacado de que a Educacao Infantil |
e |l deve ser essencialmente ltdica, fundada
na experiéncia e no prazer de descobrir e
desvendar a vida. (Relato 01).
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A manifestacdo corporal foi escolhida a
partir das discussoes do Projeto Pedagdgico
da escola, que focou uma concepcao de
aluno como leitor e escritor do mundo, e
a aproximacao entre a escola e a comuni-
dade. (Relato 04).

No inicio de 2012, os professores, em
horario coletivo apds avaliacdo do ano de
2011, constataram que a falta de interesse
pelo conhecimento e falta de respeito entre
os atores da comunidade escolar eram os
maiores problemas para o desenvolvimento
das praticas pedagogicas. Sendo definido
no Projeto Pedagdgico o trabalho com o
eixo: Respeito, Etica, Cidadania e Valori-
zacao do Conhecimento. (Relato 07).

A vinculagdo do curriculo da Educacao Fisica
com as finalidades educativas institucionais sao
explicitadas de variadas maneiras. Concebendo
0 componente como participe da formagao dos
sujeitos pretendidos pela unidade escolar, so-
bretudo quando os objetivos educacionais sao
fruto de debates e decisdes coletivas, o curri-
culo cultural da Educagdo Fisica foi buscar no
reconhecimento do patrimonio cultural corporal
da comunidade o elo com projeto institucional
(Lima & Neira, 2010).

Atenta a esses temas, percebi que par-
te dos alunos frequentava as aulas de
Educacdo Fisica com a camisa do seu
time de futebol preferido. A partir dessa
observacdo, realizei uma pesquisa com
duas turmas da 72 série e quatro turmas
da 82 série, perguntando para que time
torciam. Surgiram as respostas Sao Paulo
Futebol Clube, Corinthians, Palmeiras, San-
tos, Flamengo, gerando grande interesse
entre todos. A partir desta constatacao
considerei a manifestacao corporal futebol
pertinente para o desenvolvimento do
projeto, articulando-o aos temas do projeto
da unidade escolar. (Relato 07).

A manifestacado corporal foi escolhida a
partir das discussoes do Projeto Pedagdgico
da escola, que focou uma concepcdo de
aluno como leitor e escritor do mundo, e
que tinha como objetivo a aproximacdo
entre a escola e a comunidade. Apos essas
decisdes coletivas e tomando como base as
observacdes realizadas no ano anterior, nas
quais percebi que alunos e a comunidade
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tinham as dancas como um momento de
lazer e diversdo, escolhi as dancas como
manifestacdes corporais a serem estudadas
nas aulas de Educacao Fisica. (Relato 04).

Buscando evidenciar uma educacdo onde
fosse possivel caminhar para além do que
postulavam as fontes consultadas e legiti-
mar a Educacao Infantil, pautei o trabalho
por questdes apresentadas pelas criancas
para que pudessem ter legitimados e
ampliados os elementos de sua cultura
corporal e oportunizado o espaco para se
manifestarem, valorizando a expressao de
cada uma e nao apenas ter a Educacao
Infantil como um local de promocao ex-
clusiva do brincar, do cuidado e higiene.
(Relato 01).

Obviamente, nao se trata de uma operagao co-
rriqueira. Além de possuirem clareza sobre as
inten¢des educativas da escola em que atuam,
os professores procuraram extrair dentre o vas-
to repertorio cultural corporal acessado pelos
alunos um tema cujo estudo coadunasse com os
objetivos institucionais. Adotada essa precaugio,
a tematica abordada considerou as decisdes
coletivas estabelecidas.

O processo democratico de planejamento de
ensino encontra ressonancia na socializagdo as-
cendente defendida por Padilha (2002). Tomando
como base as metas da escola elaboradas conjun-
tamente, os objetivos especificos do componente
e a cultura patrimonial dos alunos, os professores
decidiram quais manifestagdes corporais seriam
problematizadas.

Contudo, uma analise mais detalhada dos relatos
escritos e orais expds certo grau de subjetivi-
dade empregada pelos docentes no momento
de escolha do tema. Observe-se que no Relato
01 a concepgao de que uma Educagdo Infantil
“deve ser essencialmente ludica, fundada na
experiéncia e no prazer de descobrir e desvendar
a vida” faz com que o leque de escolhas para a
manifestacdo cultural corporal seja extremamen-
te amplo. Qualquer tema, desde que identificado
no patriménio local, poderia ocupar o curriculo.

A concepgdo de aluno como leitor e escritor
do mundo presente no Projeto Pedagogico da
escola do Relato 04 e que tinha como intengao
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aproximar a institui¢do da comunidade também
gerou falta de objetividade. Sendo assim, desde
que presentes na comunidade, diversas manifes-
tagdes poderiam ter sido abordadas. Afinal, por
se constituirem em textos da cultura, quaisquer
brincadeiras, esportes, dangas, ginasticas ou lutas
portariam os codigos dos grupos culturais que
as produziram e reproduziram, sendo passiveis
de leitura.

O mesmo pode ser dito com relagdio ao Projeto
Pedagogico que elegeu como o “Respeito, Eti-
ca, Cidadania e Valorizagao do Conhecimento”
(Relato 07). Reproduzindo os casos anteriores,
muitas praticas corporais conhecidas pelos
alunos eram passiveis de se transformarem em
temas do curriculo da Educagédo Fisica.

A constatacdo dessas questdes pode ser inter-
pretada de duas formas. Em primeiro lugar, o
grau de abertura conferido a redagdo do Projeto
Pedagdgico em nada colabora para a defini¢@o
da tematica curricular da Educacdo Fisica.
Talvez tenha sido essa percep¢ao o que levou
os professores responsaveis pelos relatos 02,
03, 05, 06, 08, 09, 10, 11, 12,13, 14, 15¢ 16 a
preocuparem-se tdo somente com o patrimonio
cultural corporal comunitario no momento da
defini¢do dos temas a serem contemplados. Eles
nem sequer fizeram referéncia ao documento
institucional. Em segundo lugar, ndo se pode
descartar a possibilidade de os docentes terem
atentado exclusivamente aos temas dos Projetos
Pedagdgicos, sem empreenderem uma leitura
mais cuidadosa dos objetivos educativos, o que
provavelmente permitiria uma sele¢do mais
criteriosa dos temas curriculares.

Em alguns casos, nota-se que mesmo sem con-
siderar os projetos definidos coletivamente, o
curriculo cultural da Educacdo Fisica posto em
acdo levou em conta os objetivos especificos do
componente, descritos nas orientagdes oficiais
do sistema de ensino, o que ndo deixa de ser um
sinal de preocupagdo com a execugdo coletiva
da tarefa educacional.

Com a proximidade do fim do ano letivo e
apresentacao de encerramento das ativida-
des escolares, propus aos alunos, orientada
pelas expectativas de aprendizagem das
Orientacdes Curriculares do Municipio,
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que elaborassem coletivamente e demo-
craticamente uma apresentacdo para a
escola. (Relato 02).

Consultei o documento de Orientacdes
Curriculares a fim de selecionar as expec-
tativas de aprendizagem que dialogavam
com o projeto. Escolhi duas expectativas:
‘Respeitar nas vivéncias e demais acoes di-
daticas o direito de expressao dos colegas’;
e 'Organizar e executar formas de brincar
gue visem ao envolvimento coletivo’.
(Relato 05).

Em posse dos diferentes discursos, sele-
cionei expectativas de aprendizagem das
Orientagbes Curriculares do Municipio:
‘Mediante as diversas vivéncias, com-
preender os processos de transformacao
ou inibicdo dessa forma de manifestacao
corporal’; e ‘Socializar, interpretar, ampliar
e aprofundar os conhecimentos pertencen-
tes a manifestacdo.’ (Relato 06).

Percebe-se que os professores participantes do
estudo ndo atuaram as cegas, tampouco desen-
volveram seu trabalho por sua propria conta e ris-
co. Na esperanca de que a escola acompanhasse
a proposta curricular oficial, buscaram apoio no
documento municipal que fornece orientagdes
para a organizagdo da pratica pedagogica.

Nao obstante, a correspondéncia entre temas cu-
rriculares e objetivos educacionais mais amplos
mostra-se intermitente. Nem todos os relatos ana-
lisados apresentam indicios dessa preocupacao.
O unico consenso visivel ¢ o desenvolvimento
de uma prética pedagdgica em profunda sintonia
com a cultura de chegada dos alunos, comumente
vista como subordinada pela cultura dominante
(Giroux & Simon, 2005).

Como ponto de partida das acoes di-
daticas, julguei necessario conhecer as
praticas sociais pertences a comunidade,
para que, partindo dos dados obtidos,
pudesse elaborar as acdes didaticas sobre
a manifestacao que seria contemplada nas
aulas. A fim de coletar mais informacoes
a respeito das praticas que as criancas
realizavam nos momentos extraescola-
res, visitei o bairro da escola no final de
semana, o que possibilitou notar criancas
maiores que aquelas da Educacao Infantil
e adolescentes realizando brincadeiras de

pega, brincando com bicicletas, basquete
na rua, atividades no parquinho do bairro
(balancas, escorregador e bolas na areia).
(Relato 01).

Nas primeiras semanas do ano letivo de
2012, com turmas das 4% séries, propus a
elaboracdo de mapas que caracterizassem
todas as praticas corporais constatadas no
percurso que os alunos realizam de casa até
a escola. Tendo por objetivo identificar o
patrimoénio cultural corporal disponivel nas
circunvizinhancas da escola, a atividade
consistiu em observar as manifestacoes
corporais (ou os ambientes em que elas
acontecem) durante o periodo de uma
semana e realizar o registro com bastante
cuidado, indicando as brincadeiras, lutas,
dancas, ginasticas e esportes verificados,
seus praticantes e, se possivel, algumas
de suas caracteristicas. No primeiro final
de semana também fiz meu préprio ma-
peamento, utilizando uma maquina foto-
gréafica para registrar minhas descobertas.
(Relato 08).

A gente conversou bastante em sala de
aula e o Skate foi uma tematica que eles
escolheram junto das discussoes e tudo
0 mais, porgue naquele grupo tinha uns
cinco ou seis skatistas e af a gente comegou
a estudar um pouquinho o skate para
entender como é essa pratica, como eles
trabalhavam, como era fora do colégio, a
gue espacos eles estavam indo, se existia
um espaco para o skate na comunidade,
em pracas publicas. (Relato 10).

Durante a primeira semana de aulas, em
uma das turmas, os alunos e alunas me
guestionavam quando irfamos para a
guadra para “brincar” e eu respondi que
nesse momento nés deviamos saber o
que estudariamos. Essa semana consistiu
em engendrar uma breve discussao acerca
das brincadeiras que eles e elas conheciam
e/ou que ja tinham vivenciado, tanto nos
espacos fora da escola que costumam
frequentar ou na prépria escola, em séries
anteriores. (Relato 05).

Pude apreciar as praticas dos alunos em
momentos fora da sala de aula, como o
intervalo do lanche e alguns momentos
durante troca de aulas. Comecei a observar
nestes momentos que alguns grupos escu-
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tavam uma musica no celular e dancavam.
Identifiquei, indagando através de conver-
sas, que se tratava de musica eletrdnica, o
psy. Conversei com a turma e verifiquei que
a danca nao foi uma manifestacao corporal
inserida no curriculo da disciplina nos anos
anteriores, o trabalho desenvolvido até o
momento priorizava o esporte. A danga s6
estava presente nos momentos comemo-
rativos da escola. (Relato 02).

Tomando como base as observacoes rea-
lizadas no ano anterior, nas quais percebi
que alunos e a comunidade tinham as
dancas como um momento de lazer e
diversao, escolhi as dancas como mani-
festacbes corporais a serem estudadas
nas aulas de Educacao Fisica. (Relato 04).

Nota-se que o curriculo cultural colocado em
acdo pelos professores colaboradores requer
a implementagdo de atividades de ensino que
levem os estudantes a perceberem a construgao
da propria identidade cultural, relacionando-a
com seus processos socioculturais constituintes
e apontando o risco da perpetuagdo de uma visao
homogeneizadora e estereotipada pelos proprios
sujeitos (CANDAU, 2008). Influenciada por
essa logica, a escola promove o entendimento
dos enraizamentos culturais bem como dos
processos de negag¢ao e silenciamento de deter-
minados pertencimentos, a fim de reconhecé-los
e trabalha-los no ambito curricular. Somente
assim, acredita a autora, ¢ possivel valorizar as
diferentes caracteristicas das “raizes” culturais
das familias de cada um, do proprio contexto de
vida, do bairro, etc.

Para incluir os saberes subordinados no curricu-
lo, a agdo docente culturalmente orientada coube
destacar como os sentidos atribuidos a pratica
corporal foram produzidos, questionando os
codigos ¢ os artificios pelos quais se apresenta
ou ¢ representada. Nos dizeres de Candau isso
significa “identificar nossas representacdes dos
‘outros’” (2008:28). As relagdes entre as nossas
praticas culturais e as dos outros estdo carregadas
de esteredtipos e ambiguidades. Numa sociedade

em que a consciéncia das diferengas se faz cada
vez mais forte, ¢ primordial que professores e
alunos questionem como algumas manifestagoes
culturais corporais se tornaram legitimas, en-
quanto outras nao.

Entre os exemplos mais contundentes, destacam-
se o Relato 02, quando tematiza as dancas
eletronicas e caminha para discussdo do seu
surgimento ¢ mecanismos de deturpacdo que
as atingem; os Relatos 04 e 09, por discutirem
a cultura hip-hop como forma de expressao do
povo da periferia; o Relato 06, ao problemati-
zar o preconceito racial presente na sociedade
contemporanea; o Relato 13, quando enfrenta a
representacdo hegemonica do esporte enquanto
pratica restrita aos jovens; e os Relatos 12 e 14,
quando abordaram a construgdo estereotipada
das questdes de género que envolvem a gindstica
ritmica e o balé.

Em se tratando de conhecimentos ndo canonicos
e desprestigiados, a analise social e cultural
consiste numa dupla operacao de fetichizacao,
0 que implica numa reconstru¢do inversa do
processo (Silva, 2003). O trabalho pedagdgico
visa reconhecer que o fetiche é um processo de
constru¢do. Dessa maneira, as atividades de en-
sino procuraram desfetichizar’ as representagdes
distorcidas acerca das praticas corporais e dos
seus praticantes que pudessem ter surgido no
inicio dos trabalhos. Basta observar que inicial-
mente os alunos rejeitaram a pratica da ginastica
por considera-la “coisa de homossexual” (Relato
14), as alunas recusaram-se a pratica do judo
por considera-la masculina (Relato 03), alguns
alunos disseram que pular corda era coisa de me-
nina (Relato 15) e os meninos nao queriam que
as meninas jogassem futebol, pois alegavam que
elas ndo sabiam jogar e atrapalhariam as aulas
(Relato 07). No decorrer do percurso escolar,
segundo afirmam os professores que escreveram
os relatos, os estudantes tiveram a oportunidade
de refletir sobre as praticas corporais produzidas
pelos distintos grupos que compdem a sociedade
e os significados que lhes sdo atribuidos, tanto
por eles quanto pela cultura hegemonica.

5 Na anélise marxiana, o fetichismo da mercadoria é a tendéncia a tomar como sendo “coisas” as
relagcdes sociais que a produziram; é como se a mercadoria tivesse vida prépria. Desfetichizar seria o
equivalente a expor, escancarar os mecanismos de ocultacdo que produzem o fetiche (Silva, 2003).
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A multiplicidade das vozes no curriculo ndo so
permite descobrir novas dimensdes de muitas ex-
periéncias, como também revela outras formas de
ver a cultura corporal dominante (Neira, 2007).
Devido ao longo tempo de permanéncia num es-
tado de opressdo e esquecimento, a possibilidade
de reconhecer as praticas corporais dos grupos
subordinados pode sinalizar um novo caminho
para definigdes mais complexas da teoria social
e da autoridade ética.

Os grupos oprimidos geralmente adquirem
conhecimentos singulares sobre as forcas que
movem a historia (Kincheloe & Steinberg, 1999).
Na logica do multiculturalismo critico, os sub-
alternizados compreendem a cultura dos opres-
sores muito melhor que os proprios opressores.

Nos relatos investigados, observou-se que as
percepcdes subordinadas alteraram substan-
cialmente o que vinha sendo denominado por
contetidos da Educacdo Fisica. Das 16 expe-
riéncias narradas, pode-se extrair uma extensa
relagdo de conhecimentos raramente presentes
nas outras propostas da area. Saberes que, ao
que tudo indica, foram acessados também pelos
professores.

E possivel identificar semelhancas entre
o fendmeno constatado e o campo de
recontextualizagdo pedagdgica, conceituado
por Bernstein (1996) como aquele espago que
gera os enquadramentos, as possibilidades e os
proprios espacos da teoria, da investiga¢ao sobre
educagdo e das praticas educativas. E o territorio
em que os docentes, gozando de autonomia,
recontextualizam textos culturais considerados
ilegitimos e opostos para proporcionar ambientes
contra-hegemonicos de produ¢do de discursos.

Cortesdo & Stoer (2008) consideram o campo
de recontextualizagdo pedagogica crucial para
que os professores possam fazer a “gestdo da
diversidade”. Sua existéncia faz com que seja
possivel a apropriacdo, relocalizacdo, refocali-
zagdo de conhecimentos ¢ o estabelecimento de
uma relacdo entre a escola e as culturas. E no
ambito da recontextualizagdo pedagogica que o
professor produz novos saberes no decurso da
acdo educativa.
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Os docentes responsaveis pelos Relatos 04, 09,
11 e 16 aprenderam mais pelo didlogo sobre a
cultura subordinada dos jovens amantes do hip-
hop, dancas eletronicas e de muitas outras vozes
marginais do que através de textos estereotipa-
dos e dissimulados divulgados por sujeitos ndo
pertencentes a essas culturas. Destas vozes, ad-
quiriram o conhecimento necessario para iniciar
um projeto educacional para os estudantes que
cotidianamente exercem um poder de resisténcia.
Exemplo disso foi a participagdo voluntaria dos
grupos de break da comunidade na organizagao
da mostra cultural da escola e na preparagdo da
festarave. Parafraseando Kincheloe & Steinberg
(1999), o conhecimento subordinado configura
a base para a formacao de agentes culturais que
retiram do marasmo os sistemas economicos,
politicos e educativos comodamente instalados,
apesar da indigna presenca de desigualdades.

O trabalho foi assessorado pela pesquisa e
0s alunos também tiveram essa oportuni-
dade de perceber que agquela manifestacao
que fazia parte da sua cultura, da sua co-
munidade, surgiu em uma outra época, em
um outro contexto social, em uma outra
situacao politica. Essa manifestacdo é uma
forma de expressao de um determinado
grupo que lutava por um determinado
ideal. Foi possivel a gente comparar isso
também, fazer essas analises, entender
por que que a gente as vezes enfrentava
o preconceito. As vezes até por alguns
professores aqui na escola, porque vindo de
um grupo que sempre foi marginalizado,
sempre foi visto como maloqueiro, como
bandido, a gente tentou desconstruir um
pouquinho essa ideia, fazendo essa pes-
quisa, esse estudo. (Relato 09).

Apesar dos indicios de que o trabalho com a
cultura corporal subalterna tenha sensibilizado
as comunidades escolares que acolheram os
trabalhos narrados nos Relatos 04, 09, 11 ¢ 16,
Apple & Buras (2008) consideram ingenuidade
pensar que a mera inclusdo dos conhecimen-
tos “de baixo” no curriculo transformara as
representacdes de sociedade que os estudantes
construiram. Eles chamam a atengdo para as
contradigdes da subalternidade, o fenomeno da
internalizac¢do do opressor e os riscos de proble-
matizar o subalterno.“Os grupos oprimidos ja sao
vulneraveis e ja sao vistos com frequéncia como
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atrasados, responsdveis por seu proprio status
subordinado e até culpados de ‘discriminagdo
reversa’” (Apple & Buras, 2008:276).

Se nao for feito de forma cuidadosa, o trabalho
pode voltar-se contra os professores, enfraque-
cendo lacos coletivos dentro da comunidade
e deixando os oprimidos mais vulneraveis a
alegacdes de que somos todos oprimidos ¢
opressores de um jeito ou de outro.

Consideracoes finais

A analise do material coletado evidencia que a
eleicdo das praticas corporais dos grupos como
tema do curriculo deu-se de duas maneiras. Em
primeiro lugar, por meio de uma concepgéo
articulada ao Projeto pedagogico da instituicao.
Outra possibilidade deu-se mediante a configu-
racdo de tema central para um projeto especifico
do curriculo da Educag¢ao Fisica. Em ambos os
casos, a pratica pedagogica analisada buscou
o reconhecimento dos aspectos identitarios da
manifestagdo investigada e radicalizou a critica
social e cultural desses artefatos com base na
perspectiva dos Estudos Culturais e do multi-
culturalismo critico.

Durante as aulas os docentes tematizaram as
manifestagdes corporais dos grupos de origem
e pertencimento dos alunos, o que significa
prestigiar no curriculo também a cultura dos
subordinados. Ao contrario do que se possa
pensar, isso ndo significa marcar fronteiras a
fim de garantir a pureza da cultura de origem
ou dos modos de identificagdo com os quais as
manifestagdes interpelam seus sujeitos.

Nessa perspectiva, o curriculo cultural difere
radicalmente das propostas da Educagao Fisica
psicobiologicamente fundadas, quando descon-
sideram os conhecimentos produzidos em parte
ou totalmente pelos grupos subordinados. Nos
curriculos tradicionais do componente, ndo se
verifica qualquer interesse com a pratica ou o
estudo das manifestagdes corporais oriundas dos
grupos desfavorecidos. O absoluto predominio
dos produtos culturais euro-americanos, brancos,
cristdos e heterossexuais colabora na formacgéao
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de identidades superiores para os alunos que per-
correm esses curriculos com relativo sucesso e
na perpetuagio das condi¢des de marginalizados
para aqueles que reagem ao patrimonio imposto,
nele fracassando, devido ao pouco ou nenhum
trago identitario.

Todavia, apenas reconhecer as praticas corporais
dos estudantes e incorpora-las ao curriculo nao ¢
suficiente quando o que se pretende ¢ uma agao
curricular critica, porque esse reconhecimento se
apoia em categorias que sdo, em grande parte,
elaboradas por quem esta no poder e, por con-
seguinte, construidas a imagem dele.

Para que se evite o risco, ¢ imprescindivel que o
processo pedagogico inclua leituras criticas da
manifestagdo estudada, a fim de fazer emergir as
representagdes para serem problematizadas. As
vezes, contudo, o processo ndo se da a contento.
A tematica abordada pode ndo suscitar incomo-
dos por encontrar-se alinhavada ao universo
cultural de todos os alunos, diga-se de passagem,
algo bem dificil de conceber. E possivel também
que ndo existam condi¢cdes necessarias para a
expressdo de incomodos ou os incomodados
simplesmente silenciam e ndo sdo percebidos.

Estar disposto a problematizar as representagdes
distorcidas ¢é algo raro. Decorre, talvez, de uma
representacdo hegemonica da docéncia como
capacidade para lidar com todas as questdes
que surgem na sala de aula. Nessas condigoes,
o ambiente de ensino ¢ visto como espago pri-
vado de total responsabilidade do professor, a
autoridade local.

Para encerrar, ¢ importante retomar os ensina-
mentos da Pedagogia do oprimido, ocasiao em
que Freire (2005) enfatiza que ndo se trata de per-
manecer na cultura dos alunos, mas sim, recon-
hecer os saberes dela provenientes, favorecendo
a sua ampliacdo mediante o entrecruzamento
com o repertdrio disponivel em outras culturas.
Dai a importancia de articular as a¢des didaticas
que consideram o patriménio cultural corporal
da comunidade com os objetivos institucionais
da institui¢do. Conforme se observou, esse ¢ 0
procedimento que os professores adotam para
eleger os temas curriculares.
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