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RESUMO

Objetivo: identificar qual é o elemento central que ajuda aos Professores
em Formacao Inicial (PFl) a realizarem a transposicao didatica dos sabe-
res a ensinar. Método: nesta pesquisa participaram trés PFl do curso de
Educacao Fisica da Universidade Federal da Paraiba-Brasil. As técnicas de
coleta de dados foram: observacao participante, grupo focal e andlise de
documentos escritos. Para a andlise dos dados foi utilizada a técnica de
andlise categorial de contelido por temdtica. Resultados: identificou-se o
grupo focal como o elemento central de auxilio na transposicao didatica
dos saberes a ensinar. Conclusao: esta condi¢do evidencia trés importantes
implicagoes para a pratica pedagogica dos PFl: a coletividade, a reflexao
que desencadeia a acdo e a permanéncia do estado reflexivo.

PALAVRAS CHAVES: professores em formacao, transposicao didatica, en-
sino, grupo focal.

ABSTRACT

Objective: To identify which is the central element helping new trainee
teachers (PFl, from its Portuguese initials) to carry out the didactic trans-
position of knowledge to be taught. Method: Three PFls participated in
the Physics Education Course of the Universidade Federal da Paraiba. Par-
ticipant observation, focus group, and written documents were the data
recollection techniques. To analyze data, the content analysis technique of
categorical type by subject was used. Results: The Focus Group was iden-
tified as the central aid element in the didactic transposition of knowledge
to be taught. Conclusions: This condition demonstrates three important im-
plications to the pedagogical practice of PFls: the collectivity, the reflection
that triggers action, and the continuity of the reflexive state.

KEYWORDS: Trainee teachers, didactic transposition, teaching, focus
group.

RESUMEN

Objetivo: identificar cual es el elemento central que auxilia a los profe-
sores en formacion inicial (PFI) que realicen la transposicion didactica de
los saberes a ensefarse. Método: en la investigacion participaron tres PFI
del curso de Educacién Fisica de la Universidad Federal de Paraiba. Las
técnicas de recoleccion de datos fueron: observacion participante, grupo
focal y documentos escritos. Para analizar los datos fue utilizada la técnica
de andlisis de contenidos del tipo categorial por temética. Resultados: se

Martiny, L. E. & Gomes-da-Silva, P. N. (2019).
O grupo focal como elemento central no processo
92 de transposicao didatica dos saberes a ensinar.



identificé el Grupo focal como el elemento central de auxilio en la trans-
posicion didactica de los saberes a ensenarse. Conclusion: esta condicién
demuestra tres importantes implicaciones para la practica pedagogica de
los PFI: la colectividad, la reflexion que desencadena la accion y la perma-
nencia del estado reflexivo.

PALABRAS CLAVE: profesores en formacién, transposicion didactica, en-
sefanza, grupo focal.

Educacién Fisica y Deporte, V. 38 (1),
91-116, EneJun 2019 93



INTRODUGAO

O reconhecimento de que existe um processo que se faz neces-
sario para modificar (no seu sentido adaptativo e construtivo)
o saber quando o mesmo se define como objeto de estudo na
escola ndo é algo distante do meio educacional. O processo de
transformar o saber e discutir a sua trajetoria até se tornar obje-
to de ensino tem sido alvo de significativas investigacdes entre
os pesquisadores dentro do campo educativo (Bernstein, 2003;
Gimeno & Pérez, 2000; Perrenoud, 1997, 2002). Leite (2007),
por exemplo, afirma que existe a ideia da necessidade de algum
tipo de adaptacao do conhecimento (saber) quando se trata de
ensind-lo na escola.

Neste sentido, Chevallard (1998) se utiliza de um concei-
to, transposicao didatica (TD), que busca representar todo este
movimento pelo qual passa o saber até se tornar escolarizavel.
Para a autor,

[...] um contedido de saber que tenha sido definido como saber a en-
sinar sofre, a partir de entao, um conjunto de transformacoes adap-
tativas que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de
ensino. O “trabalho” que faz de um objeto de saber a ensinar objeto
de ensino é chamado de transposicao didatica (1998, p.39).

Quando se marca esta discussao para o ambito da forma-
cao inicial de professores, os docentes que se encontram nes-
te momento da sua trajetéria profissional necessitariam, assim,
apreender (no sentido de constatar, demonstrar, compreen-
der e explicar) tais saberes e transporta-los para dentro do sis-
tema educativo. Todo este contexto abre a possibilidade de
problematizacdo acerca de como ocorre esta transferibilidade
de saberes da formacdo inicial para o campo de intervencao.
Para Hernandez (2004), esta condicao é um dos requisitos que
pode garantir a qualidade na educacao (pelo viés da acao do
professor).
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Diante desta constatacao, nos deparamos com as seguintes
perguntas problematizadoras: Em que medida os Professores
em Formacao Inicial (PFl) conseguem redimensionar os sabe-
res (cientificos, disciplinares, das ciéncias da educacao, entre
outros), adquiridos na formacao inicial e aplica-los no contexto
escolar? Na busca de um aprofundamento desta problematica
levantada, formulamos a seguinte questao norteadora: Como
ocorre a TD sobre os saberes a ensinar na pratica pedagdgica
dos PFI no estagio supervisionado em Educagao Fisica da Uni-
versidade Federal da Paraiba (UFPB)?

Para conseguir realizar aproximacgdes a esta questao nortea-
dora buscamos, neste artigo, identificar qual o elemento central
que sustenta a pratica pedagogica destes PFl, quando ministram
aulas dentro de um estagio supervisionado e quais as implica-
¢oes com a TD e os saberes docentes (SD).

METODOLOGIA

Esta investigacao é uma pesquisa social, de abordagem qualita-
tiva (Minayo, 1999), do tipo acao (Thiollent, 2004), por meio de
uma metodologia colaborativa (Bezerra, 2007; Gomes, 2009).

Os colaboradores da pesquisa

Os colaboradores da pesquisa se identificaram como sendo os
PFl do curso de graduacdo em EF - Licenciatura Plena da Uni-
versidade Federal da Paraiba (UFPB). Para efeito de participacao
na investigacdo desenvolvemos a pesquisa com os professores
que: a) estavam matriculados no componente curricular Pratica
de Ensino em Educacao Fisica no semestre 01/2011; b) realiza-
ram a sua intervencao pratica em escola publica municipal da
cidade de Joao Pessoa - PB; c¢) desenvolveram esta intervencao
no Ensino Fundamental I.
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Por outro lado, ndo adotamos como colaboradores da pes-
quisa os PFl que: a) ja haviam atuado em escola como professor
antes da realizacao do estagio supervisionado; b) ja tinham ad-
quirido mais de um ano de experiéncia docente como profes-
sor de escola; ¢) dispunham de outro curso de Magistério e/ou
Licenciatura; d) realizaram a sua intervencdo pratica em escola
de carater privado.

Seguindo estes critérios obtivemos trés PFl, dois do sexo
feminino e um do sexo masculino. Acompanhamos as aulas no
ambiente escolar e coletamos informacoes destes trés PFl que
aqui passam a ser representados pelos nomes ficticios de Luiza,
Madalena e Jodo. Luiza ministrando aulas no 12 ano, Madale-
na realizando o seu estagio com a turma do 2° ano, e Joao
fazendo as suas aulas com a turma do 3¢ ano, todos do ensino
fundamental I.

Técnicas para coleta de dados

Para identificar a pratica pedagogica dos PFl durante o estagio
supervisionado, as técnicas que utilizamos para a coleta de da-
dos foram correlacionadas aos procedimentos apontados na
metodologia colaborativa (Bezerra, 2007; Gomes, 2009).

Neste sentido, utilizou-se de trés diferentes técnicas media-
doras de coleta de dados. Estas técnicas foram: a) Observacao
Participante (OP), com descricdo de comportamento em didrio
de campo; b) Realizagao de Grupos Focais (GF), com perguntas
abertas; ¢) Documentos Escritos (DE), pelos PFl, mais especifi-
camente o memorial descritivo, a narrativa de formacao e as
sessoes reflexivas.

Se estabeleceu, portanto, uma relacdo interativa entre as
trés técnicas utilizadas. Esta triangulacdo permitiu o aprofunda-
mento das discusses e andlise critica de elementos constituti-
vos das aulas ministradas por parte dos PFl. A ligacao entre as
trés técnicas afastou a ideia de isolamento de cada uma delas.

Martiny, L. E. & Gomes-da-Silva, P. N. (2019).
O grupo focal como elemento central no processo
96 de transposicao didatica dos saberes a ensinar.



Esta articulacdo ocasionou um sentido de complementaridade
e ajuste entre todas. Os procedimentos feitos para a operacio-
nalizacao desta triangulacao e, por conseguinte, para a efetiva
coleta de dados, é o que passamos a descrever, a seguir:

Procedimentos metodoldgicos para coleta de dados

A pesquisa teve a duracdo de aproximadamente trés meses e
foi realizada em uma escola publica da cidade de Jodo Pessoa -
PB. Este tempo de execugao da pesquisa foi inter-relacionado as
exigéncias minimas da carga horaria do componente curricular
Pratica de Ensino em Educacao Fisica. O componente acontece
no sexto periodo do curso de Graduacao em Educacao Fisica
da UFPB e tem uma carga horaria de 150h. Deste tempo total,
os alunos matriculados (PFl) necessitam realizar um periodo nao
inferior a 100h de vivéncia docente no estagio.

Para isto, o processo metodolégico de coleta de dados foi
estruturado em duas dimensoes. Estas dimensoes definiram-se
como sendo macro e micro estruturantes e percorreram toda a
acdo investigativa. A dimensdo macroestrutural foi composta de
sete fases e teve um carater longitudinal. A dimensdo micro es-
trutural aconteceu dentro de cada dia de intervengao no estagio
e assumiu caracteristicas transversais. Na dimensao longitudinal
as sete fases foram: i) seminarios tematicos; ii) reconhecimento
do campo do estagio; iii) 1? sessdo reflexiva; iv) aulas labora-
torio; v) 2? sessao reflexiva; vi) aula laboratério; vii) 32 sessao
reflexiva.

Na dimensao transversal, cada aula ministrada seguia o
tempo de 40 minutos de duracdo. Os PFl ministravam cada um
deles uma aula. O tempo deles no estagio iniciava as 13h e ter-
minava as 17h. No transcorrer destas 4h, eles ministravam uma
aula cada um e observavam as aulas de no minimo outros trés
colegas. No nosso caso, para efeito de coleta de dados, a cada
aula ministrada faziamos uma observacdo participativa descriti-

Educacién Fisica y Deporte, V. 38 (1),
91-116, EneJun 2019 97



va. Procuramos, durante a observacdo, ater-nos a descrever a
aula e, por conseguinte, as acoes instrutivas do PFl que estava
sendo observado, conforme elas realmente aconteciam.

Estas observacoes descritivas foram direcionadas mais es-
pecificamente sobre a dimensdo da instrucao (Onofre, 1995) e
seguiram 5 indicadores de andlise (Quadro 1).

Quadro 1. Indicadores de observagao das aulas.

Dimensao Indicadores 0 que observar?

Como o PFI faz para garantir a atengao dos alunos

Atencao . . -
durante o momento em que realiza a informacao.

0 que o PFI faz para garantir que os alunos fiquem
Duvidas sem duvidas sobre as atividades que realizam em
aula.

As agbes que o PFI faz para minimizar o tempo que

Tempo . =
perde em informagao em sala de aula.

Instrugao

As atitudes dos professores para garantir que os
Sentimento alunos sintam que aprendem coisas importantes
para eles.

Os comportamentos do PFI para garantir um nivel
Interesse elevado de empenho dos alunos na realizagao da
atividade.

Fonte: adaptado de Onofre, 1995.

Logo ap6s todas as aulas serem ministradas aconteciam
os Grupos Focais (GF). Os GF eram sempre iniciados com um
questionamento que levava os PFl a fazerem um pequeno relato
sobre as suas aulas e suas acoes. Este era um primeiro momento
de coloca-los para pensar sobre o que fizeram e de leva-los a
refletir sobre a aula. Apds este tempo de relato reflexivo (ava-
liativo, transformador e ndo diretivo), os outros PFI manifes-
tavam suas opinidoes em relacdo a aula observada e sobre os
apontamentos feitos pelo proprio PFl. Todos os envolvidos no
GF, a partir de entdo se postavam em constante didlogo. Estes
didlogos se seguiam na busca de ajustes, na apresentacao de
opinides contrarias ou convergentes, nas manifestacbes de in-
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quietacdes em relacao as dificuldades da turma, entre outras
revelacoes. Para finalizar o GF, buscamos sempre estabelecer as
discussoes firmadas a uma possivel continuidade com a préxima
aula, de conseguir melhorar o desempenho dos docentes no
préximo encontro com a turma.

No decorrer deste periodo do estagio conseguimos obser-
var e registrar um total de oito aulas de cada um destes PFI, per-
fazendo, portanto, um total de 24 aulas observadas e registradas
para efeito de colega e posterior analise de dados.

Realizamos a coleta de dados em trés etapas. Estas etapas
foram: a) antes do inicio das aulas do estagio, com a coleta do
memorial descritivo e da narrativa de formacdo; b) durante a
realizacdo das aulas do estagio, com a coleta das sessGes re-
flexivas 1 e 2, das observacdes participantes com registros dos
comportamentos em didrio de campo, da gravacao de audio
das aulas laboratério e da realizagao dos grupos focais também
com a gravacao de audio; c) apds o término das aulas do esta-
gio com a coleta da sessao reflexiva 3.

Todo este material construido foi coletado junto a Luiza,
Madalena e Joao. Para fins de tratamento e andlise das informa-
cOes coletadas, todas as falas realizadas, tanto nas aulas como
no GF, foram transcritas. Ap6s a transcricao, estas falas foram
devolvidas a Luiza, Madalena e Jodo para autorizarem a sua pu-
blicacao. O projeto foi aprovado junto ao comité de ética da
UFPB pelo protocolo n® 032/2011.

Tratamento e analise dos dados

Para andlise e tratamento dos dados coletados foi adotada a
proposta de andlise de conteddo de Bardin (2008). As andlises
seguiram um roteiro didatico (adaptado de Souza, Melo & San-
tiago, 2010) e foram organizadas em torno de trés fases distin-
tas: a) a pré-andlise, que ficou relacionada a organizacdo dos
documentos; b) a exploracao do material, que ficou direcionado
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a codificacao dos textos/ mensagens (recorte, enumeracao e
classificacdo); ¢) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao, que permitem estabelecer sentidos e significados
as mensagens analisadas. Conjuntamente a esta elaboracao,
também foram estabelecidos os critérios de andlise.

Para que as apreciacbes pudessem acontecer foi utilizada
a técnica de andlise de contelido do tipo categorial por temati-
ca. Estas categorias, em um segundo nivel de aprofundamento,
foram estruturadas em unidades de contexto e de registro. Esta
analise possibilitou a identificacdo da pratica pedagogica dos PFl,
sinalizacbes com a TD e os SD, assim como também, o reconhe-
cimento das estratégias de acdo e das formas de TD presentes
na acao dos PFl. Para conseguir avaliar estas falas, escritas e os
registros da observacao participante, a andlise foi realizada a par-
tir da teoria dos SD e formacdo profissional de Tardif (2008), em
interlocucao com a teoria da TD de Chevallard (1998).

Pelo fato de buscar analisar o processo de TD dos saberes
a ensinar dentro de um ambiente de formacao de professores,
isto trouxe alguns impactos sobre os resultados da investigacao.
Estes envolvimentos se manifestaram mais efetivamente nas ca-
tegorias tematicas (CT) que compuseram os indicadores para a
andlise dos dados.

Estes indicadores se desenharam no conjunto de alguns ele-
mentos, dentre os quais a tematica central da investigacdo, sua
forma de operacionalizacao, seu objeto de estudo, sua questao
norteadora e seus objetivos, geral e especificos. Nesta configura-
¢ao, as CT apresentaram diferentes niveis e desdobramentos. Estes
avancos sobre as CT compuseram os elementos de andlise dos da-
dos que foram coletados por meio das falas, escritas e observacoes.

De acordo com as andlises iniciais realizadas e com as de-
limitacoes do estudo, duas foram as CT elaboradas. Estas CT
marcaram um primeiro nivel de composicao de andlise. A pri-
meira CT se configurou acerca do tema formativo, ou seja, nas
categorias que compdem a formacao do PFl, ainda que encon-
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trando aproximacdes com a TD. A segunda CT se concentrou
na tematica da aplicacao e se configurou na andlise da TD em
acdo, ou seja, do seu funcionamento e aplicabilidade.

Dentro de um segundo nivel de composicdo, estas CT apre-
sentaram outros temas estruturantes. Estes elementos de com-
posicdo, neste nivel, se fixaram no primeiro desdobramento
acerca dos dados analisados. Na categoria formativa, tivemos
trés tematicas estruturantes, a saber: a) o componente curricu-
lar (0 estagio supervisionado e sua afinidade com o processo
metodoldgico); b) os saberes para ensinar; e c) os saberes a
ensinar. Por outro lado, na categoria de aplicacao analisamos
a tematica acerca do sistema didatico no seu funcionamento
stricto sensu. Todo este processo com seus indicadores e CT
pode ser visto no quadro 2 a seguir, que representa um recorte
do mapa estruturante de analise dos dados.

Neste estudo concentramos a apresentacdo do mapa es-
truturante, assim como dos achados da investigacdo, acerca da
CT formacao. Mais especificamente, vamos fazer esta descricao
dos resultados encontrados sobre a categoria do componente
curricular. Partindo dos indicadores, com suas CT nos seus dois
niveis e seu primeiro desdobramento, é que fomos encontrar as
unidades de contexto (compreensdo) e as unidades de registro
(significacao), conforme Bardin (2008). Estas unidades que fo-
ram catalogadas se caracterizaram respectivamente como sen-
do um segundo e terceiro desdobramentos dentro do processo
de andlise dos dados. Estes desdobramentos nos permitiram
encontrar os achados da investigacdo. Achados estes que passa-
mos a descrever a seguir.

RESULTADOS

A unidade de contexto (UC) identificada, sobre as falas, escritas
e observacoes dos PFI foi a prética pedagogica. Uma unidade
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detectada que se caracterizou arrolada ao processo metodolo-
gico colaborativo do estagio supervisionado e incidiu sobre a
atuacdo destes professores.

A proximidade desta atuacao com a metodologia colabora-
tiva nos possibilitou entdao, como desdobramento desta UC, a
identificacdo de trés unidades de registro (UR). Estas UR recai-
ram em torno dos seguintes elementos: a) elemento da reflexao,
que se manifestou nas acdes dos PFl; b) elemento da observa-
cdo, que evidenciou as percepcoes percebidas; e c) elemento
de discussao no Grupo Focal, que assumiu um papel central de
discussdo e suporte dos dois primeiros e que, portanto, concen-
tra a apresentacdo dos resultados.

Podemos visualizar estas impressoes na escrita de Luiza que
apresentamos a seguir:

Enfim, as minhas atitudes e metodologia melhoraram gracas aos
grupos focais, as minhas aulas foram muito proveitosas e diver-
tidas tanto para mim quanto para os meus alunos. [...] Saio da
escola [...] me sentindo uma professora de verdade, pronta para
os desafios que me serdao designados (Luiza, 3* sessao reflexiva).

Uma vez que os PFl reconhecem a relevancia do GF e como
consequéncia a melhora da sua intervencao pratica, ele, de cer-
ta forma assume esse papel centralizacdo. Neste sentido, o que
passa a ser observado e vivenciado nas aulas acaba sendo dis-
cutido no GF. O GF passou entdo a absorver estas impressoes
e ser um momento de auxilio e ajuda efetiva a pratica dos PFI.
Vejamos o que nos dizem Joao e Luiza a este respeito.

Outra preocupacao minha era na questao da explicacao da ativida-
de e no que quero trabalhar na aula, pois estava sentindo dificulda-
des dos alunos entenderem o que eu queria, e isso me trazia alguns
atrasados durante a realizacao das atividades para explica-los nova-
mente. Entao no grupo focal levantei esta questao e [o supervisor]
me deu a dica de tentar explicar a atividade se baseando ja direta-
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mente no objetivo especifico para aquela aula. A partir dai, percebi
um melhor entendimento dos alunos e também adotei o reforco
da aula passada para eles, para que dessa forma eles peguem um
gancho e ja associem com a aula (Jodo, 22 sessao reflexiva).

Nesta reta final, utilizei os mesmos métodos das minhas dez pri-
meiras aulas, mas com alguns ajustes. O grupo focal nos ajuda
muito a fazer com que possamos refletir melhor e poder ajustar
nossa metodologia, nosso tom de voz; podemos, através das ob-
servacoes dos colegas, visualizar suas aulas e trazer para nés o que
ha de solucbes para nossa aula, podemos sugerir, acrescentar ver/
dizer o que houve de errado. Isso faz com que haja uma melhora
de forma geral em nosso contetdo gerando uma aula muito mais
proveitosa (Luiza, 32 sessdo reflexiva).

A realizacao do GF se tornou um ambiente altamente intera-
tivo, de significativas trocas de experiéncias. Elas ocorreram em
torno dos saberes, das estratégias de ensino, da metodologia de
ensino, da proposta pedagoégica e das permanéncias, motiva-
¢Oes e possiveis manifestagoes de desilusao da pratica.

Nesta conjuntura, o GF, por meio das discussoes que nele
eram feitas, se caracterizou como sendo uma espécie de nu-
cleo articulador da pratica pedagdgica dos PFI. Ele se configurou
como suporte a esta pratica docente. Isto visto que foi no GF e a
partir dele que as observacoes e as reflexdes se materializavam,
passavam a ser publicadas e verbalizadas e, portanto, ganhavam
forma e conteddo.

Nesta estruturacdo, as discussdoes que eram realizadas no
GF terminaram, entdo, assumindo um papel ativo-transforma-
dor da pratica pedagogica dos PFl. Na complementacao deste
papel, estas discussoes realizadas puderam também regular os
outros dois elementos (observacao e reflexao) que constituiram
a acao docente deles.

Neste sentido, ao se fazer o cruzamento analitico entre as
reflexdes e as observacoes, conjuntamente ao local aonde fo-
ram manifestadas e publicadas, ou seja, a partir das discussoes
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realizadas no GF, isto nos sinalizou trés implicagdes a prética
pedagdgica dos PFl. Implicacoes estas que emergiram destas
discussoes realizadas no GF, tendo em vista a sua funcao articu-
ladora (entre as reflexdes e as observacoes) dentro dessa matriz
estruturante da pratica.

A primeira implicacdo pensamos fazer referéncia a suposta
condicdo de abandono que os PFl podem sentir quando se de-
param com a pratica no contexto real de intervencao. Em um
momento tdo importante da formacao inicial, em muitos casos,
esta pratica pedagdgica dos PFI é desassistida e, na maioria das
vezes, pouco refletida. As falas referentes a relevancia do gru-
po focal nos passam a ideia da importancia da coletividade, do
quanto os PFl se fortalecem e se constroem professores quando
junto a seus colegas, quando dividem angustias, conquistas e
motivagoes. Estas falas nos evidenciam o quanto os PFl apren-
dem uns com os outros. Elas denotam assim uma aversao a um
suposto isolamento do docente acerca da sua pratica.

A segunda implicacdo diz respeito a importancia da refle-
xdo sobre a experiéncia pratica. Os PFIl, ao refletirem sobre as
suas acoes, sejam elas por meio de observacoes ou das discus-
soes no grupo focal, constroem conhecimentos mais palpaveis
e proximos do que acontece no contexto real. Esta construcao
pode vir a ser materializada pelo ato reflexivo do professor.
Ato este que pode trazer indicios da transferibilidade dos sabe-
res da formacao para os saberes de aplicacao no contexto real.
Transferibilidade que pode abrir relacbes com a Transposicdo
Didatica.

Todavia, é ainda sobre este sentido que incide a terceira
implicacdo, que atravessa todo este caminho formativo presen-
te na pratica pedagodgica dos PFl. Parece surgir, desta forma,
no transcorrer de todo este percurso pratico-formativo, o que
denominamos de cultura reflexiva do PFl sobre a sua pratica. O
docente acaba fazendo da reflexdo um habitus na sua acao. Este
ato de refletir se torna permanente, ativo e corriqueiro dentro
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do agir do professor. Ele passa a fazer parte da sua rotina em
sala de aula. Vejamos a escrita de Jodo a seguir:

Em todo tempo ndo me acostumei a ser o mesmo, pois [0 super-
visor| sempre me incentivava a refletir e melhorar cada vez mais,
nunca se acomodando, mesmo nos dias em que nada de errado
acontecia. Sempre estava refletindo em que poderia melhorar e
no que poderia fazer para deixar os alunos mais satisfeitos ainda
com a minha aula. Portanto creio que gracas as pessoas que me
cercaram e as observacoes e grupos focais, que foram de extrema
importancia, eu pude evoluir muito durante o estdgio e descobrir
essa paixdo que tenho de ser professor. E ndo ha satisfacio maior
para mim que ganhar um abraco e um sorriso de um aluno (Jodo,
sessdo reflexiva - auto avaliacdo).

Esta conduta reflexiva permanente, estimulada no grupo
focal pode transformar o saber-fazer do PFl, assim como suas
relacoes com os saberes, com os alunos e com a cultura escolar.
Todavia, quando esta cultura reflexiva comeca efetivamente a
fazer parte do habito do PFI, tal qual entendemos, isto nos sina-
liza para uma pratica pedagogica com alta tendéncia reflexiva.
A reflexdo aparece conjuntamente a todas as instancias de atua-
cao do docente. De certa forma, esta situacdo nos sinaliza para
uma intervencao repleta de saberes docentes.

DISCUSSAO

As discussoes no GF se transformaram no elemento central que
constituiu a pratica pedagoégica dos PFl. Elas assumiram uma ca-
racteristica mais nuclear dentro de uma matriz constituinte da
pratica pedagogica dos PFI. Isto visto que eram nestas discus-
sOes que eles acabavam materializando e publicando as obser-
vacoes e as reflexdes feitas, a partir da pratica, pela pratica e
com a pratica.
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As discussdes que foram realizadas no GF sinalizaram al-
gumas contribuicoes a formacdo dos PFIl. Estas contribuicGes
vieram pelo procedimento ter se mostrado adequado a resolu-
cdo dos problemas enfrentados a partir das falas e escritas dos
préprios PFl apresentadas nos resultados. Este apontamento nos
aproximam dos estudos de Soares, Reale & Brites (2000), quan-
do estes obtiveram as mesmas leituras da relevancia do GF. Nes-
te estudo os investigadores também creditaram os resultados
encontrados a esta manutencao e adequacao do grupo e das
discussdes que nele eram firmadas.

A partir desta constatacao, abrimos a possibilidade de dois
pontos de andlise. O primeiro deles incide sobre a verbalizacao
dos sentimentos vividos, refletidos e observados no ambiente do
GF. Esta verbalizacao colocou os PFl na condicao de consegui-
rem explicar o que fizeram, o que observaram e o que refletiram.
As discussoes feitas, portanto, ganharam um sentido declarativo.

Este procedimento de manifestar opinides, contrapor ideias
e realizar afirmacoes possibilitou nos PFl o desenvolvimento de
um conhecimento declarativo sobre o seu oficio. Esta situacao
ja os coloca na condicao de ndo mais somente saber fazer a
aula, mas também de saber explicar o que fez e como fez. Alias,
no campo da EF isto é um dos desejos apontados por Freire &
Scaglia (2009), de que os professores em particular e o compo-
nente curricular como um todo, ndo mais “engasguem” diante
do questionamento sobre o que podemos ensinar. Nas pala-
vras dos autores, “os professores sentem muita dificuldade em
responder perguntas como: o que a Educacdo Fisica ensina no
primeiro ano (ou no segundo)” (Freire & Scaglia, 2009, p.38).

Ainda que a citacdo acima levante outro ponto nevralgico
da area da EF (a sistematizacdo do conhecimento ao longo dos
anos escolares), ela provoca os docentes a conseguirem declarar
o que ensinam. Isto implica em falar sobre os objetivos da aula,
o comportamento dos alunos, as tarefas realizadas, os procedi-
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mentos adotados com seus acertos e desacertos, assim como o
alcance dos resultados em termos de obtencdo dos objetivos.

A estimulacao deste conhecimento poderia aproximar, por
exemplo, a distdncia que eventualmente separa os professores
mais experientes dos que se encontram em formacao inicial.
Esse processo de relatar o ocorrido pode também trazer para
e por meio do plano da consciéncia, elaboracdes mais consis-
tentes sobre a pratica pedagodgica do PFl. Isto desencadearia
analises mais maduras sobre o seu proprio agir docente.

No acompanhamento deste desenvolvimento do conheci-
mento declarativo do PFl se desencadeia o segundo ponto de
andlise. As discussdes no GF passam, além de assumir este sen-
tido declarativo, a adquirir um sentido integrativo. Este sentido
se evidencia pelas préprias discussbes estarem em constante
convergéncia com as reflexdes e as observacoes realizadas que
passaram a ser declaradas, sejam elas antes, durante ou apds a
realizacao do GF.

Num desdobramento deste sentido integrativo, estas discus-
sOes feitas terminam por colocar o GF como o nucleo articula-
dor da pratica. Nucleo este que, de acordo com as escritas de
Jodo e Luiza, apontadas anteriormente (2% e 32 sessao reflexiva
respectivamente), podera manifestar pontos ou contrapontos
em relacdo as suas acGes docentes. Isto sempre acontecendo
na correspondéncia com os elementos da observacao e da re-
flexdo trazidas e feitas por eles mesmos.

Nesta dimensdo integrativa, se a pratica do PFl caminhar
para um sentido de leva-lo ao abandono do estagio, as discus-
soes feitas no GF poderdo apresentar contrapontos que o levem
a rever a sua posicao assumida e reavalid-la. Da mesma forma,
podemos tomar como exemplo as acées dos docentes ou os
saberes a serem ensinados. Quando os PFI traziam as inquieta-
cOes vividas e observadas em sala de aula para serem debatidas
no GF, eles puderam encontrar pontos que os levavam a um
reequilibrio da sua pratica.
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Deste modo, as discussdes permitiam ao PFl fazer uma re-
visdo da sua acdo docente. Portanto, este debate construido no
GF possibilitava aos PFI a reavaliarem o proprio saber que estava
sendo ensinado. Isto fica transparente, por exemplo, quando Jodo
relata que, a partir de um problema que levou para o GF, encon-
trou dicas que comecou a adotar nas suas aulas e que, em con-
sequéncia disto, levaram a melhorias no nivel de compreensao
dos seus alunos sobre o contetddo ministrado (22 sessao reflexiva).

Assim sendo, estas discussdes integrativas provocam mu-
dancas constantes no comportamento dos PFIl. Estas transfor-
macoes sao acompanhadas pelo desejo de querer sempre me-
Ihorar as suas ac6es como docentes. Em consequéncia disto, os
debates colocam os PFI num movimento de ida e vinda sobre
as suas praticas. O que arranja sobre as suas acoes pedagdgicas
um viés dinamizador.

As discussoes neste segundo sentido vao possibilitar a inte-
gragao entre os saberes docentes que estao na base da matriz
com as reflexdes e as observacoes, realizadas e declaradas. Des-
ta forma, no momento em que integram estes saberes, opinides,
pontos de vista e os declararem, isto pode gerar certa consistén-
cia interna no agir docente dos PFI.

Esta consisténcia viria acompanhada pelo estabelecimento
das ligacGes entre todos os conjuntos de saberes e elementos
pertencentes a pratica pedagogica dos PFI. Tomamos esta com-
preensdo pela aproximacao dos resultados aqui encontrados
com os achados de Ressel et al. (2008) e Arboleda (2008). Os
autores, ao utilizarem o GF nos seus estudos, apontaram que
ele é um grande facilitador de abordagens e temas diversos,
que por meio dele se desconstréi e reconstréi conceitos e ainda
que permite aos participantes buscarem novas respostas para as
suas inquietacoes.

Nas tensoes geradas das inter-relacoes entre saberes, olha-
res e reflexdes, as discussoes firmadas caracterizaram o GF
como sendo um espaco democratico e de construcao coletiva.
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A sua descoberta como nucleo articulador desmembrou algu-
mas implicacoes para esta pratica pedagoégica dos PFI.

De todas as articulacbes feitas a partir das discussdes no
GF, trés delas foram as principais implicacoes evidenciadas. A
primeira delas diz respeito a importancia da coletividade que
os PFI podem vivenciar durante o estagio. A discussdo no GF
leva, portanto, a uma coletividade. A segunda se estabeleceu na
importancia da reflexdo sobre as experiéncias praticas, ou seja,
o debate deixa em evidéncia a necessidade de refletir sobre, na
e a partir da acdo. E, por fim, a terceira implicacdo ficou acerca
do surgimento de uma cultura reflexiva que acompanha a acao
docente do PFl. Sendo assim, as discussdes podem ajudar na
construcdo de um habito reflexivo no PFI.

Para o primeiro ponto de andlise partimos do estudo ja an-
tes trazido por Ferreira (2002), quando relata que os PFl vao ao
campo de estagio, na maioria das vezes, sozinhos e desassistidos.
Este aparente abandono dos PFlI quando na intervencao pode os
deixar a margem do ser professor na coletividade. Esta situacdo
entra em oposicao a um processo de construcao coletiva da acao
docente. Esta implicacao identificada a partir das discussoes reali-
zadas no GF sinaliza, portanto, para uma organizacdo do trabalho
pedagdgico dos PFl construido na e a partir desta coletividade.

Esta construcao se deu por meio das interacoes e trocas de
experiéncias vivenciadas, refletidas e observadas. Neste sentido,
os PFl aprenderam uns com os outros. Precisam estar disponi-
veis para o didlogo (Freire, 1996). Precisam estar abertos a viver
tempos e espacos com os colegas de profissdo para poderem
trocar ideias e sentimentos.

E o didlogo que pode colocéd-los em interacio com seus
pares. Pelo didlogo, os PFI podem afirmar posicoes assumidas,
rever discursos feitos, compreender outros pontos de vista.
Inclusive, por meio dele, ele pode descobrir-se contraditério
e complexo, manifestar desejos de querer transformar os ou-
tros, transformando a si préprio. Para Freire (1996) e Perrenoud
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(1997), por exemplo, o processo de aprendizagem do docente
ndo ocorre, ou ndo deveria ocorrer, pela individualizacao. O
docente, em outras palavras, ndo aprende sozinho. O que neste
sentido pode até mesmo por a coletividade vivida como auxilia-
dora na construcao da identidade docente dos PFI.

Borges (1998), nos seus estudos, denominou esta constru-
¢ao coletiva feita a partir das discussdes nos GF como grupos
de referéncia. Grupos estes, na maioria das vezes, compostos
por docentes, colegas de escola, que sdo criados para discu-
tir, planejar, organizar as praticas pedagogicas dos professores,
para eles tirarem duvidas sobre assuntos vividos e tematizados
em sala de aula. Todavia, no mesmo estudo, a autora faz uma
importante ressalva quando relata que os docentes investigados
tiveram dificuldades em estruturar estes grupos de acordo com
o contexto de intervencdo em que se encontravam. Isto denota,
em um primeiro momento, que ndo sdo todos os docentes (se-
jam eles iniciantes ou nao) que estdo abertos a esta discussao
com sentido integrativo. Num segundo momento, é pertinente
reconhecer também que estes grupos de referéncia ndo serao
constituidos em todos os ambientes educacionais.

Por outro lado, alguns estudos (Bosle & Molina, 2009;
Girotto, 2005; Muhos, 2004; Varani, 2008) tém sinalizado
0 quanto os professores avancam no seu saber ser e fazer a
partir da organizacdo e construcdo coletiva do seu trabalho
pedagogico. O que aponta para um desejo de se buscar cons-
tantemente a sua estruturacdo nos ambientes de ensino. Isto
provoca também o ndo isolamento do professor sobre a sua
pratica. Refletir sobre o vivido, o ja experimentado ou o ainda
a ser explorado, pode criar a necessidade de busca de espacos
para discutir as reflexdes provindas destes contextos.

Esta situagao de refletir sobre a experiéncia rompe com a
ideia do professor pratico. Aquele docente que, segundo os
estudos de Pérez (2000), alicerca o seu fazer no senso comum,
que faz do seu ensino um processo de tentativa e erro, es-
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sencialmente conservador, impregnado de vicios e obstaculos
epistemolégicos em torno do saber de opinido. Esse docente
constroi, portanto, uma “pratica nao-reflexiva, intuitiva e for-
temente rotineira que se realiza no mundo privado da aula,
isolado do restante dos colegas de profissao” (p.364).

A importancia de refletir no conjunto da pratica, além de
colocar os docentes num caminho oposto deste professor pra-
tico, os possibilitaria aprender a ensinar reflexivamente, atin-
gindo o dominio critico desta reflexdo. Inclusive esta foi uma
fragilidade apontada nos estudos de Mateus, Gimenez, Orten-
zi & Reis (2002) na atuacao dos PFI.

O dominio critico nado viria desassistido de uma base teo-
rico-epistemolégica, nem tampouco de uma construgao re-
flexiva exclusivamente individualizada. Por outro lado, foi do
conjunto da coletividade e da reflexdo critica que apareceu a
necessidade do desenvolvimento de uma cultura reflexiva no
PFl, a adocdo de uma permanente atitude reflexiva que acom-
panhasse o docente nos diversos momentos vividos durante a
sua trajetéria enquanto professor. As seguidas discussdes no
GF corroboraram no desenvolvimento deste processo de co-
locar o docente a refletir constantemente sobre a sua pratica.

Sendo assim, a reflexao fundamentada, construida e de-
clarada nas discussoes coletivas comecou a fazer parte do ha-
bitus da acao docente dos PFl. Os resultados apontam para
este tipo de compreensao, o que permite sinalizar novamente
a integralidade entre o professor reflexivo e pesquisador. Fi-
zemos esta associacdo ancorados nos estudos de Becker &
Marques (2010), quando afirmam que o habito reflexivo sera
um dos indicadores que ird fazer com que o professor assuma
sua dimensao investigativa, isto por que o “seu saber fazer ira
se alimentar da ddvida, antes da certeza que, quando atingida,
sera sempre proviséria” (p.8).

Neste sentido, outro ponto que passa a ser considerado diz
respeito a continuacao deste habito reflexivo adquirido pelos
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PFl no e a partir do estagio. Fizemos este apontamento por nos
aproximarmos dos estudos de Sanchotone & Molina (2006).
Os autores conseguiram correlacionar a permanéncia em uma
pratica reflexiva em oposicao a intensificacao do trabalho do-
cente. No estudo realizado pelos autores ficou sobressalente
um suposto abandono do ato reflexivo do docente, no mo-
mento em que ele avanca no seu fazer pedagodgico ao longo
dos anos de profissdo e/ou quando assume funcoes dentro
do contexto escolar. Ha certa tendéncia de um esvaziamento
reflexivo do professor. Esta situacao nos faz perguntar até que
ponto os PFl se manteriam dentro deste estado de reflexao,
dentro desta cultura reflexiva, que desenvolveram quando do
percurso do estagio apés a sua finalizagao.

Por hora, pensamos que assim como Chevallard (1998),
no Ambito do ensino dos saberes, prop6s uma vigilancia epis-
temologica em torno do saber que sera ensinado, poderiamos
pensar em uma vigilancia critico-reflexiva do docente sobre
a sua atuacdo. De os PFl conseguirem desenvolver dispositi-
VOs para conseguirem se manter atentos e preocupados com
os seus habitos reflexivos, principalmente sobre os saberes para
ensinar e a serem ensinados.

CONCLUSAO

A andlise do elemento discussoes no GF apontou para um senti-
do declarativo e outro integrador dentro da pratica pedagdgica
dos PFl. No interior deste ambiente de debate, as discussoes
permitiram ofertar uma consisténcia interna a acao pedagdgica
dos PFl, como também assumiram uma funcao articuladora den-
tro de uma matriz constituida para a pratica pedagédgica.

Esta funcdo atribuida as discussoes no GF, além de sincro-
nizar os elementos com os saberes docentes, terminou por
colocar em evidéncia trés importantes implicacdes a pratica
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pedagdgica dos PFl: a coletividade, a reflexao que desenca-
deia a acao, e a permanéncia do estado reflexivo.

A transposicao didatica aconteceria a partir das discussoes
realizadas nos grupos focais, pois é nele que o PFl consegue
acoes que visam o reequilibrio da sua pratica. Esse ajuste pas-
sa inevitavelmente por discutir os contedidos que estdo sendo
ensinados, ou seja, o préprio saber a ensinar, suas formas e
metodologias de ensino.

O dialogo aberto realizado no grupo focal permitiu que os
assuntos ali abordados se convertessem em temas geradores.
O aprofundamento destes temas deu um sentido mais amplo
para o préprio grupo focal, o transformando em um elemento
central da pratica acerca da manipulacido do saber a ensinar.
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