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RESUMEN

El presente texto es producto de una investigacion que tuvo por objetivo ana-
lizar el desarrollo de las competencias cientificas en los estudiantes del nivel de
educacién preescolar, grado Transicion, de la Institucion Educativa Villa Flora,
dela ciudad de Medellin, mediante el “Proyecto lidico-pedagdgico: Mi cuerpo”.
En este participaron 4 nifias y 4 nifios, entre los 5 y 6 afos. La investigacion
se inscribe en el paradigma cualitativo y el estudio de caso se empled como es-
trategia metodoldgica. Se utilizaron la observacion no participante, registro de
audio, video y, por tltimo, la rejilla de desempefio para analizar los resultados.
Se encontré que los estudiantes usan, de manera flexible y esponténea, sus ha-
bilidades y conocimientos en acciones y relaciones cotidianas, ese “saber hacer”,
consigo mismo, con los demds y con el entorno. Ademds, cuando plantean hi-
pOtesis y hacen inferencias para resolver un problema sencillo, se convierten en
logros encaminados hacia la formacién cientifica.

Palabras clave: competencias cientificas, inferencia, hipdtesis, proyecto ludico-
pedagégico, educacion infantil

ABSTRACT

This text is an outcome of a research work whose main goal was to analyze the
development of scientific skills among students in kindergarten at Institucién
Educativa Villa Flora (Villa Flora Elementary school) in the city of Medellin,
through ludic-pedagogical project "My Body. This study involved the participa-
tion of 4 boys and 4 gitls, from 5 to 6 years of age. The research is enrolled in the
qualitative paradigm and the methodological strategic selected was case study.
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Este texto es producto de la tesis Non-participatory observation, audio and video recordings, as well as a perfor-
“Desarrollo de competencias cientificas mance grid format were used to analyze the results. It was found that students
en la primera infancia. Un estudio use, in a flexible and spontaneous way, their abilities and knowledge in their
de caso con los nifios y las nifias del daily actions and social interactions, that “Know-how”, with themselves, with
nivel de educacién preescolar, grado others and with their environment. Besides, when they make inferences and
Transicién, de la Institucién Educativa formulate hypotheses to solve a simple problem, it is transformed into achieve-
Villa Flora, de la ciudad de Medellin”, ments aimed at developing their skills and scientific training.

llevada a cabo en el Doctorado en

Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, Key words: scientific skills, inference, hypothesis, ludo-pedagogic project,
en el Cinde, Universidad de childhood education

Manizales, en el ano 2013.
RESUME

Ce texte présente le résultat d’une recherche sur le développement des compé-
tences scientifiques chez les éleves de CP (éducation préscolaire correspondant
a la 5¢ et 6¢ année d’études) de I'Institution Educative Villa Flora, Medellin,
et ce grice au «Projet ludo-pédagogique : Mon corps». 4 petites filles et 4
petits garcons 4gés de 5 et 6 ans y ont participé. La recherche s’inscrit dans le
paradigme qualitatif et I'étude de cas a été employée comme stratégie métho-
dologique. Nous avons utilisé¢ 'observation non participative, I'enregistrement
audio, vidéo la grille de performance pour analyser les résultats. Nous avons
constaté que les éleves utilisent, d’une manicre flexible et spontanée, leurs com-
pétences et leurs connaissances dans des actions et des relations quotidiennes,
ce «savoir-faire» avec eux-mémes, avec les autres et avec leur entourage. De
plus, quand ils avancent une hypothése et interferent pour résoudre un pro-
bleme simple, cela devient de véritables réussites s’orientant vers la formation
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scientifique.

Mots-clés : compétences scientifiques, inférence, hypothése, projet ludo-

pédagogique, éducation infantile
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Presentacion

La Institucién Educativa Villa Flora se encuentra
ubicada en la comuna 7 de la ciudad de Medellin,
donde residen familias de estratos socioeco-
némicos bajos 1 y 2. Durante el afio escolar,
algunas familias deben abandonar su territorio
por problemas de seguridad, barreras invisibles y
microtréfico; por tal motivo, algunos de los estu-
diantes son retirados del grupo en el que inician
su proceso de socializacién. Es en este contexto
vulnerable donde surge este proyecto de investi-
gacién, cuyo propésito fundamental es analizar
el desarrollo de competencias cientificas en los
ninos y las ninas del nivel de educacién preesco-
lar, grado Transicién, de la Institucién Educativa
Villa Flora de la ciudad de Medellin, mediante
la puesta en escena del “Proyecto ludico-pedagé-
gico: Mi cuerpo”.

Inicialmente se realiz6é un diagnéstico grupal, en
el que fue posible evidenciar que la mayoria de los
nifios y las ninas carecen de experiencias relaciona-
das con la exploracion del medio, a través del uso
de su cuerpo y sus sentidos. Asimismo, se indagd
en las familias, quienes expresaron que sus hijos
pasan mucho tiempo frente a la television.

De ahi que, ante las exigencias basicas de la ins-
titucién educativa con respecto a competencias
como capacidad para trabajar en equipo, formular
interrogantes, indagar, hacer conjeturas acerca de
los fendmenos sociales naturales y resolver proble-
mas, los nifios y las nifias no manifestaban interés,
ni respuestas positivas. Al ver esta problematica,
la maestra, con apoyo de las familias, se dio a la
tarea de analizar el desarrollo de las competen-
cias cientificas de los nifos y las nifas. Para ello,
se puso en escena un proyecto ladico-pedagégico,
cuyo ambito de investigacion fue el cuerpo, y sur-
gi6 de las necesidades, intereses ¢ interrogantes de
los nifos y las ninas, tales como: ; por qué si toma-
mos agua blanca sale amarilla? ;Por qué nos da
sed? ¢Qué sucede en nuestro cuerpo con el agua

que nos tomamos? Es de anotar que los nifos y
las ninas eligieron de manera espontanea el tema,
dado que después de jugar les daba sed y solicita-
ban tomar agua.

Este proyecto se recred en el transcurso de cuatro
periodos académicos del ano 2013. Para recoger
la informacién y analizarla, se utiliz6 la observa-
cién no participante, grabaciones de audio, video
y representaciones pictéricas realizadas por los
ninos y las nifas. A su vez, se utilizé la rejilla de
registro de Aprender y jugar. Instrumento a’z’ag—
ndstico de competencias bdsicas en transicion del
Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2010),
que permitié consignar, de manera inmediata y
detallada, la informacién, fruto de los didlogos
metacognitivos entre los nifios y las ninas, y entre
la maestra con sus estudiantes.

Marco legal de la educacién preescolar
en Colombia

A continuaciéon se enuncian, en orden crono-
légico, las normas legales y los referentes mas
recientes que intervienen en la consolidacién de la
educacion inicial. Es necesario presentarlas, dado
que se convierten en una herramienta de apoyo a
la préctica pedagdgica que efecttia el maestro con
estudiantes, familias y comunidad educativa.

En este sentido, la Constitucion Politica de

Colombia (1991) establece que:

El Estado, la sociedad y la familia son responsables
de la educacién, que serd obligatoria entre los cinco
y los quince afios de edad y que comprenderd como
minimo, un afo de preescolar y nueve de educacion
bésica (Capitulo 2, art. 67, inciso tercero).

Al respecto, la Ley General de Educacién agrega:
“La Educacién Preescolar corresponde a la ofre-
cida al nifo para su desarrollo integral en los
aspectos biolégico, cognoscitivo, sicomotriz,
socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias
de socializacién pedagégicas y recreativas” (Ley

115 de 1994, Art. 15).
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Asi mismo, en el Articulo 16 de la Ley 115 de
1994 se establecen los objetivos para el nivel
de educacién preescolar.

Por su parte, el Decreto 1860 del 3 de agosto de
1994 reglamenta aspectos pedagdgicos y organi-
zativos generales, en el ejercicio de la autonomia
escolar, atendiendo a las dindmicas propias del
contexto social, cultural y politico.

Del mismo modo, el Articulo 2 del Decreto 2247
del 11 de septiembre de 1997 establece los gra-
dos para la prestacion del servicio educativo:
prejardin, jardin y transicién, siendo este tltimo
obligatorio a los 5 afos (p. 2). El Articulo 12
del mismo decreto sittia al curriculo como un
proyecto pedagdgico e investigativo con dos pro-
pOsitos: integrar los objetivos especificos del nivel
a las dimensiones del desarrollo de los ninos y las
ninas (cognitiva, comunicativa, corporal, ética,
estética, afectiva, actitudinal y valorativa) y, en
segundo lugar, buscar articularse con la educacién
bésica, desde una apuesta inclusiva y diversa (p. 3).
El Articulo 13 presenta las once directrices para
el desarrollo de los proyectos ludico-pedagdgicos
(p. 3). Por tultimo, el Articulo 14 del mismo
decreto, con respecto a la evaluacion del nivel de
educacion preescolar, establece que “es un proceso
integral, sistematico, permanente, participativo y
cualitativo” (p. 4).

El MEN, en los Lineamientos curriculares de pre-
escolar (1998), considera a los nifos y a las nifas
como sujetos plenos de derecho y, en este sen-
tido, brinda orientaciones a los maestros para la
construccién de propuestas pedagégicas flexibles
y acordes con el contexto. El MEN, en el docu-
mento Estrategia de atencion integral a la primera
infancia. Fundamentos politicos, técnicos y de ges-
tion (2013) plantea el contexto que da origen a la
“Estrategia de atencidn integral a la primera infan-
cia en Colombia”

Seguidamente, el MEN lanza la Serie de orienta-
ciones pedagdgicas para la educacion inicial en el
marco de la atencidn integral. Documento No. 20

Sentido de la educacion inicial (2014). La serie
contiene seis documentos para guiar y fortalecer
las précticas pedagdgicas de los maestros y agen-
tes educativos que atienden los nifos y las nifnas.

Proyectos ludico-pedagégicos

A partir de los Lineamientos curriculares de preesco-
lar (1998) se definen los proyectos lidico-pedagdgicos
como un proceso de construccién colectiva y per-
manente de relaciones, conocimiento y habilidades
que se van estructurando a través de la busqueda de
soluciones a preguntas y problemas que surgen del
entorno y la cultura del cual el grupo y el maestro

hacen parte (MEN, 1998, p. 14).

Asi pues, la aplicacién de esta estrategia en el aula
de clase requiere de dos aspectos fundamentales:
el reconocimiento de un saber en los ninos y las
nifas, y la vivencia del aprendizaje mediante
las actividades rectoras (el juego, el arte, la litera-
tura y la exploracion del medio), entre otras que
fomenten los valores y la participacién conjunta
de la familia, los estudiantes y el maestro.

Con el propésito de garantizarles a los ninos y a
las ninas un desarrollo integral y aprendizajes con
sentido, el Articulo 11 del Decreto 2247 de 1997
presenta los principios: integralidad, participa-
cién y ludica, los cuales deben estar presentes en
las vivencias que el maestro prepara en el aula de
clase para sus estudiantes: la integralidad posibi-
lita al nifo y a la nifia, como seres tinicos y sociales,
su interdependencia con su contexto familiar,
social y cultural. La participacion les permite el
trabajo en equipo, dando lugar a la aceptacién de
st mismos, de los otros y la construccion de valo-
res y normas sociales. La ludica es el vehiculo
movilizador de la vida de los nifos y las nifas; a
través del juego se acercan al mundo fisico y social,
comparten sus intereses, construyen sus sentimien-
tos y emociones, y resuelven problemas cotidianos
de su contexto. Dichos principios se convierten
en ¢jes que articulan el proyecto lidico-pedagé-
gico y las competencias cientificas, a través de la
resolucién de problemas cotidianos del contexto.
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Segun Thornton, “las conclusiones a las que llega
un nifio en un problema determinado reflejan su
comprension y esta a su vez determina la creacién
de nuevas herramientas” (1998, citado en MEN,
2009, p. 29).

El MEN, en Aprender y jugar. Instrumento diag-
néstico de competencias bdsicas en transicidn
(2010), establece que al hablar de competencias
se introduce un aporte fundamental: la conside-
racién del contexto particular del estudiante y de
su actividad (p. 45). Las competencias implican
vincular la realidad familiar, social y cultural de
los ninos y las ninas con los contenidos escola-
res; la formulacién de hipétesis les permite dar
explicaciones de los fendmenos del mundo; la
inferencia les posibilita reflexionar y sacar con-
clusiones sobre las situaciones y los fenémenos,
sobre algo que no es claramente visible.

En sintesis, los proyectos ludico-pedagdgicos
permiten que los nifios y las nifas se interroguen 'y
resuelvan problemas cotidianos de su contexto y, a
suvez, se convierten en la propuesta metodolégica
para analizar el desarrollo de las competencias
cientificas.

Competencias cientificas

En el debate educativo circula el concepto de com-
petencias como la capacidad de actuar, saber y
saber hacer en determinados contextos. Cuando
se habla de competencias cientificas se hace referen-
cia a la capacidad de establecer un cierto tipo de
relacién con las ciencias (Herndndez, 2005, p. 1).
En este sentido, para Herndndez (2005), la ense-
fianza de las ciencias en los primeros niveles de la
escuela deberfa trabajar sobre la curiosidad natural
de los ninos. Ast pues, siguen vigentes las sugeren-
cias de los métodos naturales que requieren, del
maestro, el conocimiento y la sensibilidad para
avivar el interés de los nifios.

Cabe resaltar que la competencia formulacion de
hipdtesis es el componente esencial de la raciona-
lidad cientifica y tiene una estrecha relacién con

la imaginaci6n y la creatividad. El nino y la nina
establecen relaciones imaginarias o construyen
conjeturas, dado que intentan explicar un fené-
meno o un problema social o natural del mundo.
De esta manera, posibilitar al estudiante la formu-
lacién de hipétesis mediante didlogos, les permite
crear, imaginar, dar explicaciones, argumentar ¢
informar acerca de lo que sucede en el entorno y
en su mundo préximo.

Por su parte, la competencia inferencia se refiere
a la capacidad de los ninos y las nifas para extraer
conclusiones y reflexionar a partir de informa-
cién con que cuentan. Es necesario motivarlos,
mediante actividades y preguntas, a hacer explici-
tos sus pensamientos (MEN, 2010).

Propésito general

Analizar el desarrollo de la formulacién de hipé-
tesis y la inferencia en los nifos y las ninas del
nivel de educacién preescolar, grado transicién,
de la Instituciéon Educativa Villa Flora, mediante
la estrategia de un proyecto ludico-pedagdgico.

Propésitos especificos

1. Posibilitar al estudiante la formulacién de
hipétesis, mediante didlogos que les permi-
tan dar explicaciones, argumentar ¢ informar
acerca de lo que sucede en nuestro cuerpo con
el agua que nos tomamos.

2. Motivar al estudiante, mediante actividades y
preguntas, a hacer explicitos sus pensamientos,
reflexionar y sacar conclusiones a partir de la
informacién que recolectan y con la que cuentan.

3. Promover, en los ninos y las nifas, el trabajo
en equipo, mediante el proyecto ludico- peda-
gogico y las actividades rectoras: el juego, el
arte, la literatura y la exploracion del medio.

Metodologia

La presente investigacion se inscribe en el paradigma
cualitativo. De acuerdo con Martinez (2006),
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este paradigma busca identificar la naturaleza pro-
funda de las realidades, su estructura dindmica,
aquella que da razén plena de su comportamiento y
manifestaciones. Se utilizd como estrategia metodo-
16gica el estudio de caso, porque es una herramienta
que permite comprender en profundidad y en deta-
lle un fenémeno educativo.

Ademas, se utilizé la observacién no participante.
Esta, segun Marshall y Rossman,

[...] conlleva a la descripcién sistematica de aconteci-
mientos, comportamientos y artefactos del entorno
social elegido para el estudio. A través de la observacion,
el investigador aprende acerca de los comportamientos
y sus significados (Marshall y Rossman, 1989, citado en
Pino, 2005, p. 25).

También fueron utilizados, para la recoleccion de
la informacién: registro fotografico, de audio y
video; y por tltimo, la rejilla de desempefio para
analizar los resultados arrojados.

Participantes y criterios de seleccién

Este estudio se efectud con la participacién de 8
estudiantes (4 nifios y 4 ninas) de un grupo de 36,
cuyas edades oscilan entre los 5 y 6 anos. La selec-
cién se realizé de manera aleatoria, ya que todos
los objetos de la poblacién tienen iguales probabi-
lidades de ser seleccionados en la muestra.

Estrategias paralarecolecciéndeinformacion

Para la recoleccién de la informacién se utilizé la
observacion no participante, ya que al tener los
propésitos definidos, se pudo registrar informa-
cién valiosa para el desarrollo del proyecto con los
nifos y las nifas.

Los registros de audio y video posibilitaron captu-
rar situaciones a medida que los ninos y las nifas
interactuaban y realizaban las actividades deriva-
das del proyecto.

La rejilla de registro se aplicé al inicio del afo y al
finalizar el proyecto ludico-pedagdgico.

El proyecto. Fases de la intervencion

El tiempo de duracién del proyecto fue de cuatro
periodos académicos, de 50 horas por periodo aca-
démico, 20 mensuales y 5 semanales. Los padres
de familia acompanaron el desarrollo del proyecto
en todas sus fases.

En la primera fase se explor6 e indagd acerca
de los saberes previos de los nifos y las nifas,
mediante la lluvia de ideas y los didlogos meta-
cognitivos acerca del cuerpo, lo que dio origen a
nuevos interrogantes, conjeturas y narraciéon de
experiencias.

En la segunda fase se procedié a investigar lo
que sucede en el cuerpo cuando se toma agua.
A su vez se establecieron didlogos metacogniti-
vos, donde los nifios y las nifas expresaban cémo
se imaginaban las trayectorias del agua al inte-
rior de su cuerpo, y finalmente las dibujaron. La
maestra, por su parte, planeé actividades (jue-
gos grupales, lectura icénica de cuentos, escritura
esponténca, exposiciones, experimentos con agua,
salidas pedagdgicas al Parque Explora y al Museo
del agua, entre otras) que posibilitaron a sus estu-
diantes desarrollar su capacidad para trabajar en
equipo, hacer conjeturas, formular hipétesis, infe-
rencias, resolver problemas cotidianos y disfrutar
mediante las actividades rectoras.

En la tercera fase se explicaron los conceptos a
los nifos y las nifas, y se establecieron aclara-
ciones con respecto a las hipdtesis ¢ inferencias
que elaboraron los estudiantes. Esta es una fase
de confrontacién conceptual, que se realizd
mediante pequenos ejemplos vivenciales, image-
nes, videos, entre otras actividades que requieren
el apoyo de las tecnologfas de la informacién y la
comunicacion.

Al inicio del ano y al finalizar el proyecto, se le aplicd
a los estudiantes nuevamente la rejilla de regis-
tro, para evaluar el desarrollo de las competencias
cientificas.
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Discusiones e interpretacién de resultados

Al inicio del ano 2013 se llevé a cabo un diagnds-
tico inicial para valorar como llegan los nifos y
las ninas al preescolar de la institucién, en cuanto
al trabajo en equipo, formular interrogantes,
indagar, hacer conjeturas y resolver problemas.
Durante el diagnéstico, se observé que los estu-
diantes, en su mayoria, carecian de motivacién o
preparacion previa para el inicio de sus primeras
experiencias de aprendizaje.

Ademis, ante exigencias académicas como el
trabajo en equipo, la resolucién de problemas y

otras actividades, no presentan respuestas posi-
tivas o de interés. Por lo tanto, se hizo necesario
generar estrategias diddcticas innovadoras para
motivar y crear experiencias que permitan a
los nifios y las nifias desarrollar y potenciar sus
competencias.

Laevaluacién delas competencias de los nifios y las
nifas se realizé por medio de la rejilla de registro.
Esta consta de un encabezado, los nombres de las
competencias, los descriptores de desempeno de
cadauna (a, b, ¢, d) ylas casillas de respuesta (véase

tabla 1).

Tabla 1 Rejilla de registro. La X indica el desempefio en la aplicacién inicial y 0 el desempeno en la aplicacion final.

Desempeiios de cada uno de los estudiantes (E)

. Descriptores de
Competencia

El E2

E3 E4 E5 E6 E7 E8

desempeiio

Nifias Nifios

a. Identifica una imagen del
cuerpo humano y formula
hipatesis guiado por su
conocimiento previo

b. Formula hipétesis y
explica el proceso hasado

Formulacion de L .
en experiencias propias

hipétesis

¢. Formula hipotesis y
argumenta basado en
experiencias de aprendizaje
del proceso

Actividad: didlogos
metacognitivos

d. Formula hipotesis,
argumenta e informa
basado en experiencias de
aprendizaje del proceso

Fuente: adaptada del MEN (2010).

Parala competencia “Formulacién de hip6tesis” se
les presenté una imagen del cuerpo humano a los
estudiantes y mediante el didlogo metacognitivo,
la maestra registraba con una X las respuestas de
los nifios y las ninas segun el descriptor de desem-
pefo en que se encontraban. Para la competencia
“Inferencia’ se les pidid a los nifios y las ninas que
realizardn un dibujo del cuerpo humano con las

trayectorias posibles del agua en el cuerpo. La
maestra les preguntaba acerca de las trayectorias
y registraba con una X las respuestas de los ninos 'y
las ninas. En la tabla 2 se presenta la rejilla donde
se evidencia el registro de los descriptores de des-
empefo de cada una de las dos competencias de
los ocho estudiantes.
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Tabla 2 Rejilla de registro. La X indica el desempeno en la aplicacién inicial y 0 el desempefio en la

aplicacion final.

Desempeiios de cada uno de los estudiantes (E)

Descriptores de

Competencia d - El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
esempeno Nifias Nifios
a. Dibuja el cuerpo y establece X X X X X X X
trayectorias del proceso
. b. Hace explicitos sus
I"f‘."?"““ pensamientos relacionados con 0 0 0
Actividad: el proceso
realizacion del
dibujo del cuerpo ¢. Reflexiona acerca de lo que X
humano y las sucede en nuestro cuerpo con 0 0 0 0 0
frayectorias el agua que fomamos
d. Saca conclusiones a partir de
la informacion que recolecta y
con la que cuenta del proceso
Fuente: adaptada del MEN (2010).
En la tabla 3 se presenta un resumen de la aplicacion de la rejilla a los estudiantes.
Tabla 3 Cuadro resumen de la aplicacion de la rejilla a los estudiantes
Aplicacion Competencia Nifias Nifios
E1l E2 E3 E4 E5 Eé E7 E8
Formulaci6
Inicial ‘,mjw (].(IOH de a a a b a a a b
hipétesis X
) Formulacion de
Final L C C C d C C C d
hipotesis 0
Inicial Inferencia X a a a C a a a a
Final Inferencia 0 b b C ( ( ( (

Respecto ala competencia “Formulacion de hipé-
tesis’, el andlisis de la rejilla permite evidenciar
que, de los 8 estudiantes, 3 de las 4 ninas (E1, E2,
y E3) pasaron del descriptor de desempeno a al ¢ y
solo una nifa (E4) pasé del descriptor bal d. Y 3
de los 4 nifios (E5, E6, y E7) pasaron del descrip-
tor de desempenio 4 al ¢, y solo un nifio (E8) pasé

del descriptor b al 4.

Seis estudiantes (E1, E2, E3, E5, E6 y E7) pasaron
del descriptor # al ¢, evidencidndose que guiados
por su conocimiento previo, formulan hipdtesis
y explican basados en experiencias propias el pro-
ceso de lo que sucede en nuestro cuerpo con el agua
que tomamos. Solo dos estudiantes (E4 y E8)

reflexionaron y sacaron conclusiones a partir de
la informacién que recolectaron y con la que con-
taban del proceso. Esto demuestra que mediante la
estrategia de los didlogos metacognitivos, tanto
los nifios como las nifas logran formular hipdte-
sis, confrontarlas, verificarlas o rechazarlas con sus
pares, maestros y padres de familia.

Con relacién a la competencia “Inferencia’, se
puede afirmar que de los ocho estudiantes, tres de
las cuatro nifas (E1, E2 y E3) pasaron del descrip-
tor 2 al by solo una nina (E4) conservé su lugar a
lo largo de todo el proyecto en el descriptor ¢. Los
nifos, por su parte (ES, E6, E7 y E8), pasaron del
descriptor de desempeno 4 al ¢. Cinco estudiantes
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(E4, ES, E6, E7 y E) se ubicaron en el desempeiio
¢, lo que permite evidenciar que realizaron los
dibujos, establecieron trayectorias, hicieron expli-
citos sus pensamientos y reflexionaron acerca del
proceso que sucede en nuestro cuerpo con el agua
que tomamos.

La creacién de los dibujos del cuerpo y las trayec-
torias les permitié alos nifios y a las nifas formular
hipétesis y solucionar problemas. Al respecto,
Ordéiiez (citado en Orozco, 2003) afirma que
el nifno es un sujeto de conocimiento que desdo-
bla una actividad cognitiva propia y organizada en
su entorno, que actia con base en objetivos, y que
ante una situacion, por sencilla que sea, ¢l requiere
de operaciones complejas para utilizarlas en fun-
cién de la comprensién que tenga del problema.
El autor plantea que la inferencia se establece en
una expresion inequivoca del razonamiento cien-
tifico de los nifos y las ninas, y esta herramienta
compleja y flexible estd presente en las compresio-
nes tempranas y en los recursos cognitivos, antes
de llegar a la escuela. Es necesario que el maestro
continué potenciandola.

Conclusiones

Los nifos y las nifias usan de manera flexible y
espontanea sus habilidades y conocimientos en
acciones y relaciones cotidianas (“saber hacer”),
consigo mismo, con los demds y con el entorno. El
reconocimiento de un saber y las experiencias que
el maestro brinda en el aula de clase les permiten
comprender la realidad, adaptarse y transformarla.

En el grado Transicion, el maestro debera invitar
a los nifos y a las nifias a promover una aficién
por la observacidn, por la curiosidad. Por su parte,
las competencias cientificas se refieren al uso de
los funcionamientos cognitivos de los ninos y las
nifas frente a las problemdticas sociales y natura-
les de su contexto.

Se puede concluir que la mayoria de los estu-
diantes del grado Transicién han disfrutado de
su investigacion, del trabajo en equipo, de una

variedad de ideas que imaginaban y confronta-
ban, y viendo cémo estas se comportaban, sienten
curiosidad por observar, por indagar y compren-
der. Es decir, podrén tener una imagen de la ciencia
como actividad para la diversién y la observacién
de fendmenos naturales y sociales, que plantea
preguntas y actividades de aprendizaje, acerca de
cémo han llegado a ser los fenémenos y por qué
actiian de una u otra manera. Y, a su vez, desarro-
llar algunas competencias cientificas.

Finalmente, se podria concluir que cuando los
ninosy las nifias plantean hip6tesis y realizan infe-
rencias para resolver un problema sencillo, esto se
convierte en un logro encaminado hacia una for-
macion cientifica. Por lo tanto, se le recomienda
al maestro de preescolar que les posibilite a los
ninos y las nifas espacios significativos de apren-
dizaje para la curiosidad, la exploracién del medio,
la experimentacion y la observacion.

La educacién basada en la nueva concepcién del
desarrollo de competencias cientificas exige un
profundo cambio en las nociones tradicionales de
aprendizaje y ensefianza (MEN, 2009a).

Referencias

Claxton, G. (2001). Educar mentes curiosas, el reto de la
ciencia en la escuela. 2. ed. Madrid: Gréficas Rogar.

Colombia, Asamblea Constituyente (1991). Constitucién
Politica de Colombia de 1991. Recuperado de:
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/
Normal.jsp?i=4125.

Colombia, Congreso de la Republica (1994). Ley 115 de
febrero 8 de 1994, por la cual se expide la Ley Ge-
neral de Educacién. Recuperado de htep://www.
mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archi-

vo_pdf.pdf

Colombia, Ministerio de Educacién Nacional (1994).
Decreto 1860 de 1994, por el cual se reglamenta
parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos
pedagdgicosy organizativos generales. Diario Oficial,
41.473, del 5 de agosto. Recuperado de hetp://
www.mineducacion.gov.co/1621/articles-172061 _

archivo_pdf_decreto1860_94.pdf

Colombia, Ministerio de Educacién Nacional (1997).
Decreto 2247 de 1997, por el cual se establecen

MepeLLin, CoLomsia, VoL. 21, Issue 2 (Mav-Aueust, 2016), pp. 217-226, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala

225



226

thala

Litiana MaRia DeL VALLE GRISALES, Luz STELLA MEJiA ARISTIZABAL

normas relativas a la prestacién del servicio educati-
vo del nivel preescolar y se dictan otras disposiciones.
Recuperado  de  http://www.mineducacion.gov.
co/1621/articles-104840_archivo_pdf.pdf

Colombia, Ministerio de Educacién Nacional (1998). Se-
rie Lineamientos curriculares de preescolar. Bogoti:
Cooperativa Editorial Magisterio.

Colombia, Ministerio de Educacién Nacional (2009a). Do-
cumento No 10. Desarrollo infantil y competencias en
la primera infancia. Bogoti: Ministerio de Educa-
cion Nacional.

Colombia, Ministerio de Educacién Nacional (2009b).
Elementos conceptuales. Aprender y jugar. Instrumen-
to diagndstico de competencias bisicas en transicion.
Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional. Recupe-
rado de http://redes.colombiaaprende.edu.co/ntg/
men/archivos/Referentes_Calidad/Modelos_Flexi-
bles/Nivelemos/Elementos_conceptuales.pdf

Colombia, Ministerio de Educacién Nacional (2010).
Documento No. 13. Aprender y jugar. Instru-
mento  diagndstico de competencias bdsicas en
transicion. Bogotd: Ministerio de Educacién Na-
cional. Recuperado de http://cms.univalle.edu.co/
todosaaprender/anexos/enelcamino/S-MEN-Do-
cumentonumerol3.pdf

Colombia, Ministerio de Educacién Nacional (2013).
Estrategia de atencion integral a la primera infan-

cia. Fundamentos politicos, técnicos y de gestion.
Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional. Re-
cuperado de: http://www.deceroasiempre.gov.co/
QuienesSomos/Documents/Fundamientos-politi-
cos-tecnicos-gestion-de-cero-a-siempre.pdf

Colombia, Ministerio de Educacién Nacional (2014). Serie
de orientaciones pedagdgicas para la educacion inicial
en el marco de la atencidn integral. Documento No.
20 Sentido de la educacion inicial. Bogotd: Ministe-
rio de Educacién Nacional. Recuperado de http://
www.mineducacion.gov.co/primerainfancia/1739/

articles-341880_archivo_pdf_doc_20.pdf

Herndndez, C. (2005). :Qué son las “competencias cienti-
ficas”? Recuperado de: http://www.acofacien.org/
archivos/ba37e¢1_QUE%20SON%20LAS%20
COMPETENCIAS%20CIENTIFICAS%20-%20
C.A.%20Hernandez.PDF

Martinez, M. (2006). La investigacién cualitativa (Sintesis
conceptual). Revista IIPSI, 9(1), 123-146.

Orozco H. B. (2003). E/ niio: cientifico, lector, y escritor,
matemdtico. Formacion de herramientas cientificas en
el ninio pequerio. 2.* ed. Cali: Artes grificas del Valle
Editores.

Pino, M. (2005). Algunos métodos y técnicas de recogida y andlisis
de datos. Orense: Universidad de Vigo. Recuperado de:
http://mpino.webs.uvigo.es/tecnicasdeinv.pdf

How to reference this article: Del Valle Grisales, L. M., y Mejfa Aristizdbal, L. S. (2016). Desarrollo
de competencias cientificas en la primera infancia. Un estudio de caso con los nifios y las nifias del

nivel de educacién preescolar, grado Transicién, de la Institucién Educativa Villa Flora, de la ciudad
de Medellin. fkala, Revista de Lenguaje y Cultura, 21(2), 217-226. DOI: 10.17533/udea.ikala.

v21n02a07

MepeLLin, CoLomsia, VoL. 21, Issue 2 (Mav-Aueust, 2016), pp. 217-226, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala



