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RESUMEN

En medio de agitados debates sobre la politica lingiiistica en Colombia, en par-
ticular por la pertinencia y el impacto sociocultural e ideolégico de la insercién
del inglés en el sistema educativo nacional, el Ministerio de Educacién ha puesto
en marcha una nueva iniciativa para promover el francés en los colegios publicos.
Siguiendo estrategias ya aplicadas para el inglés, dicha iniciativa se ha materializa-
do en un documento de curriculo sugerido. En didlogo con algunos de los puntos
dlgidos del debate de legislacién de la lengua inglesa y sus vinculos con orientaciones
neoliberales y neocoloniales, este estudio hace un andlisis critico del discurso del cu-
rriculo sugerido de francés para examinar cémo dichas orientaciones se manifiestan o
no en la manera en la que se busca promover esta lengua. Los hallazgos evidencian que
la colonialidad lingiiistica y epistémica atraviesan la propuesta curricular, tanto en la
manera cdmo se presenta el francés de Francia frente a otras variedades y otras lenguas,
como en el papel pasivo e instrumental asignado al conocimiento y alos actores locales.
Asimismo, el énfasis en el mercado, la estandarizacién y las pruebas internaciona-
les hacen que el neoliberalismo constituya un eje central de la propuesta.

Palabras clave: analisis critico del discurso, colonialidad, ensefianza del francés,
neoliberalismo, politica lingiiistica

ABSTRACT

Amid heated debates on language policy in Colombia, particularly regarding the
relevance and sociocultural and ideological impact of introducing English into
the national education system, the Ministry of Education has launched a new ini-
tiative to promote French in public schools. Following strategies already applied
to English, this initiative has taken the form of a suggested curriculum document.
In dialogue with some of the key points of the debate on English language legisla-
tion and its links to neoliberal and neocolonial orientations, this study critically

Recibido: 2025-10-14 / Aceptado: 2026-01-23 / Publicado: 2026-02-26

https://doi.org/10.17533/udea.ikala.362525

Editora: Luanda Sito, Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia.

Derechos patrimoniales, Universidad de Antioquia, 2026. Este es un articulo en acceso abierto, distribuido segin los térmi-
nos de la licencia Creative Commons BY-NC-SA 4.0 Internacional.

fkala, Revista de Lenguage y Cultuoa
MepeLLin, Cocomsia, VoL. 31 Nom. 1 (Enero-AsriL, 2026), pp. 1-18, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala


http://www.udea.edu.co/ikala
mailto:ldonosoh@pedagogica.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-2055-8314
https://orcid.org/0000-0002-2055-8314
mailto:fcruz@pedagogica.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-9185-9392
https://orcid.org/0000-0002-9185-9392
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://crossmark.crossref.org/dialog/?doi=10.17533/udea.ikala.362525

https://doi.org/10.17533/udea.ikala.362525

thala

LizetH Donoso HERReRA Y FERNEY CRUZ-ARCILA

analyzes the discourse of the suggested French curriculum to examine how these orientations
are manifested, or not, in the way in which this language is promoted. The findings show that
linguistic and epistemic coloniality permeate the curriculum proposal, both in the way French
from France is presented in relation to other varieties and other languages, and in the pas-
sive and instrumental role assigned to local knowledge and actors. Likewise, the emphasis on
the market, standardization, and international testing makes neoliberalism a central axis of the

proposal.

Keywords: critical discourse analysis, coloniality, French language teaching, neoliberalism,
language policy

RESUME

Au cceur des débats acharnés sur la politique linguistique en Colombie, notamment sur la per-
tinence et I'impact socioculturel et idéologique de 'intégration de I’anglais dans le systéme
¢ducatif national, le ministere de I’ Education a lancé une nouvelle initiative visant 4 promou-
voir le francais dans les écoles publiques. S’inspirant des stratégies déja mises en ceuvre pour
I'anglais, cette initiative s’est concrétisée par un document proposant un programme scolaire.
En dialogue avec certains des points chauds du débat sur la législation relative a la langue an-
glaise et ses liens avec les orientations néolibérales et néocoloniales, cette étude propose une
analyse critique du discours du programme scolaire suggéré pour le francais afin d’examiner
comment ces orientations se manifestent ou non dans la maniere dont on cherche 4 promou-
voir cette langue. Les résultats montrent que la colonialité linguistique et épistémique traverse
la proposition de programme, tant dans la maniére dont le frangais de France est présenté par
rapport & d’autres variétés et d’autres langues, que dans le role passif et instrumental attribué
aux connaissances et aux acteurs locaux. De méme, 1’accent mis sur le marché, la standardisa-
tion et les tests internationaux font du néolibéralisme un axe central de la proposition.

Mots-clés : analyse critique du discours, colonialité, enseignement du francais, néolibéralisme,
politique linguistique

REsuMoO

Em meio a acalorados debates sobre politica linguistica na Colémbia, particularmente em tor-
no da pertinéncia ¢ do impacto sociocultural ¢ ideoldgico da inser¢io do inglés no sistema
educacional nacional, o Ministério da Educa¢ao lancou uma nova iniciativa para promover o
francés nas escolas publicas. Seguindo estratégias j4 aplicadas para o inglés, essa iniciativa se
materializou em um documento de curriculo sugerido. Em didlogo com alguns dos pontos cri-
ticos do debate sobre a legislacio da lingua inglesa e suas ligagdes com orientagoes neoliberais
e neocoloniais, este estudo faz uma andlise critica do discurso do curriculo sugerido para o
francés, a fim de examinar como essas orientacdes se manifestam ou nio na maneira como se
busca promover essa lingua. Os resultados evidenciam que a colonialidade linguistica e episté-
mica permeia a proposta curricular, tanto na forma como o francés da Franca ¢ apresentado em
relagio a outras variedades e outras linguas, quanto no papel passivo e instrumental atribuido
ao conhecimento e aos atores locais. Da mesma forma, a énfase no mercado, na padronizacio ¢
nos testes internacionais fazem do neoliberalismo um eixo central da proposta.

Palavras chave: analise critica do discurso, colonialidade, ensino do francés, neoliberalismo,
politica linguistica
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Introduccién

En Colombia, el aprendizaje de lenguas se ha
centrado en elinglés, especialmente a partir del sur-
gimiento del Programa Nacional de Bilingtiismo
(pNB) (Colombia, Ministerio de Educacién
Nacional, 2005). Sin embargo, esta y otras inicia-
tivas han descuidado el fomento de la diversidad
lingiiistica, tanto en lo que respecta a otras len-
guas extranjeras como a lenguas indigenas, pues
“bilingtiismo” se ha reducido a “ensefanza del
inglés” (Guerrero-Nieto, 2008). Recientemente
se ha puesto en marcha un plan para potenciar
también el francés en Colombia, materializado
con la publicaciéon del Curriculo sugerido para
la enserianza y el aprendizaje del francés como
lengua extranjera (FLE) en las instituciones educa-
tivas oficiales de Colombia, grados 9.°, 10.° y 11.°
(Colombia, Ministerio de Educacién Nacional ez
al., 2024a) (en adelante, cSF). Aunque esta pro-

puesta podria interpretarse como .4; Mackenzie,
2021).

El francés ha tenido una presencia intermitente
en la educaciéon publica, debido a diversos facto-
res politicos y culturales, pero su estatus “no se
deriva de una politica lingtiistica del pais, sino que
responde, mas bien, a intereses de algunos poli-
ticos de momento” (Gonzilez, 2010, p. 497).
Asi, el francés estuvo presente en el curriculo ofi-
cial desde la Independencia hasta mediados del
siglo xx (Gonzélez, 2010; Rodriguez, 1994); pero
en 1953, a causa de un decreto que buscaba forta-
lecer la educacién téenica, se elimind, para darle
mayor ¢énfasis al inglés (Gonzalez, 2010). No obs-
tante, bajo el Gobierno de Julio César Turbay, el
francés se restablecid al oficializar el Decreto 1337
de 1979 (Colombia, Presidencia de la Republica.
1979), que estipulaba la ensenanza de inglés, fran-
cés y un idioma electivo por dos afios cada uno
(Mojica, 1980), favoreciendo asi la formacién de
profesores de este idioma y el nacimiento de la
investigacion en FLE (Gonzdlez, 2010).

Lo anterior se consolid6 con la creacién, a prin-
cipios de la década de los ochenta, de la revista

Approche, de la Asociaciéon Colombiana de
Profesores de Francés (Abdala, 1980), y con el
surgimiento del Instituto Superior de Francés,
que tuvo una maestria asociada y que funcionaba
en estrecha relacién con la Oficina de Accién
Lingiiistica y Audiovisual del servicio cultural de
la Embajada de Francia en Colombia (Gonzélez,
2010). Sin embargo, entre 1985 y 1994, la ense-
fanza de este idioma sufre “una serie de avatares
causados por una politica lingiiistica inestable que
busca més responder a circunstancias politicas que
a una verdadera politica educativa” (Gonzilez,
2010, p. 500), y en 1994, la Ley 115 de 1994 o
Ley General de Educacién (Colombia, Congreso
de la Republica, 1994) debilita profundamente la
ensenanza de este idioma, al dejar que cada institu-
cién escoja la lengua a ensefiar, ya que el inglés fue
adoptado por la mayoria de los colegios colombia-
nos. Estas decisiones propiciaron la desaparicién
del Instituto Superior de Francés y el cambio de
disciplina de los profesores de FLE en los colegios
oficiales (Loaiza y Cancino, 2002).

Desde entonces, han surgido diferentes proyec-
tos financiados por la Embajada de Francia en
Colombia, para “reintroducir” el francés al curri-
culo oficial (Baquero y Silva, 2014). Asi, en 2024,
financiado por el programa FranCo,' se publicé el
CSF, paralelo al de inglés, surgido en el marco del
PNB.

Como punto de referencia para el anélisis del CSF,
es importante recordar algunas de las criticas mas
importantes que han recibido las diferentes inicia-
tivas de bilingtiismo en Colombia. Estas incluyen:
1) la adopcién pasiva de modelos europeos y
la desestimacion del talento local (Guerrero-
Nieto, 2008), 2) los intereses econdmicos que
estos programas representan para multinaciona-
les y agencias internacionales, por encima de las

1  FranCo (acrénimo de “Francés en Colombia”) es una
iniciativa conjunta entre el Gobierno colombiano y el
Gobierno francés, que busca promover el aprendizaje
del francés como lengua extranjera en las instituciones
educativas publicas de secundaria en Colombia.
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oportunidades reales para la poblacién colom-
biana (Mackenzie, 2021), y 3) el papel pasivo y
denigrativo que se les ha dado a los maestros de
inglés en el pais (Gonzalez-Moncada, 2023).

En este contexto, y para entender en qué medida
las nuevas iniciativas de politica lingtistica en
francés se contrastan con los desarrollos de la
promocién del inglés, este articulo presenta un
andlisis critico del discurso del cSF y su comple-
mento Caja de herramientas para el aprendizaje
del francés en las instituciones educativas oficiales
de Colombia (Colombia, Ministerio de Educacién
Nacional, ez /., 2024b) (en adelante, CHF).

Marco tedrico

Este estudio se sittia en el enfoque critico de la poli-
tica y la planificacién lingtiistica, el cual permite
examinar cémo las decisiones sobre las lenguas no
son inocentes, sino que responden a légicas his-
téricas, coloniales y neoliberales que reproducen
desigualdades sociales. Desde esta perspectiva, se
abordan tres ejes articuladores: la politica lingiiis-
tica critica, la colonialidad y el neoliberalismo.

Politica lingiiistica critica

Escéptico ante las perspectivas positivistas sobre
el estudio y la gestién de las lenguas, Tollefson
(1991) introdujo el “enfoque histérico-estruc-
tural’, que surgié como una critica a lo que ¢l
denomind el “enfoque neoclasico’, el cual asume
que las politicas lingiiisticas se disefian principal-
mente para facilitar la comunicacién en contextos
multilingties y mejorar las oportunidades socioe-
condémicas de las minorias lingiiisticas (Tollefson,
2006, p. 42). Sin embargo, Tollefson advierte que
esta suposicion neocldsica implica erréneamente
que las politicas lingiiisticas son neutrales y uni-
versalmente beneficiosas, cuando, en realidad,
pueden reforzar desigualdades sociales, sirviendo
con frecuencia a los intereses politicos y econd-
micos dominantes (Shohamy, 2006). Ricento
(2006) explica, ademds, que debido a la orienta-
cién positivista del enfoque neoclésico, conceptos

como hablante nativo, lengua materna, competen-
cia lingiiistica y diglosia han sido utilizados como
instrumentos para clasificar a los individuos y asig-
narles diferentes estatus sociales.

El enfoque histérico-estructural resalta el impacto
de las fuerzas sociales e histéricas en la politica y el
uso de lalengua, por lo que analizar la politica lin-
giifstica desde esta perspectiva puede contribuir
a reducir las desigualdades sociales desde cuatro
dreas clave: 1) el andlisis de los factores econdmi-
cos, politicos, culturales y discursivos; 2) la defensa
de los derechos lingiiisticos; 3) el mantenimiento
y la revitalizacién de las lenguas; y 4) el desarrollo
de investigaciones orientadas a la promocién de la

justicia social (Tollefson, 2006).

En sintonfa con lo anterior, Shohamy (2006)
argumenta que la politica lingiiistica en educa-
cién es un mecanismo poderoso mediante el cual
la ideologia se convierte en practica o la practica
en ideologfa, favoreciendo pricticas dominantes,
pues estas politicas suelen imponerse de manera
vertical y reforzarse a través de materiales, curricu-
los y examenes internacionales. Esta dindmica de
imposicién desde arriba (fop-down) impide que
los docentes asuman un papel activo en la formu-
lacién de politicas, ya que simplemente son vistos
como “burdcratas que siguen 4rdenes sin cuestio-
narlas”, como “soldados” o “sirvientes del sistema”
(Shohamy, 2006, p. 79, traduccién propia).

Ademds, Shohamy (2006) advierte sobre otro pro-
blema del enfoque neocldsico: la promocién de
exdmenes como requisito para el acceso a institu-
ciones de educacion superior. Estos exdmenes no
solo encubren las agendas econdmicas de grandes
empresas multinacionales que se lucran con prue-
bas de suficiencia y cursos de preparacién, sino
que también perpettan el poder de los hablan-
tes nativos de la lengua meta, al concebirlos como
modelos ideales.

Es desde este enfoque critico que se hace relevante
analizar igualmente las relaciones entre politica
lingiiistica, colonialidad y neoliberalismo.
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Colonialidad y politica lingiiistica

En un estudio del Consejo Britdnico (2015) sobre
las percepciones del inglés en Colombia en el
marco del PNB, se plantea la siguiente pregunta:
“¢Es esta politica la forma de unir a una nacién en
la construccién de la competitividad, o es poco
realista esperar que una sola meta se pueda aplicar
a un pais tan diverso?” (p. 58). Este interrogante
refleja perspectivas coloniales que promueven el
monolingtiismo en la lengua del poder colonial
como un supuesto medio para asegurar progreso,
igualdad, desarrollo y unidad (Ricento, 2006).
Esto también constituye un ejemplo de cémo las
politicas lingiiisticas perpetan formas de pensa-
miento colonial (Pennycook, 2002), atn vigentes
en la actualidad (Phillipson, 2012).

Un ¢jemplo de esto es la asociacion de ciertas len-
guas con nociones de “superioridad’, “pureza” y
“expansion global’, consolidadas en paralelo con el
dominio politico y econdémico de las potencias colo-
nizadoras (Pennycook, 2002; Phillipson, 2012).
Estas ideas han sido sistematicamente reproducidas
en las politicas lingtiisticas, los materiales educativos
y las pricticas de ensenanza de lenguas (Pennycook,
2002), consolidando un marco ideoldgico que
refuerza la centralidad del inglés a nivel global y, mas
recientemente, del francés en Colombia.

Phillipson (2012) sostiene que las politicas lin-
giifsticas fundamentadas en ideologfas coloniales
perpettan el imperialismo lingiiistico, entendido
como un sistema de discriminacion y jerarquiza-
cién lingiistica que favorece unas lenguas sobre
otras, de manera similar a las estructuras del
racismo o el clasismo. Este fenémeno privilegia a
quienes poseen el capital lingiiistico dominante,
mientras su hegemonia es naturalizada y reforzada
a través de la educacidn, los medios de comunica-
cién, la economiayla politica. En consecuencia, se
generan desigualdades, se restringen derechos lin-
giifsticos y se implementan politicas sustitutivas
que promueven el aprendizaje de la lengua domi-
nante a expensas de otras lenguas en el territorio

(Phillipson, 2012, p. 3). En este sentido, Macedo

(2019) senala que imponer una lengua tnica para
toda la poblacidn, sin considerar la diversidad
lingtiistica, es erréneamente percibida como un
signo de progreso, en lugar de una manifestacién
de racismo o lingtiicismo.

Siguiendo esta linea critica, Garcia ez al. (2021),
retomando a Boaventura de Sousa Santos, argu-
mentan que la politica lingiiistica puede reproducir
el “pensamiento abismal”. Esta 16gica, originada
en el colonialismo europeo, establece una division
epistemoldgica entre la “sociedad civilizada” y los
conocimientos y las formas de vida de los pue-
blos colonizados, relegando a estos tltimos a un
“abismo existencial”, al considerarlos de menor
valor o inexistentes. En este marco, las lenguas de los
grupos dominados son sistemditicamente desva-
lorizadas y marginadas, lo cual ilustra, como indica
Mignolo (2010), que las ideas que se presentan
como conocimiento universal nunca son neutra-
les. Mas bien, se genera una dindmica epistémica
que jerarquiza conocimientos y, en este caso, ciertos
bagajes lingtiistico-culturales son exhibidos como
mis valiosos (los eurocéntricos) a expensas de otros
(los periféricos).

Reconocer la relacién entre politica lingtistica y
colonialidad permite interrogar los discursos que
legitiman la centralidad del inglés y, mas recien-
temente, del francés en Colombia. Como plantea
Pennycook (2002), es necesario problematizar el
poder del colonialismo lingiiistico y promover
précticas mds equitativas. Esto se traduce en que
la ensenanza de lenguas extranjeras no debe refor-
zar valores eurocéntricos a costa de las practicas
lingiiisticas y culturales de comunidades histéri-
camente excluidas (Macedo, 2019), al tiempo que
deberia alejarse de nociones racistas de “pureza” y
“superioridad lingliistica”, y centrarse, mds bien, en
el reconocimiento y la valorizaciéon de las practi-
cas lingiiisticas creativas y diversas de los usuarios
de cualquier lengua.

Puesto que el neoliberalismo es la nueva cara del
colonialismo (Macedo, 2019), se hace urgente
analizar sus relaciones con las politicas lingtiisticas.
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Neoliberalismo y politicas lingiiisticas

Siguiendo a Block ez al. (2012), hablar criticamente
del neoliberalismo implica interrogar la ideologia
naturalizada y enraizada de la centralidad del libre
mercado, la competitividad, el individualismo, la
acumulacién de capital y la eficiencia de recursos
en el orden social actual, pricticas constantemente
entendidas como consecuencias ineludibles de la
globalizacién. Estas dindmicas han generado con-
cepciones tecnocraticas de la educacion orientada a
la formacién de “capital humano’, es decir, la pre-
paracion de individuos con competencias técnicas
para insertarse, competir y atender las necesidades
del mercado. Esta vision ha introducido térmi-
nos empresariales en el discurso educativo (Gray
y Block, 2012), dejando de lado la importante
misién de formar ciudadanos criticos, éticos y poli-
ticos (Zavala, 2019).

Segtin  Guerrero-Nieto y Castaneda-Trujillo
(2024), en Colombia, la educacién fue reconfi-
gurada bajo una légica neoliberal desde la década
de los noventa, priorizando las demandas del mer-
cado sobre la pedagogia. Asi, las escuelas publicas
adoptaron dindmicas empresariales, y la evalua-
cién se convirtié en un mecanismo de control
estatal y de asignacién de recursos. En 2004, el
PNB profundizé esta 16gica, al promover el inglés
como mercancia, favoreciendo intereses privados
e internacionales. Esto se evidencia claramente en
el hecho de que una agencia extranjera asumiera
el control del disefio ¢ implementacién de la poli-
tica, desplazando a actores locales y consolidando
una industria educativa centrada en la ensefanza
del inglés con fines comerciales, méds que formati-
vos o inclusivos.

En linea con Holborow (2012), al corresponder
esta logica neoliberal a una ideologia, es recibida
en parte con aceptacién y en parte con rechazo en
cuanto representa los intereses de un grupo social
privilegiado que promueve préicticas neoliberales
son presentindolas como “necesarias”. Quienes
defienden esta hegemonia ideoldgica estan inte-
resados en mantener la subordinacién colonial,

en la que las culturas y lenguas occidentales son
vistas como superiores (Phillipson, 2012). Por
ello, este estudio interroga dichos planteamien-
tos, al ponerlos en didlogo con visiones ecoldgicas
de bilingiiismo, en donde el valor de la forma-
cién bilingiie no sea necesariamente observable
solamente en cuanto respuesta a intereses mer-
cantilistas, sino mds bien en el reconocimiento
de relaciones simétricas entre las lenguas y la mul-
tiplicidad de razones por las cuales es relevante
fomentar el multilingtiismo en el pais.

Método

Apoyado en el andlisis critico del discurso, este
estudio se situa dentro de los estudios criti-
cos sobre el lenguaje (Fairclough, 2013). Esta
corriente se caracteriza por su interés en develar las
relaciones entre lenguaje, poder e ideologia, cone-
xiones que a menudo se encuentran naturalizadas
o invisibilizadas en los discursos sociales. Desde
esta perspectiva, el lenguaje se concibe como una
préctica social cargada de significados ideoldgicos,
que pueden contribuir a la reproduccién o trans-
formacién de relaciones de poder. Dichos estudios
criticos permiten examinar como los textos, en este
caso de politica lingiiistica, participan en la confi-
guracion de estructuras sociales, revelando tanto
sus determinaciones como sus efectos, muchas
veces ocultos, sobre los sujetos y las instituciones.

El analisis siguid la propuesta de Fairclough (2013,
2014): descripcidn, interpretacién y explicacion,
y cada una de estas etapas permitié abordar los
documentos de politica lingiiistica desde distintos
niveles de profundizacidn, con el objetivo de reve-
lar las relaciones entre lenguaje, poder e ideologias
inscritas en ellos.

En la etapa de descripcion, se consideraron las cate-
gorias lingiiisticas propuestas por este autor:

vocabulario”, “estructura superficial’, “dimensiones
semdnticas y pragmaticas’, “cohesién y coherencia
local de los textos”, asi como su “estructura global”
¢ “intencién comunicativa’. Estas categorias permi-
tieron observar como se construyen los significados
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y se proyecta una determinada visién del mundo a
través de las elecciones lingiifsticas.

En la fase de interpretacién, se analizaron tanto el
contexto situacional como el intertextual. El con-
texto situacional incluyé el examen de la actividad
comunicativa, los participantes, sus relaciones, los
propositos del discurso y el papel del lenguaje en
la interaccién. El contexto intertextual abarcé las
relaciones con otros textos de politica lingiistica
(como los de ensefianza del inglés), los supuestos
discursivos (presuposiciones), los actos de habla y
los marcos que estructuran el discurso y lo vincu-
lan con otras practicas sociales.

Finalmente, la etapa de explicacion permitid ubi-
car los discursos analizados dentro de una red mds
amplia de relaciones sociales. Se respondieron pre-
guntas orientadas a identificar los determinantes
sociales que configuran el discurso, las ideologfas
presentes en los marcos de referencia movilizados y
los efectos sociales del discurso: si este contribuye a
reproducir las relaciones de poder existentes o si, por
el contrario, introduce elementos de transformacidn.

El proceso implicé multiples lecturas de los
documentos analizados, lo cual permitié una
aproximacion progresiva a sus significados mas
profundos y a las ideologias que subyacen en su
construccion discursiva.

Hallazgos y discusién

Como resultado del proceso analitico descrito
y a la luz de los objetivos de este estudio, emer-
gieron dos categorfas centrales: 1) colonialidad
lingiiistica y epistemoldgica presente en el CSF y
2) neoliberalismo como eje de la politica lingiiis-
tica del francés.

Colonialidad lingiiistica y epistemoldgica
presente en el CSF

El andlisis critico del discurso del CSF revelé que
este documento no es un instrumento neutral. Por
el contrario, reproduce formas de colonialidad que
se manifiestan en dos dimensiones estrechamente

relacionadas: la lingtiistica y la epistemoldgica. La
primera se expresa en la jerarquizacién de lenguas
y variedades lingtiisticas, privilegiando el francés
europeo sobre las lenguas locales; la segunda, en
la imposiciéon de marcos tedricos, metodoldgi-
cos y evaluativos de origen eurocéntrico como los
unicos vilidos y legitimos. A continuacién, se exa-
minan ambas dimensiones con base en algunos
fragmentos del cSE.

Colonialidad lingiiistica

La colonialidad, vista desde el 4ngulo de las poli-
ticas lingliisticas, se manifiesta en formas de
jerarquizacién de lenguas y variedades lingtiisti-
cas en las que se exaltan la utilidad, la eficacia y la
importancia de las lenguas coloniales, mientras que
se denigran, se desvalorizan y se desconfia de las
lenguas de comunidades histéricamente subalter-
nizadas (Pennycook, 2002; Phillipson, 2012). Mas
atn, Veronelli (2015) sefiala que esta forma de colo-
nialidad deshumaniza, al racializar e inferiorizar las
expresiones lingiisticas de los pueblos colonizados.

En el csF, la colonialidad lingiiistica es evidente
en fragmentos como los siguientes:

1. Hoy en dia es normal hablar por lo menos una
lengua extranjera ademds de su lengua materna;
es muy recomendable que se dominen al menos
dos lenguas extranjeras por razones cognitivas,
sociales, profesionales y de desarrollo personal.

(p-33)

2. Lalengua extranjera como asignatura escolar tiene
por objetivo desarrollar las competencias cogniti-
vas, comunicativas, interactivas e interpersonales
de los estudiantes y contribuye a su formacién
completa. Los contactos en lengua extranjera crean
oportunidades para que los estudiantes adquieran
conocimientos y aptitudes interculturales, promue-
ven y fortalecen la formacién de sus sistemas de va-

lores. (p. 33)

3. El francés como herramienta de pensamiento
analitico y critico: es la lengua del amor, una
lengua musical, romantica, pero también es una
lengua analitica, que estructura el pensamiento
desarrolla el espiritu critico [sic], ensefia a argu-
mentar. (Colombia, Ministerio de Educacién
Nacional ez al., 2024a, p. 33)
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El fragmento 1 enuncia como “normal” y “muy
recomendable” que se “dominen por lo menos
dos lenguas extranjeras”. El fragmento 2 sugiere
que estudiar lenguas extranjeras contribuye a una
formaciéon “completa” El fragmento 3 realza una
serie de beneficios sociales y cognitivos facilita-
dos por el francés. Estas presuposiciones ejercen
poder discursivo, al presentarse como verdades
incuestionables (Fairclough, 2013). Al situar tales
normalidad”, “recomendacién”, “completitud
del proceso de formacién” y “beneficios socia-
les y cognitivos” como exclusivos de las lenguas
“extranjeras’, se realza la vision racializada de que
dichas oportunidades estdn lejos del alcance de las
lenguas locales. Es decir, el desarrollo cognitivo,
comunicativo, interaccional, intercultural, critico
y argumentativo es un beneficio que se relaciona-
rfa exclusivamente con el aprendizaje de lenguas
extranjeras, lo cual hace que se muestre como
superior a las lenguas locales, incluso al espanol.

Esto tltimo es, ademas, paraddjico, ya que se
afirma, en el fragmento 4, que el francés representa
una puerta de entrada al mundo por el nimero de
hablantes que tiene, desconociendo que el espafiol
ocupa un lugar superior en la escala que se usa para
dicho argumento.

4. Elfrancés puede abrirles puertas en todo el mun-
do: es el quinto idioma més hablado, después del
mandarin, inglés, espafiol y drabe. (Colombia,
Ministerio de Educacién Nacional ez /., 2024a,
p-32)

En esta logica, ¢no se beneficiarian més los francé-
fonos de aprender espanol para tener més puertas
abiertas en el mundo?, ¢sin el francés, los hispa-
nohablantes tendrfan dichas puertas cerradas? Al
parecer, el énfasis sigue siendo que esos beneficios
son otorgados solamente por lenguas extranjeras
de prestigio.

Ahora bien, el uso de la locucién conjuntiva “al
menos” en el fragmento 1 también merece aten-
cién critica. En Colombia, a través del PNB, se ha
adoptado el inglés como lalengua extranjera que se
debe priorizar en el curriculo nacional; entonces,

el uso de “al menos dos lenguas extranjeras” denota
simplemente el interés de que sea el francés esa
otra lengua ala que se le otorgue el mismo nivel de
priorizacion en el sistema educativo colombiano.
Esto plantea otros interrogantes legitimos: ¢qué
ocurrirfa si otras embajadas, como la alemana,
impulsan curriculos similares?, ;en qué momento
hablar de bilingiiismo en Colombia empezard a
incluir en sus planes curriculares a/ menos una len-
gua nativa?

Volviendo al fragmento 3, se evidenciaelusode una
serie de estereotipos sobre el francés, ampliamente
difundidos, que realzan laidea de superioridad lin-
giifstica (“lengua del amor”, “musical’, “analitica”).
Estas aseveraciones no estdn acompanadas de un
agente, es decir, de quien las enuncia como tales,
simplemente son presentadas como dadas. En tér-
minos de Fairclough (2013), esta omision es una
estrategia discursiva que encubre la responsabili-
dad ideoldgica detrds de dichas representaciones y
las posiciona como parte del sentido comun. Asi,
el curriculo implicitamente refuerza de manera
efectiva ideologias que muestran al francés como
una lengua inherentemente mds sofisticada que
las lenguas que se hablan en Colombia, incluido
el espanol.

Cabe resaltar que no se trata de una promocién
del francés en términos generales o pluricéntri-
cos, sino de una variante especifica: el francés
de Francia. Como se ilustra en el fragmento 5,
aunque se menciona que existen treinta paises
francéfonos, el documento especificamente men-
ciona a paises del norte global y omite referencias
claras a territorios del Caribe o Africa.

5. El conocimiento del francés marca la diferencia
en una hoja de vida: Permite aplicar a ofertas de
trabajo en varios sectores, en uno de los 30 paises
franco hablantes [sic] del mundo, entre los cuales
Francia, Canada, Suiza, Bélgica y el continente
africano. (Colombia, Ministerio de Educacién
Nacional ez al., 2024a, p. 32)

Aunque se menciona de manera genérica “el con-
tinente africano’, no hay mencién especifica de
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ningtn pais de ese continente. En términos dis-
cursivos, esta omisién revela un sesgo hacia
variedades hegemonicas del francés, perpetuando
una visién eurocéntrica de esta lengua.

Este sesgo se intensifica en las tablas de contenido
propuestas por nivel. Por ejemplo, para el caso de
B1, es recurrente encontrar que los contenidos
culturales se centren en Francia, como se ilustra en
el fragmento 6:

6. “Trajes tipicos de Francia y Colombia”, “Sistema
escolar francés y colombiano’, “El sistema politi-
co francés”. “La division geogréfica de Francia:
regiones, departamentos, ciudades, distritos’,
“Las normas de cortesia en Francia y Colombia”
(Colombia, Ministerio de Educacién Nacional ez

al., 2024a, pp. 69-71)

Como se observa, la francofonia que se vive en
los treinta paises mencionados tiende a reducirse
simplemente a Francia. Este sesgo no es acciden-
tal, si tenemos en cuenta que los disenadores de
la propuesta han sido agencias de este pais. Este
hecho evidencia un problema estructural: las
politicas lingtiisticas de Colombia estén siendo
disenadas con base en los intereses de expansién
lingiiistica y cultural de otro pais. Esto resalta el
cardcter neocldsico de la politica lingiiistica de la
que habla Tollefson (2006), al concebirse como
neutral y beneficiosa para todos, mientras real-
mente se reproducen relaciones de desigualdad.
Especificamente, en términos de colonialismo
lingiiistico, es evidente que esta forma de dise-
fiar la politica estd promoviendo el lingtiicismo
(Phillipson, 2012), al exponer la variedad francesa
como la norma que hay que aprender, mientras
que otras variedades lingiiisticas son ignoradas o
implicitamente deslegitimadas.

Colonialidad epistémica en la politica
lingiiistica del francés

Aunado a la evidente colonialidad lingiiistica pre-
sente en el CSFE, el andlisis permitié identificar
multiples manifestaciones de colonialidad epis-
témica, entendidas como imposiciones de formas
hegeménicas de pensar y entender el mundo

(Mignolo, 2010; Polo-Blanco, 2016), en este
caso, en la ensenanza de lenguas, el bilingtiismo y
el multilingtiismo. Dichas imposiciones generan
asimetrias geopoliticas y geoculturales, hasta el
punto de excluir, silenciar, estigmatizar, desestimar
o folclorizar conocimientos, pricticas y personas
diferentes a las occidentales, lo que se resume en

el concepto de violencia epistémica (Polo-Blanco,
2016).

Una primera manifestacion de este tipo de colo-
nialidad se observa en el constante realce del
poder eurocéntrico que se va construyendo y rea-
firmando a lo largo de la propuesta curricular.
En primera instancia, al ser un proyecto finan-
ciado por la Embajada de Francia, la propuesta no
es de ninguna manera independiente ni objetiva
desde el punto de vista académico o pedagégico.
El francés que se busca ensenar es el de una varie-
dad especificay la nocién de “francofonia” aparece
mds como un rétulo que como una realidad social.

Si bien los autores del curriculo se ocupan de la
difusion y la ensefanza del francés alrededor del
mundo, su naturaleza institucional no se ha cen-
trado en la generacién de politica lingiiistica, lo
cual, por si solo, suscita cuestionamientos vali-
dos sobre su idoneidad, mis all4 de que sean
instituciones europeas.

Dichos cuestionamientos toman atin mds relevan-
cia con la ausencia de la participacién activa de
académicos locales que, con su experiencia, tra-
yectoria y experticia en procesos de formacion en
francés, podrian aportar mucho a este tipo de ini-
ciativas. Aunque se menciona la participacion de
algunas instituciones y docentes en el diagnéstico,
no queda claro el nivel de influencia que tuvie-
ron los profesores y académicos colombianos en
el diseno final del curriculo, si es que realmente
tuvieron alguno.

La colonialidad epistémica se hace més evidente
con la alineacién directa e irrestricta a propuestas
curocéntricas que se presentan como las mds apro-
piadas. Las que se mencionan en el fragmento 7
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son: los lineamientos del Marco Comun Europeo
de Referencia (MCER), metodologfas “actualizadas”
y pruebas estandarizadas francesas (DELF-DALF).

7. El curriculo presenta las diferentes competen-
cias por nivel de lengua segtin el Marco Comtn
Europeo de Referencia, el nimero de horas,
la distribucién por grados [..], estrategias
metodoldgicas actualizadas (perspectiva accional
y clase invertida), sistema de evaluacién interna-
cional por pruebas estandarizadas del Gobierno
Francés [sic] (DELF-DALF). (Colombia, Ministe-
rio de Educacién Nacional ez al., 2024a, p. 2)

Con relacién a este fragmento, es importante resal-
tar que el MCER es mencionado 32 veces a lo largo
de las 85 péginas del csk. Siguiendo a Fairclough
(2013), la repeticion es una herramienta de poder
ideoldgico que contribuye a instaurar y normalizar
ciertos posicionamientos epistemol(’)gicos como
dados. Este marco no es cuestionado; al contra-
rio, es exhibido como el mejor y tnico modelo. No
obstante, el MCER es un modelo genérico e inflexi-
ble (McNamara, 2011) que imposibilita atender
adecuadamente las realidades socioculturales y edu-
cativas del pais (Cérdenas, 2006). Ademds, en aquel
subyacen practicas comunicativas monogldsicas
y reduccionistas, al tomar como modelo central
hablantes nativos monolingiies (Savski, 2023).

En cuanto a las metodologias de perspectiva accio-
nal y la clase invertida, que se presentan como
“actualizadas’, es importante resaltar que también
son propuestas eurocéntricas y que llevan ya varias
décadas en circulacion. Este enfoque accional se
deriva del método comunicativo propuesto en los
afios setenta, cuya novedad se centra en estable-
cer relaciones sociales de caricter funcional fuera
del aula (Mufioz-Restrepo, 2010), pero que sigue
planteamientos de hace mas de 50 afios.

Por otro lado, el aula invertida, de origen estadou-
nidense, se centra en principios de autonomia y
autodescubrimiento por parte del estudiante, para
acercarse a conocimientos que son reforzados de
manera practica en el aula con el acompafiamiento
de un profesor. Aunque es una metodologia de

moda, algunos estudios demuestran que “estd en
una fase de sobre-expectativas; es decir, que se
prevé més impacto en el aprendizaje del que real-
mente va a tener’ (Fidalgo-Blanco ez al., 2021,
p- 660) o que “no presenta ganancias muy superio-
res en cuanto al incremento del aprovechamiento
escolar con respecto al aula tradicional” (Martinez-

Olvera e al., 2014, p. 155).

A pesar de que en el documento del curriculo se
reconoce que “no existe un método de FLE per-
fecto, tampoco existe una pedagogia o metodologia
‘milagro” (CSE, p. 43), adherirse a estos enfoques
metodoldgicos sin ningun tipo de visién critica y
presentarlas como “actualizadas’, desautoriza alterna-
tivas metodoldgicas mds situadas, no necesariamente
enmarcadas en un método (Kumaravadivelu, 2003),
que valoren lo que los mismos profesores posible-
mente ya vienen haciendo.

Ademids de que se imponen estos marcos meto-
doldgicos, se atribuye a los profesores toda la
responsabilidad del éxito o fracaso de su aplica-
cién, como lo refleja el fragmento 8:

8. Bien dominados, tanto el enfoque orientado a la
accién, como el enfoque comunicativo, pueden
ser muy motivadores y eficaces si:

e Los docentes estdn capacitados.

¢  Se domina la metodologta.

e Eldocente puede favorecer la comunicacién
y la produccién de los estudiantes. (Colom-
bia, Ministerio de Educacién Nacional e

al.,2024a, , p. 43)

La locucién condicional “bien dominados” sugiere
que si no funcionan los enfoques metodoldgicos
escogidos, es por fallas de los profesores, no de las
propuestas metodoldgicas o su relevancia social. Por
eso, las tres condiciones que se enlistan tienen que ver
con estar entrenados para aplicarlas. Esta forma de
delimitar el rol de los profesores es una instancia atin
mas notoria de colonialismo epistémico, al posicio-
narlos netamente como técnicos (Kumaravadivelu,
2003) o burécratas (Shohamy, 2006) que deben
seguir fielmente las instrucciones dadas por “exper-
tos’, grupo del que ellos no hacen parte.
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Esta relacién desigual de poder epistemoldgico se
manifiesta también en el lenguaje prescriptivista
en el que se formulan los “principios para optimi-
zar la ensenanza/aprendizaje del Francés Lengua
Extranjera” (Colombia, Ministerio de Educacién
Nacional ez al., 2024a, pp. 44-47). Esta lista consta
de lo que se presenta como 16 mandatos genera-
les para los docentes. Algunos de los imperativos
utilizados son “crear”, “definir”, “conocer”, “domi-
nar’, “controlar” y “evaluar”. Comandos que son
ampliados con la descripcién de los principios, en
los que se utilizan con frecuencia férmulas discur-
sivas que reafirman el rol pasivo esperado en los
profesores. Es el caso del fragmento 9, donde se
seleccionan algunas de dichas expresiones:

9. el docente (no) debe, tiene que, es necesario/
esencial/relevante/importanteque(Colombia,Min-
isterio de Educacién Nacional ez al., 2024a, p. 43)

Igualmente, enla CHF encontramos unalista extensa
adicional de instrucciones para los profesores, que
incluyen descripciones sobre las que deberian ser
sus competencias profesionales y una serie de deli-
mitaciones sobre c6mo desarrollar sus practicas
docentes. Asi, con respecto a las competencias pro-
fesionales, se mencionan, en el fragmento 10:

10. Actuar como profesional de manera ética y
responsable.
Planificar y programar su ensefianza.
Preparar su curso y disefiar situaciones de ense-
fianza y aprendizaje.
Animar y gestionar su clase.
Evaluar el progreso delos aprendizajes y el grado de
adquisicién de competencias por los estudiantes.
Cooperar con el conjunto de la comunidad edu-
cativa y de los aliados de la institucion educativa.
Adoptar un enfoque de desarrollo profesional.
(Colombia, Ministerio de Educacién Nacional ez

al., 2024a, p.2)

Entre las paginas 3 y 9 del documento analizado
se utiliza un lenguaje prescriptivo, como si fueran
los autores del documento quienes les estuvieran
ensefiando a los docentes cémo hacer su trabajo,
desconociendo procesos de formacién y experien-
cia. En este contexto, se podria argumentar que
este documento es una herramienta para reafirmar

lo que Boaventura de Sousa Santos (2007) llama
el “abismo existencial” entre los proponentes del
curriculo sugerido (los expertos) y los profesores
colombianos de francés, a los que, segtin el docu-
mento en cuestién, se les debe decir cdmo ser,
c6mo pensar y como actuar al querer implantar un
modelo inflexible de lo que deberia ser un profesor
de francés. Esta dindmica es tan marcada en el csr
y la cHF, que pareciera incluso desconocer proce-
sos de formacién docente en los que los profesores
han desarrollado posicionamientos frente al actuar
ético y responsable, o lo que implica su quehacer
pedagdgico. Es decir, no necesitarfan que un docu-
mento disefiado por agencias extranjeras les diga
coémo “existir” en términos de su profesion docente.

Una instancia adicional de colonialismo episté-
mico, volviendo al fragmento 7, es la alineacién
con el “sistema de evaluacién internacional por
pruebas estandarizadas del Gobierno Francés
(DELF-DALF)”. En este curriculo se promueve la
idea de que estos exdmenes, el diploma de estu-
dios en lengua francesa (DELF) y el diploma
avanzado de la lengua francesa (DALF), constitu-
yen una “herramienta muy util para respaldar con
un diploma oficial los conocimientos de francés”
(Colombia, Ministerio de Educacién Nacional
et al., 2024 p. 78), ademdas de que son pruebas
idéneas, ya que ofrecen “objetividad’, por estar
disenadas siguiendo “el método cientifico”, basarse
en el MCER (p. 2) y obtener soportes “expedidos
por una autoridad francesa” (p. 78). Con la impo-
sicién de estos marcos de medicién, igualmente
se cierran las posibilidades de como entender la
evaluacion y el éxito de la ensefianza del francés.
Esto, sin contar, como lo discutimos a continua-
cién, el beneficio econdémico que representa para
las entidades proponentes de este curriculo que la
ensefanza del francés se oriente a la obligatorie-
dad de presentar exdmenes de certificacion.

Neoliberalismo como eje de la politica
lingiiistica en francés

Los documentos analizados son un claro ejem-
plo de c6mo el neoliberalismo ha impactado la
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politica lingiiistica en el pais. Esta corriente de
pensamiento, derivada del capitalismo, promueve
la reduccion del Estado en la economia y la priva-
tizacion de los servicios publicos, bajo la premisa
de que la competencia, la iniciativa privada y el
consumo generan prosperidad.

De acuerdo con Fairclough (2013, p. 26), en la
sociedad capitalista la produccién se entiende
principalmente como la produccién de mercan-
cias para beneficio privado y el poder de la clase
capitalista depende de su habilidad para controlar
el Estado. Asi, el poder politico no solo es ¢jercido
por los capitalistas, sino también por una “alianza”
entre capitalistas y otros organismos estatales, que
ven sus intereses atados al capital, en algo que este
autor denomina “el bloque dominante”. Esta nocion
resulta fundamental para entender la 16gica neolibe-
ral que enmarca los documentos.

En el caso particular del csF y la cHF, dicho blo-
que estd compuesto por entidades multinacionales
de caracter privado, como la Alianza Francesa o
las casas editoriales, aliadas con entidades publi-
cas como France Education Internationale (FEI)
en Francia o el Ministerio de Educacién Nacional
en Colombia. De hecho, en los documentos, el
uso reiterado de la palabra “aliados” evidencia este
fenémeno, como se muestra en el fragmento 11:

11. Estimadasy estimados colegas docentes

Gracias por su participacién y su profesional-
ismo, ustedes representan un valor inestimable
para los jovenes estudiantes colombianos que se
interesan por la lengua francesa; sepan que tanto
los aliados en este proyecto como los autores del
presente documento son plenamente conscien-
tes de este ¢jercicio (Colombia, Ministerio de
Educacién Nacional ez al., 2024a, p. 6, énfasis
nuestro).

También en el apartado “Propuesta de marco de
competencias profesionales para los docentes de
francés” de la CHF, se enlistan algunas de las com-
petencias que debe tener el docente de francés
(véase fragmento 12):

12. Cooperar con el conjunto de la comunidad edu-
cativa y de los aliados de la institucién educativa;
[... conocer] su funcién y la de cada uno de los
aliados en el proyecto institucional; [... conocer]
los recursos locales movilizables y los aliados
que pueden facilitar o mejorar la realizacién de
proyectos; [...] solicitar e implicar a los aliados
externos. (Colombia, Ministerio de Educacién
Nacional ez a/., 2024a , pp. 6-7, énfasis nuestro)

Igualmente, para determinar el posicionamiento
del francés en la regidn, se plantean las siguien-
tes preguntas: “:El Ministerio de Educacién y/o
[sic]sus aliados francéfonos elaboran y difunden
una argumentacion para el aprendizaje del fran-
cés?” (Colombia, Ministerio de Educacién Nacional er
al., 2024a, p. 14) “;El Ministerio hace participar a
estos aliados en la reflexion sobre la ensefanza y el
aprendizaje del francés?” (Colombia, Ministerio
de Educacion Nacional ez al., 2024a, p. 15).

Estos apartados ilustran el uso de la repeticiéon
como herramienta de poder ideolégico, ya que se
lleva al lector a inferir que el Ministerio o las ins-
tituciones educativas no pueden gjercer ninguna
labor sin los aliados, a quienes se les debe implicar
en todo el proceso. De hecho, en la primera pre-
gunta se establece una disyuntiva segun la cual los
aliados pueden incluso reemplazar al Ministerio
de Educacién Nacional en lo que tiene que ver
con la ensefanza del francés en Colombia, dando
a entender que el éxito de su ensenanza depende
de los aliados. Sin embargo, esta es una falacia,
ya que Colombia cuenta con una larga historia
de la ensefianza de este idioma, asi como con la
trayectoria académica de centros especializados
como las universidades y el éxito que ha tenido su
ensefanza hasta ahora no ha dependido de estos
aliados. El rol otorgado alos “aliados” es, entonces,
un elemento ideoldgico, mas que “una presencia
indiscutible” en relacién con la ensenanza del
francés. Otro aspecto problematico del rol que
se les ha asignado a los “aliados” es que con ellos
vienen atados unos intereses comerciales relacio-
nados con la venta de manuales, de examenes y de
programas de formacién docente.
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Asi, en el CSF se enuncian unos “principios para
optimizar la ensefianza/aprendizaje del francés
como lengua extranjera” (Colombia, Ministerio
de Educaciéon Nacional ez 4., 2024, p. 78p. 44),
dentro de los que se encuentra “conocer bien el
programa y utilizar el manual o los manuales de
formaadecuaday flexible” (énfasis nuestro), yen la
CHF, entre los saberes relacionados con “Planificar
y programar su ensefianza” (p. 4), se indica que el
docente deberia conocer “el contenido del manual
que utiliza y de los demds materiales a disposicién”
(énfasis nuestro). De estas indicaciones se infiere
que el uso de un manual es indispensable para
ensenar un idioma, ya que se le presenta como algo
incuestionable y obligatorio, naturalizando su uso
y desconociendo la autonomia curricular con la
que cuentan los colegios y los docentes amparados
enlaLey115.

Aqui es importante sefalar algunas de las criticas
que ha recibido el uso de manuales en la ense-
fianza de L2. Segtin Vargas (2006) y Klett (2012),
se les pide a los estudiantes, por ejemplo, situar
monumentos de una ciudad desconocida, leer
los horarios de un tren que no tomardn jamds, o
imaginar las correspondencias en metro desde un
barrio a otro, alejando la ensefanza del idioma del
contexto real de los estudiantes y negando, desde
el principio, la comunicacién. Por otro lado, el
hecho de que el manual se presente como algo
incuestionable deja entrever intereses de grandes
editoriales que dominan la produccién de mate-
rial didéctico. En el caso de FLE, las editoriales que
dominan este mercado son Cl¢ International y
Hachette, editoriales que predominan en las refe-
rencias tedricas utilizadas para la redaccién del
curriculo, ya que representan mds de la mitad de
las obras citadas.

Con respecto al uso y la venta de exdmenes, el
csF dice que uno de sus principales aportes es la
evaluacién (Colombia, Ministerio de Educacién
Nacional ez al., 2024a, p. 3). No obstante, ¢l énfa-
sis en este elemento es muy elevado, si se tiene en
cuenta que la palabra “evaluacién” aparece mas
de 50 veces en cada uno de los dos documentos y,

generalmente, estd asociada a “evaluacién certifi-
cativa internacional” o a “Exdmenes DELF-DALF”
(curriculo sugerido, pp. 78-82). Estas prucbas son
administradas a nivel global por FEI, y delegadas
en Colombia a una sola organizacion, la Alianza
Francesa, ambas autoras del csF y cHF, por lo
que podrian tener un interés directo en la venta
de dichos exdmenes. Ademds, el hecho de que una
sola institucion privada® venda las pruebas men-
cionadas genera una dependencia institucional, ya
que todos los que necesiten una certificacion en
francés deben recurrir a la Alianza Francesa.

Por ultimo, en el marco de estas alianzas, en los
documentos se puede evidenciar otro interés
comercial relacionado con la venta de programas
de formacién docente. En efecto, en el documento
CHF, uno de los apartados se denomina “Elaborar
un plan de formacién continuada para los docen-
tes de francés”, donde se menciona que el plan de
formacion refleja “la estrategia de la organizacién
determina [sic] y jerarquiza las acciones de forma-
cién que se llevardn a cabo, indica el publico al que
van dirigidas, los presupuestos [...]” (Colombia,
Ministerio de Educaciéon Nacional er ., 2024b,
p- 37). En este mismo apartado se indica que en el
proceso de elaboracién de este plan se debe “presu-
puestar cada accién de formacién” y “determinar
el presupuesto global del plan de formacién” La
importancia que se le adjudica al presupuesto en
un plan de formacion, especialmente en un docu-
mento que se denomina “caja de herramientas’,
sugiere que las entidades responsables de la for-
macién continua para los docentes son externas y
estas formaciones deberdn ser pagadas con presu-
puestos publicos.

Estos tres elementos (venta de manuales, exdme-
nes y programas de formacion docente) estdn
directamente relacionados con précticas neolibe-
rales (Block ez 4l., 2012). Por un lado, la venta de

2 Las alianzas francesas a nivel mundial actian como
franquicias y se rigen por las leyes y las normas comer-
ciales locales. La marca Alianza Francesa pertenece a la

sede de Paris (véase Wikipedia, s. f.).

MepeLLin, CoLomsia, VoL. 31 Nom. 1 (Enero-AsriL, 2026), pp. 1-18, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala

13


http://www.udea.edu.co/ikala

14

thala

LizetH Donoso HERReRA Y FERNEY CRUZ-ARCILA

manuales favorece principalmente a dos grandes
casas editoriales y, por otro, los exdmenes estanda-
rizados constituyen un negocio multimillonario
global. Ademas, estos ultimos requieren prepara-
cién especifica, alimentando un mercado paralelo
de cursos preparatorios, materiales especializados
y plataformas digitales (Shohamy, 2006). Como
los costos de estos materiales o exdmenes no pue-
den ser asumidos por los estudiantes de colegios
publicos o sus familias, el interés parece ser que
se adquieran masivamente por los organismos
estatales, transfiriendo recursos publicos a corpo-
raciones privadas.

Con respecto a la tercerizacion de la formacion
docente, cabe senalar que, en el caso del inglés, las mis-
mas organizaciones que venden exdmenes ofrecen
certificaciones para profesores (Certificate in Teach-
ing English to Speakers of Other Languages, Diplo-
ma in Teaching English to Speakers of Other Lan-
guages, Teaching English to Speakers of Other
Languages). En francés, se pide que los docentes
demuestren su nivel de lengua a través del DELF/
DALF v las necesidades de formacion son estable-
cidas por los mismos aliados (Alianza Francesa y
FEI), creando unadependencia: los docentes deben
pagar por credenciales que el Estado reconoce
como validas, mientras las instituciones privadas
definen los estdndares de calidad educativa. En
este sentido, se crean ecosistemas integrados que
incluyen libros de texto, plataformas digitales, siste-
mas de evaluacion y capacitacion docente, mientras
que el Gobierno los valida incorpordndolos en poli-
ticas puiblicas y les otorga carécter oficial.

Asi, a pesar de que la educacién es un servi-
cio publico, el Estado subcontrata servicios
educativos, y en lugar de fortalecer sus propios
sistemas de ensefianza de lenguas extranjeras,
se terceriza esta funcién, comprando servicios a
empresas privadas o adoptando sus estindares sin
cuestionamiento critico. En este sentido, aunque
la ensenanza del francés se ampara en el servicio
publico, ya que estos documentos (CSF y CHF) se
dirigen a “las instituciones educativas oficiales de
Colombia” (Ministerio de Educacién Nacional

et al.,, 2024%, 2024b), en realidad se favorecen
l6gicas neoliberales que benefician especialmente
las economias del sector privado de diferentes
maneras:

1. Liberalizacidn y desregulacion: se promueve la
apertura de mercados educativos, eliminando
barreras para actores privados. De esta manera,
el Estado reduce su papel regulador, permi-
tiendo que corporaciones transnacionales
establezcan estdndares globales sin supervi-
sion democrdtica efectiva.

2. Ldgica de mercado en servicios piblicos: la
educacién se reestructura segun principios
empresariales, como eficiencia, competitividad
y medicion. Esto genera una individualizacién
de responsabilidades, ya que el Estado trans-
fiere la responsabilidad del éxito educativo a
profesores y estudiantes, quienes deben “inver-
tir” en certificaciones para ser “competitivos”.

3. Hegemonia ideoldgica: el neoliberalismo se
enuncia como “modernizacién inevitable”
o “estindares internacionales’, presentando
el dominio de las corporaciones educativas
como resultado de su “excelencia técnica” y
ocultando las relaciones de poder econémico
y politico.

Esta es la esencia del neoliberalismo: no eliminar
completamente lo publico, sino subordinarlo a
l6gicas de mercadoy transferir gradualmente recur-
sos y decisiones al sector privado. De acuerdo con
Fairclough (2013), “El poder ideoldgico, es decir,
aquel que proyecta una préctica como universal y
de sentido comun, es un complemento significa-
tivo para el poder politico y econémico” (p. 26).
Asi, las practicas institucionales frecuentemente
implican supuestos que directa o indirectamente
legitiman relaciones de poder existentes.

Conclusiones

El analisis critico de los documentos CSF y CHF
permitié develar la manera como se ejerce poder
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ideoldgico en el discurso, al promover unas prac-
ticas particulares como si fueran universales y de
sentido comun. Segtin Fairclough (2013), la ideo-
logia es mas efectiva cuando es menos visible y
la invisibilidad se alcanza cuando las ideologias
se traen al discurso no como elementos explici-
tos del texto, sino como supuestos de base que les
permiten, por una parte, al productor del texto
“textualizar” el mundo de una manera particular
y, por otra, al intérprete, interpretar el texto tam-
bién de una forma particular. Esto quiere decir
que los textos generalmente no emanan ideologia,
sino que posicionan al intérprete mediante claves
que traen ideologfas a la interpretacion de los tex-
tos, y la reproducen en el proceso.

Dentro de las visiones de “sentido comtin” o ideo-
légicas, el andlisis de los documentos mostré una
visiéon “tecnicista” de la ensenanza y del maes-
tro de idiomas, donde este tltimo es presentado
como un ejecutor de un curriculo rigido y pres-
criptivo, reduciéndolo a un rol de facilitador de
conocimientos predefinidos. Como se mostré, en
los dos documentos se menciona explicitamente
que los docentes deben “respetar los contenidos”
establecidos, limitando su autonomia, asi como su
papel intelectual y critico. Ademads, se enfocan en
el cumplimiento de estdndares y en la preparacién
de los estudiantes para exdmenes internaciona-
les (DELE-DALF), lo que reduce la ensefianza a un
entrenamiento para la certificacion.

Asimismo, se pudo demostrar que no se trata de
documentos de indole académica sélida e inde-
pendiente, lo que se evidencia en laausenciade una
bibliografia actualizada sobre ensefianza/aprendi-
zaje/didéctica de las lenguas —especialmente en
el contexto colombiano—. En cambio, se incluye
una lista de referencias con un sesgo importante:
todas son de Francia y la mayorfa corresponden
a las dos editoriales que monopolizan el mer-
cado. Esto resulta importante porque, tal como se
expuso al inicio de este articulo, el francés ha con-
tado con una larga historia en el pais y las voces de
académicos nacionales no parecen haber sido teni-
das en cuenta.

En este articulo se pudo demostrar que el poder es
cjercido por medio de varios recursos lingtiisticos
que, muchas veces, llevan a suposiciones implicitas
(Fairclough, 2013, p. 64), relacionadas, por ejem-
plo, con la adopcién neutral y 16gica del MCER en
la ensefanza de lenguas extranjeras en Colombia,
el valor que se le otorga a la evaluacién estanda-
rizada, la visién instrumental del aprendizaje de
lenguas, el papel pasivo de los docentes, la reduc-
cién de francofonia a una regién especifica, entre
otras, perpetuando asi estereotipos que natura-
lizan el colonialismo lingiiistico y epistémico y
favorecen el ejercicio econémico de corporacio-
nes multinacionales. En este sentido, se cumple el
principal objetivo de un discurso dominante que
seria, segun Pierre Bourdieu, el reconocimiento
de legitimidad a través del desconocimiento de la
arbitrariedad (citado por Fairclough, 2013, p. 76).

Asi, pese a que la aparicién del csF podria leerse
como un avance en la promocién de la diversidad
lingtiistica en el pais, este estudio muestra que, tal
como ocurre con el inglés, las politicas lingtiisticas
de Colombia son disenadas a partir de los intere-
ses de expansion lingiistica y cultural de otro pais,
y no segun las necesidades locales identificadas. En
este sentido, se perpettian relaciones desiguales de
poder entre los paises donde se habla la lengua
de prestigio y los paises periféricos como el nuestro.

De este modo, tal como ocurre con la politica lin-
giiistica del inglés, en el CSF se perpettian légicas
de colonialidad lingiiistica y epistemoldgica, y el
neoliberalismo se mantiene como e¢je central de la
propuesta. Por eso, este andlisis interpela a los pro-
fesores de lenguas y a los disefiadores de politica
educativa para que tomen en cuenta posturas més
criticas y decoloniales, en las que se cuestione la
desigualdad y la subalternizacion social desde la edu-

cacién en lenguas (Tollefson, 2006; Walsh, 2017).
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