Articulo recibido: 08/12/2018 M UTATIS
Articulo aceptado: 15/02/2019 M UTAN DIS

DOI: 10.17533/udea.mut.vi2n1a07
ISSN 2011-799X

Tecnologias del aprendizaje
y el conocimiento (1ac) para la traduccion

de Aristoteles Metafisica 980a-982a

Ronald Forero-Alvarez
ronalfa@unisabana.edu.co
Universidad de La Sabana, Bogotd, Colombia

Liliana Andrea Triana-Perdomo
latrianap@unal.edu.co
Universidad Nacional de Colombia, Bogotd, Colombia

Resumen

Este articulo presenta los resultados de la integracion de TAC para la lectura, la interpretacion y la traduccién
de Aristételes en la asignatura de Griego 11 impartida en la Universidad de Ia Sabana. En la primera parte del
articulo se explican la motivacion, la justificacion, los presupuestos teéricos y la metodologia seguidos para la
inclusién de Tac en el aula de griego, que incluyen la reflexion del docente y la opinién de los estudiantes sobre
las clases, asi como los resultados de las evaluaciones de semestres anteriotes, cuyo fin era determinar un nuevo
enfoque didactico. La segunda parte describe las TAC usadas segin las necesidades propias de la ensefianza y
el aprendizaje de la traduccion de textos: 1) afianzamiento del vocabulario y de las estructuras gramaticales;
2) presentacion, interpretacion y traduccion del texto origen; 3) autoevaluacion, coevaluacion y evaluacion del
texto meta. La ultima parte esta dedicada a la presentacioén de los resultados de la incorporacion de las Tac,
entre las que destacan la mejora en la motivacién de los estudiantes y la posibilidad de su implementacién en
otros cursos de lengua, pues se favorecen la preparacion, el seguimiento, la evaluacion y la documentacién del
proceso de traduccion.
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Learning and Knowledge Technologies (wkT) in franslating Aristotle Metaphysics
9800-982a

Abstract

This article presents the results from implementing 1KTs in the reading, interpretation, and translation of Ar-
istotle at Greek 11 course at Universidad de La Sabana. The first part of the article deals with the motivations,
justifications, theoretical assumptions, and the methodology followed to include LKTs in this Greek syllabus.

1 El presente articulo es resultado del proyecto de investigacion “Unidades diddcticas para la ensefianza del griego
clasico a estudiantes de Filosoffa”. El proyecto fue financiado por la Facultad de Filosofia y Ciencias Humanas de
la Universidad de La Sabana y se ejecuté entre enero-diciembre del 2018.
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The teacher’s reflections and the students’ opinions about the lessons were analyzed, as well as the results of
previous assessments, in order to design a new didactic approach. The second part describes the LKT used
according to the teaching and learning needs related to text translation: 1) strengthening of vocabulary and
grammar structures; 2) presentation, interpretation, and translation of the source text; 3) self-assessment,
co-assessment and teacher’s assessment of the target text. The last part is devoted to the presentation of the
results from working with LKTs, underscoring the improvement in student motivation and the possibility of
implementing them in other language courses, since they benefit the preparation, monitoring, evaluation and
documentation of the translation process.

Keywords: LKT, translation, flipped classtroom, eclectic approach, Mezaphysics.

Technologies de I'apprentissage et de la connaissance (mice) pour la fraduction
de la Métaphysique Aristote 980a-982

Cet article présente les résultats, dans le cadre d’un cours de grec 1 mené a ’'Université de La Sabana, de
I'intégration des TICE dans le processus de lecture, interprétation et traduction d’Aristote. Tout d’abord, nous
expliquons la motivation, la justification, le cadre théorique et la méthodologique suivie afin d’inclure les
TICE dans le cours. On prend en considération la réflexion de ’enseignant et Popinion des étudiants sur les
cours, ainsi que les résultats des évaluations des semestres précédents, qui visaient a déterminer une nouvelle
approche didactique. Ensuite, nous décrivons les TICE utilisés en fonction des besoins de ’enseignement et de
Papprentissage de la traduction des textes: 1) renforcement du vocabulaire et des structures grammaticales ;
2) présentation, interprétation et traduction du texte source ; 3) auto-évaluation, co-évaluation et évaluation du
texte cible. Finalement, nous présentons les résultats de 'incorporation des TICE, parmi lesquels on distingue
P’amélioration de la motivation des étudiants et la possibilité de la mise en ceuvre de ces outils dans d’autres
cours de langues car ils favorisent la préparation, le suivi, I’évaluation et la documentation du processus de
traduction.

Mots-clés : TICE, traduction, classe inversée, principe éclectique, Métaphysigue.
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1. Introduccion
1.1. Contextualizacion

El presente articulo fue desarrollado en el mar-
co del proyecto de investigacién ‘Unidades di-
dacticas para la ensefianza del griego clasico a
estudiantes de filosofia’ de la Facultad de Fi-
losofia y Ciencias Humanas de la Universidad
de La Sabana, cuyo objetivo es la implementa-
cion de nuevas estrategias metodologicas y de
tecnologias del aprendizaje y el conocimiento
(tac) en el curso de Griego 11 del programa de
Filosofia. La necesidad de llevar a cabo di-
cho proyecto se debid al interés manifestado
informalmente por los alumnos de estudiar
lenguas clasicas de una manera mas amena y
motivadora, ya que los manuales para la en-
sefianza de estas lenguas tienden a seguir una
metodologia tradicional, fundamentada en la
memorizacioén de estructuras gramaticales y
de listas de vocabulario y se basan en textos
que poco tienen que ver con la filosofia anti-
gua.? La asignatura de Griego 1 es el ultimo

2 Los métodos seleccionados para la creacién de ma-
nuales de ensefianza de lenguas clasicas no se adaptan lo
suficiente a las necesidades de los estudiantes actuales.
Por ejemplo, el método gramatica-traduccion ha sido
tradicionalmente usado en la ensefianza del latin y del
griego antiguo, pero ha sido altamente criticado y no se
recomienda su uso (Bonilla Carvajal, 2013; Carbonell
Martinez, 2010; Martinez, 2008; Richards y Rodgers,
2001; Krashen, 1982). No obstante, hay manuales que
se adectian mejor a los procesos de aprendizaje como
Lingua Latina per se lllystrata, Pars 1: Familia Romana
(Dtberg, 1991), Opacvuayog: Greek Throngh Reading
(Munday y Peckett, 2009), Polis: Speaking Ancient Greek
as a Living Langnage (Rico, 2015), los cuales estan ba-
sados en el método directo y el método situacional, o
como ALAAOI'OZ: prdcticas de griego antigno (Carbone-
11, 2014), que tiene un enfoque comunicativo. Asimis-
mo, tenemos conocimiento de dos manuales orienta-
dos hacia la lectura de textos filosoficos: Philosophical
Greek. An Introduction (Fobes, 1957) y Learning Greek
with Plato (Beetham, 2017), ambos de corte tradicional,
pues el primero inicia con la traduccién de oraciones

nivel de los cursos de griego y el segundo de
los cursos de lenguas clasicas, pues se dictan
también dos cursos de latin. La intensidad
horaria es de tres horas presenciales distribui-
das en dos bloques, uno de una hora y otro de
dos horas. Se espera que el estudiante invierta
cuatro horas de trabajo independiente, ya que
la asignatura cuenta con dos créditos. La eva-
luacion del curso esta dividida en tres cortes,
el primero corresponde al 30 %, el segundo al
30% y el tercero al 40% de la nota final. Los
estudiantes inscritos por semestre son pocos,
puesto que su nimero oscila entre siete a doce
personas. El curso se apoya en la plataforma
Virtual Sabana, una version de Moodle adap-
tada para uso de la Universidad de La Sabana
(vid. seccion 2.1.1).

1.2. Metodologia de investigacion
y presupuestos teoricos

1.2.1. Investigacion-accion

Se siguio la metodologia de la investigacién-ac-
cién en sus tres etapas (interés técnico, trabajo
de campo e interés emancipatorio), las cuales
permiten comprender y transformar las prac-
ticas pedagogicas mediante la reflexién acerca
de la labor profesional y la participacién de los
estudiantes (Kemmis y MacTaggart, 1988;
Lewin, 1946; Martinez Miguélez, 2000; Res-
trepo Gomez, 2009). En la primera etapa (in-
terés técnico), se analizaron las respuestas de
los estudiantes a una encuesta anonima de tres
preguntas enviada por medio de Google Drive®
(vid. Tablas 1 a 3). La encuesta, de participacion
voluntaria, se realizo después de la finalizacion

cortas que se van volviendo mas complejas hasta lle-
gar a una seleccion de textos de Platén, de Menandro
y, mayoritariamente, de Aristételes; el segundo prepa-
ra al alumnado para su familiarizacién con el estilo de
escritura de Platén, por medio de frases y fragmentos
tomados del Mendn, que van incrementando su grado

de dificultad.
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de las clases del segundo semestre de 2016 en-
tre 19 informantes, alumnos de los cursos de
Griego1y ny Latin 1y 11 de la Universidad de
la Sabana (vid. Figura 1).

@ Griego clasico |

@ Griego cldsico Il
Latin|

@ Latinll

Figura 1. Porcentaje de participacién por grupo

Las tablas 1 a 3 resumen en categorias las su-
gerencias de los estudiantes en relaciéon con
las preguntas de la encuesta.’

El analisis de los datos obtenidos sugiere que
los estudiantes desean un cambio en la didac-
tica, las actividades de clase y el uso de TAcC.
Consideramos que las respuestas relacionadas
con los aspectos didacticos se deben a que los
estudiantes prefieren otro tipo de materiales,
diferente a los manuales usados,* tales como

3 La reduccién y categorizacién de los datos se reali-
z6 siguiendo el modelo de codificacién propuesto por
Taylor y Bogdan (1992).

4 Los manuales usados son A@nvale: An Introduction to
Abncient Greek (Balme, Lawwal y Morwood, 1990) y Oxford
Latin Course (Balme y Morwood, 2006). Ambos se fun-
damentan en el método directo. Estos manuales se ca-
racterizan por el uso activo de la lengua ensefiada y el
apoyo de imdagenes, demostraciones, mimicas o expli-
caciones, evitando en la medida de lo posible el uso de
la lengua materna del aprendiz. De esta manera, se espe-
ra que el alumnado adquiera vocabulario con facilidad,
sea capaz de intuir las reglas gramaticales y desarrolle
gradualmente su habilidad comunicativa. Sin embargo,
este método tiene desventajas, como la exigencia al pro-
fesor de hablar la lengua ensefiada y la temprana insis-
tencia en los aspectos gramaticales que pueden causar
estrés y ansiedad. Asimismo, requiere una gran cantidad

imagenes y videos, pues estan inmersos en
una cultura visual y se sienten mas cercanos a
la tecnologia audiovisual e informatica que las
generaciones anteriores (Dussel, 2009).

En consonancia con lo anterior, los estudian-
tes consideran que la metodologia de la clase
es monoétona, pues la lectura y el analisis por
turnos de las lecturas graduadas de los manua-
les y la preparacion de ejercicios escritos no
resultan motivadores ni entretenido, al tiempo
que insisten en la creacion de actividades ludi-
cas e interactivas. Asimismo, es manifiesto el
deseo de traducir textos filosoficos y otro tipo
de textos diferentes a los que se encuentran en
el manual, pues suponemos que las lecturas
les resultan poco significativas, lo cual expli-
caria la dificultad en la memorizacién del vo-
cabulario, uno de los aspectos en los que los
estudiantes presentan el rendimiento mas bajo
en las calificaciones.

Por otra parte, el uso de TAC resulta notable-
mente interesante, puesto que, aunque la ma-
yoria de los aprendices considera que deben
incluirse (57,14%) en las clases, seis de ellos
(42,85 %) manifestaron que son innecesarias,
poco relevantes o tediosas. Este rechazo pue-
de deberse a experiencias desafortunadas en
la implementacion de TAC en el aula o en las
plataformas como Virtual Sabana por parte de
los profesores, como puede deducirse de las si-
guientes respuestas a la tercera pregunta:

“Los dispositivos electronicos pueden ser utiles, si,
por ejemplo, existen juegos en internet de vocabu-
lario o actividades de repaso, de lo contrario la clase
no deberfa ser dictada utilizando diapositivas, ya que

genera distraccién y no genera utilidad”

“Las actividades en Virtual Sabana son muy buenas,

ayudan a practicar pero son tediosas”

“No, no me gustarfa. Detesto Virtual Sabana”.

de tiempo para garantizar buenos resultados (Krashen,
1982; Richards y Rodgers, 2001).
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Tabla 1. Primera pregunta de la encuesta

¢£Como te gustaria que se dieran las clases de griego y latin? :::’:n";er::; ::s
Uso de ofro tipo de recursos en el aula como imdgenes y videos 7
Reduccién de la monotonia en las clases 4
Contenidos histéricos y culturales 2
Enfasis en etimologia 2
Enfasis en el vocabulario filosdfico 1
Enfasis en la utilidad de las lenguas cldsicas para aprender lenguas modernas 1
Explicaciones mds adecuadas de la gramdtica 1
Tabla 2. Segunda pregunta de la encuesta

- .. . " NUmero de
¢{Qué tipo de actividades te gustaria que se realizaran en clase? comentarios
Traduccion de textos filosdficos o literarios 13
Actividades lUdicas (interpretacion de poemas y canciones, juegos de vocabulario y 13
gramdtica, dramatizaciones)
Visualizacién y comentario critico de peliculas y documentales sobre la Antigiedad 2
Actividades de trabajo independiente fuera del aula 1
Exposiciones 1
Préctica de expresion oral y escrita 1
Didlogos 1

Tabla 3. Tercera pregunta de la encuesta
. . - L. . NUmero de

¢Te gustaria que se usaran dispositivos electronicos?, ;de qué manera? comentarios
1AC Yy Virtual Sabana para aprender vocabulario y gramdtica 8
Uso de 1ac y Virtual Sabana es innecesario, irrelevante o tedioso [
Md&s uso de actividades en Virtual Sabana 4
Dispositivos moviles (portdtiles y celulares) 4
Juegos en internet para el vocabulario (Kahoot) 3

Proyector
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Basandonos en la informacién proporcio-
nada por las respuestas de los alumnos en el
cuestionario virtual, la segunda etapa de la
investigacién (el trabajo de campo) consistid
en la planeacién de la transformacion de la
practica pedagogica, es decir, en el disefio de
un plan de accion que mejoraria las clases. Se
considerdé que dicha transformacion tendria
que iniciarse en el ultimo corte del curso de
Griego 11, mediante la creacion de una unidad
didactica enfocada en la traduccion de textos
filosoficos, ya que los estudiantes insistieron
en este tipo de actividad. Dicha unidad servi-
ria de piloto y de modelo para desarrollar las
demas unidades didacticas realizadas durante
las siguientes etapas del proyecto. Se escogio
esta parte de los cursos, debido a que los con-
tenidos gramaticales y 1éxicos del manual de
clase preparan a los estudiantes para la lectura
de textos de mediana dificultad, de modo que
este ultimo corte seria el ideal para intentar la
traduccion de un texto filoséfico de autor sin
adaptaciones. Asi, la unidad didactica tendria
que cambiar radicalmente el desarrollo de las
clases, por medio de la utilizacién de otro tipo
de materiales educativos y la inclusion de TAcC,
que tendria en cuenta los criterios de relevan-
cia, pertinencia, eficacia y entretenimiento.
Por otra parte, dado que se iban a incluir nue-
vos contenidos relacionados con competen-
cias de traduccion, se tendria que modificar el
sistema de evaluacién formativa que se estaba
implementando en los cursos (vid. infra sec-
cion 3).

La tercera etapa (interés emancipatorio) ex-
pone el analisis y la reflexién en torno a los
resultados de la implementacion de la unidad
didéctica y el proceso llevado a cabo en la in-
vestigacion (vid. infra seccion 4). Dicha etapa
sera presentada en las conclusiones de este
trabajo, de manera que se pueda presentar a

continuacion la planeacion y el disefio de la
nueva practica pedagogica.

1.2.2. Aristoteles

La seleccion del texto filosofico en el que se
centraria la unidad didactica se baso en los si-
guientes criterios:® (1) continuidad en la mate-
ria que trata el texto con el fin de que la clase
pueda concentrarse en los aspectos especificos
del proceso de traduccion; (2) relevancia pro-
fesional que estimule el desarrollo de cono-
cimiento relacionado con su actividad en los
futuros profesionales; (3) realismo profesional
que asegure que el texto corresponde en la me-
dida de lo posible a situaciones profesionales
reales; (4) grado de dificultad que se ajuste a
las diferentes etapas del proceso de aprendi-
zaje, permitiendo asi el desarrollo de la con-
fianza en los estudiantes; (5) funcion textual
reconocible; (6) accesibilidad del contenido
que permita a los estudiantes entender el tema
del texto; (7) necesidad de investigacion do-
cumental y terminoldgica que suscite la bus-
queda y consulta de diferentes fuentes para la
comprension del texto.

Tras analizar varios textos y autores, se de-
cidié que la introduccion de la Metafisica
(980a-982a) se ajustaba a los criterios expues-
tos. Por una parte, es un texto argumentati-
vo-expositivo, en el que no aparecen formas
dialectales o poéticas y el lenguaje usado es
particularmente técnico, sin presencia de es-
tructuras gramaticales demasiado complejas.
Por otra parte, Aristételes, junto con Socra-
tes y Platdn, son los fil6sofos mas conocidos
de la Antigiedad. De hecho, Aristoteles es

5 Adaptados a partir de los criterios expuestos por Kelly
(2000), pues se trata de la eleccién de un texto filosé-
fico antiguo, de manera que criterios como expetiencia
textual, elementos no verbales, calidad de los originales y
competencia interpersonal (traductor y cliente) no son
pertinentes.
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aun citado como punto de partida para mu-
chos estudios humanisticos, pues se esforzé
en sistematizar sus indagaciones filosoficas
e incursiond en una gran variedad de mate-
rias, que lo convirtieron en un modelo para
muchos pensadores a lo largo de la historia
(Donini, 2014; Horneffer, 2008). El estagirita
también fue el primer filésofo en plantear-
se los problemas sobre la busqueda de una
ciencia mas fundamental y mas universal, a
la que denomind ‘filosofia primera’ (Cohen,
2016; Grondin, 2014). Ademas, en la Meta-
fisica Aristételes estudia por primera vez los
problemas de objetos suprasensibles que si-
guen siendo los problemas de la metafisica
occidental (Reeve, 2000). A estos temas se
enfrentan los estudiantes de filosofia en los
cursos de los primeros semestres del pregra-
do, tales como Historia de la Filosofia Anti-
gua, Introduccion a la Filosofia o Seminario
de Filosofia Antigua; de manera que estudiar
este texto resulta para ellos particularmente
significativo.

1.2.3. Principio ecléctico y aula invertida

Para llevar a cabo una efectiva transformacion
pedagodgica de la asignatura, se consider6d que
seria pertinente seguir el principio ecléctico
para el disefio de las actividades, el cual nos
permite combinar distintos métodos y enfo-
ques de la ensefianza de idiomas, de acuerdo
con los objetivos de la clase. La planeacion de
un curso desde esta perspectiva debe abarcar
la seleccion y la unioén adecuada de distintas
estrategias metodologicas y tedricas, con el fin
de lograr mejores resultados. Adicionalmente,
se deben tener en cuenta aspectos como la cla-
ridad en los objetivos del curso, el protagonis-
mo del estudiante en el aula, el rol del docente
‘ecléctico’, la claridad en las distintas estrate-
gias que se utilizan y la contextualizacion y
la pertinencia de los contenidos. Por otra par-
te, en este principio, la formacién teédrica, la

experiencia y la personalidad del docente son
fundamentales. El profesor debe tener el co-
nocimiento, la formacién y la capacidad de
elegir entre la variedad de las posibilidades
metodologicas que se le presentan. Ademas,
en la planeacion de un curso debe aplicar los
criterios de seleccion, secuencia, pertinencia
y coherencia segun las necesidades de los es-
tudiantes, para lo cual le es de gran utilidad
la experiencia docente y personal (Praveen,
2013; Salazar y Batista, 2005).

Por otro lado, debido a la poca duracién de las
clases presenciales en la semana, se penso en
que el modelo de Aula invertida seria el mas
adecuado para fomentar el aprendizaje de los
contenidos lingiiisticos de la asignatura. Di-
cho modelo consiste en proporcionar material
didéactico a los alumnos sobre determinados
aspectos, para que los estudien desde su casa y
lleguen a la clase preparados para practicarlos.
De esta manera, al trasladarse el aula fuera,
cada estudiante puede aprender y estudiar se-
gun su propio ritmo sin interferir en el de los
demas. Ello, a su vez, aporta la ventaja de que
se aproveche mejor el tiempo de clase, ya que
se realizan actividades que faciliten, potencia-
licen e involucren el desarrollo de procesos
cognitivos de mayor complejidad con la ayuda
del docente (Lowell y Verleger, 2013; Santia-
g0, 2018). En el aula invertida, es necesario
que el profesor conozca, elija y reflexione so-
bre los diversos recursos digitales disponibles
para la preparacién del estudio independiente,
es decir, el que se hace de forma auténoma
desde la casa, y las lecciones presenciales.

Este modelo permite varias innovaciones pe-
dagdgicas, generadas por la combinacion de
distintas metodologias y el uso de la tecno-
logia. Se pueden utilizar videos y audios que
ya estén dispuestos en la red, pero también
pueden ser creados por los docentes o los estu-
diantes. Una ventaja de los recursos digitales

Tecnologias del aprendizaje y el conocimiento (T4c) para la traduccion de Aristoteles Metafisica 980a-982a
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es que pueden modificarse segun su finalidad,
sin la necesidad de tener vastos conocimientos
de programacion.

Otra caracteristica destacable de este mode-
lo es que el alumnado tiene la oportunidad
de acceder repetidamente a los contenidos y
a las actividades propuestas. De esta mane-
ra, el aprendizaje se convierte en un proceso
constructivo entre estudiantes y profesores,
en el que el alumno no solo coopera y cola-
bora, sino que también discute, argumenta,
crea, desarrolla habilidades metacognitivas y
evalua su propio aprendizaje (Tucker, 2012).
Durante la clase, el profesor guia el proceso
de aprendizaje y facilita la participacion activa
de los estudiantes. Asimismo, se simplifica el
seguimiento de los avances en el proceso de
aprendizaje gracias al uso de Tac (Richards,
2017). Asi, el docente puede evaluar y retro-
alimentar el desempeino de los alumnos de
forma inmediata y de manera personalizada
o grupal. Ademas, se puede fomentar en el
estudiante la exploracion, la articulacién y la
aplicacion de ideas a través de preguntas, dis-
cusiones y actividades.

Segun lo expuesto, se puede concluir que en
el aula invertida los alumnos se comprometen
con su proceso de adquisicion de la lengua,
reciben atencion personalizada del docente,
disponen de varios recursos y actividades, de
manera que el salén de clase se transforma en
un espacio donde se comparten ideas y se for-
talece el pensamiento critico, analitico y crea-
tivo (Roehl, Reddy y Shannon, 2013).

1.2.3. Competencias de traduccion

Dado que la unidad se centraria en la tra-
duccién de un texto de autor sin adaptar, se
determinoé que el desarrollo de competencias
especificas de traduccidn seria fundamental,
ya que los textos antiguos presentan dificul-

tades especiales por la distancia lingiiistica,
temporal y cultural entre el traductor y el texto
origen, que involucran la pérdida en muchos
casos (de parte) del contexto sociocultural
en el cual los textos fueron producidos.® Asi-
mismo, la recuperacion total de los matices
semanticos de textos especializados como el
de Aristételes es problematica, en la medida
en que el vocabulario filosofico estaba en pro-
ceso de especializacién a partir del uso y la
transformacion del registro estandar. Por otra
parte, dichas dificultades se incrementan si se
trata de un estudiante de filosofia y no de una
persona que se esta formando como traductor.
De manera que encontrar competencias basi-
cas de traduccion que pudieran ensefiarse en
un aula con las caracteristicas de un curso de
lengua para estudiantes de filosofia requirio
criterios de pertinencia y eficacia.

Para la formulacion de las competencias tra-
ductoldgicas, se partié de la identificacion de
los errores mas comunes cometidos por los
alumnos en sus examenes escritos para esta-
blecer los problemas que debian solucionar
mediante el desarrollo de competencias. El
analisis de las pruebas escritas dio como resul-
tado dos grupos de errores.” El primer grupo
fue conformado por los errores de compren-
sion lingiiistica del texto origen, un aspecto
fundamental para el aprendizaje de una len-
gua sintética de casos como el griego antiguo,
en el que el correcto andlisis morfosintactico
resulta indispensable para identificar las fun-
ciones de las palabras en una oracion. En el
segundo grupo se incluyeron los errores de
expresion de las ideas del texto origen en el
texto meta, los cuales, a su vez, se dividieron
en cuatro subgrupos: 1) 1éxico: dificultad de

6 Sobre las dificultades de la traducciéon de textos an-
tiguos, remitimos a Roberts (1997) y Hardwick (2000).
7 Partimos de la tipologia expuesta por Kim (2009) y
Beeby (2000).
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encontrar equivalencia de palabras y expresio-
nes griegas en espaiol; 2) transferencia de las
ideas: omisiones y adiciones de informacion
que afectaban la transmision de la ideas, las
divergencias de sentido del texto meta en rela-
cion con el texto origen, los calcos de estructu-
ras gramaticales y 1éxicas griegas que perjudi-
can la comprension de las idea en el texto meta,
el hipérbaton en el texto meta que obstaculiza
su facil comprension; 3) redaccion: coherencia,
cohesion, adecuacién y claridad; y 4) forma: or-
tografia, acentuacion, puntuacion y caligrafia.

A partir de lo anterior, las competencias para
desarrollar en los estudiantes serian a) la ca-
pacidad de comprender el texto griego a nivel
morfosintactico; b) la habilidad de encontrar
equivalencias de conceptos y expresiones grie-
gas en la lengua meta; y c) la destreza en la
transferencia de las ideas de una lengua a otra.
Para su desarrollo en el aula se tuvo en cuenta
la metodologia basada en el error propuesta por
Hurtado (1994, 1995), en la que el diagnostico,
la autoevaluacion del estudiante, el aprendizaje
de los errores, la resolucion de los problemas de
diversas maneras dependiendo del tipo de error
y la aplicacién de criterios de manera progre-
siva son facilmente aplicables en las clases de
lenguas clasicas, puesto que los estudiantes pre-
sentan clase a clase versiones de textos griegos.
Asimismo, el disefio y la presentacion en clase
de las rubricas de evaluacidén contribuyeron a
una formacién mas consciente y practica del
proceso de traduccion (vid. seccion 3).

2. Unidad didactica

A continuacién, presentamos la unidad didac-
tica disefiada a partir de los presupuestos tedri-
cos expuestos. La unidad fue insertada en Vir-
tual Sabana para que los estudiantes tuvieran
acceso a ella desde cualquier dispositivo y fue
dividida en las siguientes partes:

a. Prolegomena® (prolegdbmenos, preambulos)
comprende: a) los contenidos filosoficos,
culturales y gramaticales de la unidad; b)
los tipos de texto y 1éxico y los componentes
estratégicos desarrollados; y ¢) una breve in-
troduccion a la Metafisica de Aristételes.

b. Boethémata (recursos, ayudas) es una seccion
en la que se encuentran enlaces a herra-
mientas disponibles en la red para el estudio
del griego clasico. También cuenta con una
nube de palabras y graficos de frecuencia
de los lemas y las formas mas comunes en
la Metafisica, una wiki colaborativa y videos
con la gramatica esencial que se necesita
para comprender el texto aristotélico.

¢. Progymndsmata (ejercicios preparatorios)
reune los ejercicios previos al andlisis del
texto origen que consisten en actividades
en SuperMemo, PurposeGames, Educa-
Play y Moodle.

d. To tu Aristotélus érgon (la obra de Aristoteles)
presenta el texto origen en OneNote.

e. Gymndsmata (ejercicios) incluye actividades
de repaso en Moodle, Quizzizz y Kahoot!

f. Autoevaluaciones y coevaluaciones
g. Calificaciones

La implementacion de la unidad se hizo de la
siguiente manera: 1) se presentd en la primera
clase del tercer corte la unidad, proyectando
en el aula las distintas secciones de las que esta
compuesta; 2) se explicd el cambio didactico
en relacion con los cortes anteriores, haciendo

8 Ofrecemos una transcripcion de los términos griegos,
pero en la unidad se encuentran en griego clasico. Se
intenté en toda la unidad utilizar la mayor cantidad de
palabras e instrucciones en la lengua origen para au-
mentar el /zput en los estudiantes.
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especial énfasis en el trabajo preparatorio e in-
dependiente necesario para aplicar el modelo
de aula invertida en las siguientes sesiones.

Gracias a la aplicacion de los principios de
esta nueva dindmica, se dio un giro radical a la
manera en la que se dictaba la clase. La prime-
ra sesion de la unidad didactica inici6 con ac-
tividades de calentamiento cuyo objetivo era
aprender y afianzar tanto el vocabulario como
las estructuras gramaticales del texto origen.
Es decir, no se siguio la forma tradicional en
la que los estudiantes empiezan a trabajar con
el texto traduciéndolo, mediante el uso de dic-
cionarios y gramaticas, sino con ejercicios mo-
tivadores. Dichos ejercicios estaban apoyados
por TAc, incluian el componente ludico y eran
cooperativos.’ Asimismo, desde los dos cortes
anteriores se familiarizo a los estudiantes con
las competencias de traduccion por medio de
la presentacion de la ribrica y los criterios que
se evaluarian (vid. infra seccion 3). Una vez ter-
minadas las actividades preparatorias, se pro-
cedio al analisis del texto origen, siguiendo la
misma metodologia de Aula invertida, esto es,
dejandoles como tarea fuera del aula la pre-
paracion de una version del texto. Después de
terminar el texto, se procedid a los ejercicios
de repaso y a la prueba escrita.

9 La primera actividad, denominada anigmata tn simatos
(Enigmas del cuerpo), buscaba afianzar las oraciones
de acusativo con infinitivo, el infinitivo sustantivado
y las oraciones finales con Aina. Para su realizacién se
crearon juegos en las plataformas PurposeGames y
EducaPlay. La segunda, nombrada 7 estin; (¢Quién es?),
reforzaba los adjetivos, los grados del adjetivo y las ora-
ciones comparativas y superlativas. La tercera, llamada
kryptoi papyroi (Papiros ocultos), repasaba la tercera de-
clinaciéon y los verbos en voz media y se llevé a cabo
mediante la creacién de cuestionarios en Kahoot! La
ultima, titulada mythidia (Historietas), comprendia los
participios sustantivados, para la cual los estudiantes
usaron editores de graficos segun la disponibilidad de
sus computadores.

2.1. Descripcion de las Tac

A continuacion, presentamos las Tac seleccio-
nadas y utilizadas en la unidad. El objetivo de
este apartado es ofrecer una propuesta de im-
plementacion y una descripcion de su forma
de uso.

2.1.1. Afianzamiento del vocabulario
y de las estructuras gramaticales

La Universidad de La Sabana cuenta con la
plataforma Virtual Sabana, basada en Mood-
le y de uso institucional, la cual se selecciono
para la implementacion de la unidad didac-
tica y algunas de sus actividades. Moodle es
un software libre que, por un lado, posibilita la
creacion de unidades didécticas y el fomento
del autoaprendizaje, el aprendizaje coopera-
tivo y la creatividad y, por otro, se completa
con la web 2.0 (Ros Martinez de Lahidalga,
2008). Ademas, permite la gestion de los cur-
sos, la comunicacién con los estudiantes y la
realizacién y el seguimiento de la evaluacion
del curso (Leris, Vea 'y Velamazan, 2015; San-
chez Santamaria, Sanchez Antolin y Ramos
Pardo, 2012). De este modo, para la lectura,
la interpretacion y la traduccién del texto de
Aristételes se buscaron primero herramientas
que ayudaran a los estudiantes a afianzar la
adquisicion de vocabulario y de estructuras
gramaticales en Virtual Sabana, que se com-
plementarian con las aplicaciones SuperMe-
mo, Kahoot!, Quizizz, entre otras.

Para el afianzamiento del vocabulario se su-
girieron las siguientes actividades. En primer
lugar, se disefiaron unas en forma de cuestio-
nario en Virtual Sabana para que los estudian-
tes repasaran la morfologia verbal y nominal
(vid. Figura 2).

En segundo lugar, se propuso la elaboracion
de una wiki colaborativa en la misma platafor-
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dentificar el caso y el nimero

[roic] dvopamiv) Elegir v
¥ e [18] Bvopa Elegir v
[&3] avopara Elegir

[] Svopa Elegir v
[7@] ovépan Elegir -
[ra] dvbpara Elegir v
[100] dvéuatog Elegir v

[rav] ovoparwy  Elegir b

Figura 2. Cuestionario creado en Virtual Sabana para
el repaso de la tercera declinacion griega.

ma, en la que cada estudiante debia, no solo
elegir un término griego, definirlo y explicarlo
de acuerdo con su uso en la Metafisica, sino
también revisar y comentar las entradas de sus
compafieros. En este punto, la participacion
del grupo fue crucial para la retencion del vo-
cabulario. Por ultimo, se enlazd un curso con
la aplicaciéon SuperMemo. Se trata de un sofi-
ware basado en la investigacion de la memoria
humana a largo plazo, las repeticiones espa-
ciadas y la curva del olvido. Este software esta
disponible para cualquier dispositivo mévil
con o sin conexidn a internet. Su utilizacion
en la ensefianza de lenguas es beneficiosa,
pues ayuda al estudiante a desarrollar la com-
petencia lexical y asi lograr que las palabras
aprendidas permanezcan en la memoria. Se
recomienda usar SuperMemo minimo tres
minutos diarios, de manera que, como resul-
tado, el software desarrolle algoritmos que per-
mitan determinar el intervalo mas efectivo en
el cual una palabra puede ser recordada; estas
repeticiones son conocidas como repeticiones
espaciadas. Ademas, segun el grado de dificul-
tad, se aplica el principio de la curva del olvi-
do, el cual esta relacionado con la intensidad
del recuerdo. La figura 3 representa la curva
del olvido presenta cdmo en unos dias o sema-
nas se olvida la mitad de lo aprendido, sino es
repasado (vid. Figura 3) (Wozniak, 2018).

The Forgetting Curve

Memory

1 2 3 4 5 [5)
Time remembered (days)

Figura 3. La curva del olvido. Imagen tomada de
https://es.wikipedia.org/wiki/Curva_del_olvido#/
media/File:ForgettingCurve.svg. Dominio publico.

El uso de SuperMemo no presenta mayores
dificultades. Primero, es necesario tener una
cuenta, dar clic en ‘crear un curso nuevo’, darle
un titulo y de inmediato sera posible agregar
el contenido que se desea aprender o ensefiar.
También, es posible modificar las propiedades
del curso (el idioma, la descripcién del mismo
o el tipo de publicacion —publica o privada—
que se desea realizar). Otras opciones son la
modificacién, reorganizacion o eliminacién
del contenido. Recientemente es posible afadir
en el curso imagenes, videos, musica, anima-
ciones, etc. Desde la perspectiva del estudian-
te, también resulta sencillo. Se debe descargar
el software, crear una cuenta, iniciar sesion y
buscar el curso que se desea realizar. Una vez
iniciado, tendrd que responder las preguntas
en la pantalla segun el grado de dificultad que
supongan para si. De esta manera, los grados
permitiran al programa reconocer con qué fre-
cuencia la memoria necesita repetir cierta pa-
labra en particular, segin que tan bien o mal la
pueda recordar. SuperMemo ofrece la opcion
de creacion de MemoTarjetas, que consisten
en una tarjeta disefiada por el estudiante segin
sus necesidades con la posibilidad de agregar
frases célebres, imagenes, memes, gifs, audios,
videos, etc. Una clave para garantizar la memo-
rizacion de las palabras es la simplicidad en la
organizacion del contenido, ya que asi favo-
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rece la correcta sinapsis neuronal para mejo-
rar la estimulacion. Se debe tener en cuenta
que la calidad del aprendizaje depende de la
seleccion del material y la manera en que este
es distribuido en piezas pequeias y simples de
conocimiento (Biedalak y Piotr, 2010, 2012).

Por otro lado, se enlazaron las siguientes he-
rramientas para complementar el estudio in-
dependiente. Primero, se dejé a disposicion
de los estudiantes Le vocabulaire grec de la phi-
losophie (Gobry, 2010) para la profundizacién
del vocabulario filosofico. De igual manera, se
facilit6 el acceso mediante enlaces a la base de
datos Thesaurus Linguae Graecae (TLG), el Dic-
cionario didactico interactivo griego - espaiiol
(Dicciogriego), el Diccionario griego (DGE) y la
pagina web Textkit, donde se encuentran gra-
maticas y otro tipo de textos para el estudio
del griego clasico. Ademas, se crearon videos
animados en la pagina web Go!Animate,!°
los cuales contenian explicaciones de la gra-
matica esencial para la lectura de la Metafisica
(980a-982a), principalmente, morfosintacti-
cas. Los videos fueron compartidos a través
de YouTube,!' de modo que los estudiantes
los visualizaran las veces que fueran necesa-
rias para comprender las estructuras grama-
ticales. Finalmente, se crearon actividades y

10 Gol Animate es una pagina web que posibilita la
creacion de videos anim ados segun las necesidades
del usuario. Hay mas alternativas para la edicién, la
carga, la publicacién y la descarga con el pago de un
monto mensual. En mayo del 2018, cambi6 la plata-
forma a Vyond (https://www.vyond.com/press/
goanimate-launches-vyond-brand/).

11 En el siguiente enlace, se pueden visualizar los vi-
deos creados para la explicacién de la gramatica basica
https://www.youtube.com/channel/UCRL7yv2piZF-
jou3v_QOelkQ/featured. Los contenidos gramaticales
que se eligieron fueron las oraciones completivas de
acusativo con infinitivo, la sustantivacién por medio del
articulo y las oraciones comparativas y supetlativas.

cuestionarios en plataformas como Kahoot!,
Quizizz, EducaPlay y PurposeGames.'?

Con respecto a las otras plataformas que se apli-
caron, Kahoot! y Quizizz, se decidié implemen-
tar dindmicas de este tipo como una estrategia
metodoldgica para aumentar la motivacion, el
input, el repaso de contenidos y el trabajo inde-
pendiente. Esta técnica de aprendizaje toma el
nombre de gamificacion, la cual consiste en cap-
tar y mejorar la atencién y la proactividad de
los estudiantes usando las herramientas que la
tecnologia tiene a su disposicion. La experien-
cia de los alumnos mejora al recibir un feedback
y un ranking, ya que les permite repasar y recor-
dar el contenido, conocer nueva informacién y
los impulsa a estar en constante mejoramiento
(Garcia y Hijon, 2017). Presentamos a conti-
nuacion las dos plataformas.

Kahoot! permite crear encuestas o pruebas de
manera intuitiva (vid. Figura 4)."* Inicialmen-
te, se debe crear una cuenta, para ello se elige
un rol entre profesor o estudiante. Después,
se da clic en ‘crear un nuevo Kahoot!’,'* se le
asigna un nombre y una descripcion. Una vez
hecho esto, se pueden agregar las preguntas y

12 EducaPlay y PurposeGames son plataformas que
permiten la creacién de diversas actividades educa-
tivas. EducaPlay se utilizé6 para que los estudiantes
completaran una oracién segin la palabra que corres-
pondiera (https://es.educaplay.com/es/recursoseduca-
tivos/3624785/los_cinco_sentidos.htm) y relacionaran
las columnas (https://es.educaplay.com/es/recursose-
ducativos/3593354/los_cinco_sentidos.htm). Purpose
Games se usé para crear dos juegos para ensefiar el vo-
cabulario en griego antiguo de las partes del cuerpo hu-
mano (https://www.putposegames.com/game/x6wl-
5hJtYYW) y de las partes del rostro con la inclusién de
un retrato de El Fayum (https://www.purposegames.
com/game/1ryadYVUXd2).

13 El siguiente enlace da acceso al recurso: https://play.
kahoot.it/#/k/e665b614-591d-408c-ae55-9fe8921e34c5
14. La plataforma da la opcién de crear una prueba, un
Jjumble, una discusion o una encuesta.
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0 anpEy

Figura 4. Captura de pantalla del cuestionario
disenado en Kahoot! para la practica del vocabulario
de la Metafisica. Elaboracién propia.

las respuestas, editar el texto, afladir imagenes
a la pregunta, modificar el tiempo limite de res-
puesta y seleccionar la respuesta correcta. Es
necesario tener en cuenta que sigue el modelo
de pregunta con opcion multiple. A continua-
cion, se puede elegir el orden del cuestionario,
el idioma y si sera publico o privado. La ventaja
de que sea un Kahoot! de tipo privado es que la
plataforma arroja una estadistica detallada del
grupo restringido que tuvo acceso. Para jugar,
es necesario proyectar el Kahoot! creado, para
que los jugadores se unan ingresando desde sus
dispositivos con el codigo que visualizaran en
la pantalla. Los estudiantes pueden responder
de manera individual o grupal, seglin sea esti-
pulado. Cada alumno debe elegir un pseudoni-
mo con el que se identificara durante el juego.
Se otorgaran puntos por las respuestas dadas
correctamente y en el menor tiempo posible.
Se presenta una puntuacién al final de cada
pregunta, lo cual funciona como un estimulo
al estudiante para mejorar en cada pregunta y
obtener la mejor posicion en el ranking final
(Furuseth y Versvik, 2018).

Quizizz fue elegida para reforzar no solo el
vocabulario y las estructuras gramaticales, sino
también para comprobar la comprension y la
interpretacion del texto aristotélico, ya que las
preguntas se crearon a partir del texto de la
Metafisica en griego (vid. Figura 5). El funciona-
miento de Quizizz es similar al de Kahoot/ En

W4RET X
.

TalTng Todg iy admiy olk Eyyiyvero, Tolg &

Figura 5. Captura de pantalla del cuestionario
disenado en Quizizz para reforzar el vocabulario, las
estructuras gramaticales y comprobar la comprension e
interpretacion del texto aristotélico. Elaboracion propia.

Quizizz es necesario crear una cuenta, dar clic
en ‘crear un cuestionario’, asignarle un nom-
bre y una descripcién a la prueba, seleccionar
el grado de privacidad, introducir las preguntas
con sus respectivas respuestas, seleccionar la res-
puesta correcta, modificar el tiempo limite de
respuesta, afiadir una imagen, etc. El estudian-
te puede ingresar al cuestionario con el codigo
generado, agregar un pseudonimo y empezar
a jugar (Shamil, 2018). Sin embargo, Quizizz,
a diferencia de Kahoot!, no tiene un limite de
caracteres para la formulacion de preguntas o
respuestas, y se puede definir la fecha de inicio
y de finalizacion del cuestionario. Asimismo,
incluye otras funciones como proyectar la pre-
gunta también en el dispositivo movil, anadir
un avatar para cada estudiante e introducir
imagenes divertidas que aparecen una vez se
responde a la pregunta.

2.1.2. Presentacion, interpretacion y traduccion
del texto origen

El texto griego fue organizado y presenta-
do en la aplicacion OneNote®, la cual forma
parte de la plataforma Microsoft Teams®. La
aplicacién fue implementada con el objetivo
de apoyar e integrar el proceso de traduccion,
pues es un espacio donde el estudiante puede
trabajar de forma colaborativa con el docente
y sus compafieros. Primero se debe tener en
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Figura 6. Captura de pantalla del proceso de traducciéon en OneNote de un
estudiante. Elaboracién propia.

cuenta que para utilizar OneNote® es necesario
estar registrado en Outlook® OneNote® hace
posible la creacion y la edicidon de un bloc de
notas personalizadas y permite, por un lado, la
comunicacién y la participacion activa y, por
otro, posibilita insertar un texto digital, image-
nes, tablas, enlaces a paginas web, videos, au-
dios, informacién y material complementario
de la clase y de la lectura. La principal ventaja
de OneNote® es la cantidad de opciones de
edicion, lo que es favorable para el aprendiza-
je al ser comodo Yy estar disponible desde cual-
quier dispositivo portatil con acceso a internet
(Marrandino, 2010).

Para la lectura de la introduccion a la Metafisi-
ca de Aristoteles (980a-982a) se decidid crear
una seccion que reunia los blocs de notas
del curso, en los que las instrucciones fueron
dadas total o parcialmente en griego clasico
para lograr ofrecer un mayor input lingiistico
a los estudiantes (vid. Figura 6). Se les sugi-
rieron pasos que debian seguir en el andlisis
del texto para proponer una buena traduccion,
como son el iniciar con la busqueda del verbo
principal, el analisis morfoldgico del mismo y
la identificacion del sujeto y los complemen-
tos del verbo, los cuales debian resaltarse con

colores distintivos. Asimismo, OneNote per-
mite el seguimiento del proceso, puesto que
el profesor puede observar, analizar y evaluar
el proceso de traduccion que lleva cada estu-
diante. De esta manera, el docente accede a
las distintas pestafias de los estudiantes y la
propia para hacer anotaciones, aclaraciones,
correcciones, etc. Esta plataforma fue elegida
porque se puede enlazar el diccionario griego
Liddell-Scott-Jones (LsJ) a través de Greek Word
Study Tool una herramienta de Perseus Digital
Project (Crane, 2018). Asi, al hacer clic sobre
una palabra se abre la entrada al zss en Per-
seus. La presentacion y organizacion del texto
origen fue dividida en seis partes, siguiendo la
propuesta por Cambiano en su articulo “The
Desire to Know” (2013)."

Como se menciond, Perseus Digital Project fue
uno de los recursos elegidos para la interpreta-
cion, el analisis y la traduccion del texto origen.
Perseus es un proyecto que ha desarrollado una
biblioteca digital que reune diferentes recursos
como textos en diferentes idiomas, traduccio-

15 El articulo forma parte de los trabajos introducto-
rios de la mas reciente edicién del primer libro de la
Metafisica (Steel y Primavesi, 2013).
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Figura 7. Captura de pantalla de Perseus Digital Project en la cual se presenta el andlisis morfoldgico de la
palabra griega pvoel. Dominio comun.

nes, vasijas, pinturas, etc. Actualmente la inves-
tigacion de Perseus Digital Project se centra en
el efecto que tienen las interconexiones entre
textos, comentarios, gramaticas, diccionarios
y otras herramientas de referencia sobre la ex-
periencia de la lectura y la traduccion (Crane,
2018). Perseus es de las pocas herramientas
digitales que cuenta con el analisis lingiistico
y lexical, lo cual permite y facilita la lectura
de textos antiguos (vid. Figura 7). Para usar
este recurso, se debe ingresar a Perseus Digital
Project y dirigirse a Greek Word Study Tool. Una
vez en esta pagina, se debe elegir la lengua que
se va a trabajar e ingresar la palabra a analizar.
Para griego clasico, Perseus ofrece la opcion de
introducir el texto con el alfabeto griego o con
el alfabeto latino siguiendo una tabla de equi-
valencias. Como resultado de la busqueda, se
pueden conseguir uno o mas resultados que in-
cluyen el analisis morfoldgico de la palabra y
sus posibles equivalentes en la lengua inglesa;
la eleccion de la entrada dependerd del objeti-
vo de estudio. Es posible profundizar en la se-

mantica de la palabra griega dando clic sobre
el diccionario Liddel-Scott-Jones (Ls;). Este dic-
cionario presenta las variedades dialectales de
la palabra y los posibles significados citando
brevemente pasajes de autores clasicos donde
se encuentra con mayor o menor frecuencia el
uso especifico segun el contexto.

3. Sistema de evaluacion

El proceso de evaluacion se realizd por me-
dio de un sistema de e-ribricas analiticas que
comprendio tres etapas: autoevaluacion, coe-
valuacion entre los alumnos de la asignatura
y evaluacién por parte del docente. El objeti-
vo de formalizar la evaluacién de esta mane-
ra se debid a que se siguieron los principios
de la evaluacién formativa, en la medida en
que se aprovechd cada uno de los momentos
no solo para reforzar y repasar los contenidos
vistos en clase, sino también para sensibilizar
a los estudiantes sobre su proceso de aprendi-
zaje, hacer un seguimiento de dicho proceso,
realizar ajustes en el desarrollo de la clase y
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¢Jdentifico las formas propias de las voces activa y media de indicativo presente:?

- Respuestas

Nunca

Con dificultad

En algunas ocasiones

En la mayoria de las ocasiones

(1]
Mostrar el cuadro de daros

i _

1 2 3

;Identifico los infinitivos (-s1v/soBa) sustantivados (con articulo) y su funcién?

I Respuestas

MNunca

Con dificuliad

Ena gqunas ocasiones

Siempre

0

1 2 3

Figura 8. Eiemplos de resultados de la autoevaluacion de los estudiantes en el curso de Griego 1.

ofrecer alternativas a los estudiantes para su-
perar sus dificultades.'® La autoevaluacion se
llevo a cabo en Virtual Sabana a través de la
actividad ‘Encuesta’, en la que cada pregunta
correspondio a un criterio gramatical visto en
clase relacionado con la comprension lingiiis-
tica del texto origen. Asi, cada estudiante po-
dia hacer un diagnoéstico que le permitiera re-
forzar los contenidos de dificil comprension,
bien sea con estudio autonomo o con la ayuda

16 Este sistema de evaluacion de lenguas clasicas en la
Universidad de La Sabana se empez6 a disefiar e imple-
mentar desde 2017. El sistema que se describe en este
articulo es una adaptacién para efectos de la ensefian-
za de la traduccién. Cfr. Forero Alvarez (2018). Sobre
la evaluacién formativa, cfr. Busca, Pintor, Martinez y
Peire (2010); Fluckiger, Vigil, Pasco y Danielson (2010).

del docente o de los companeros de clase. La
autoevaluacion constd de los siguientes items
que se exponen en el Apéndice 1.

La eleccidn de Virtual Sabana para este proce-
so se debid a que genera graficos y permite ex-
traer datos sobre la percepcion que tienen los
estudiantes sobre su proceso de aprendizaje,
de manera que el docente puede conocer con
antelacion las dificultades de los estudiantes y
crear una actividad de repaso especifica antes
del parcial (vid. Figura 8).

La coevaluacion se realizé en el salon durante
la correccion de un taller de repaso, que de-
bia realizarse antes de la penultima clase pre-
via al parcial. Este consistidé en completar un
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cuadro de vocabulario y realizar la traducciéon
de oraciones de espafnol a griego y de griego
a espafol, tomadas con modificaciones de la
Metafisica. El ejercicio de la coevaluacion te-
nia como objetivos los mismos de la autoeva-
luacion y el de fomentar el trabajo coopera-
tivo (Gessa Perera, 2011; Sluijsmans, Dochy
y Moerkerke, 1998). Como en los dos cortes
anteriores, el proceso constd de dos rubricas,
una para evaluar los contenidos gramaticales,
la otra para el texto meta. La primera consis-
tié en un impreso que solo diferia de la rubri-
ca de autoevaluacioén en la formulacion de las
preguntas de manera que permitiera que un
alumno evaluara al otro a partir de la correc-
cion del taller en clase, i. e., ‘ha memorizado’,
‘identifica’, ‘reconoce’, etc. La segunda inclu-
yo0 los criterios de evaluacion de la traduccion
que se iban a tener en cuenta, los cuales tie-
nen en cuenta las competencias especificas de
traduccion descritas mas arriba (vid. seccion
1.2.3). Los criterios se dividieron en:

1) 1éxico (equivalencias),

2) transferencia de las ideas del texto origen
(omisiones, adiciones, divergencias, calcos,
hipérbaton),

3) redaccién (coherencia, cohesidén, adecua-
cion y claridad) y

4) forma (ortografia, acentuacion, puntuacion
y caligrafia).

La rabrica se implement6 desde los dos cortes
anteriores en el ejercicio de coevaluacion, con
el fin de que los estudiantes se familiarizaran
con los conceptos propios de la traduccion y
fueran mas conscientes durante el proceso. Es-
tos criterios fueron redactados en los descripto-
res en un lenguaje sencillo y comprensible para
los alumnos. La rdbrica que se presenta en la
tabla 4 fue entregada impresa y los criterios

fueron explicados de nuevo y de manera de-
tallada antes de iniciar la correccion del taller.

La evaluacion de la prueba escrita!” por parte
del profesor se realizo en una hoja de calculo
en Google Drive®. Se usaron las dos rubricas,
donde se asignd un 50% de la nota a la com-
prension lingiistica del texto origen y otro
50% ala presentacion del texto meta. Se eligid
esta plataforma, porque permite formular los
criterios para sacar las notas facilmente y obte-
ner datos no solo de un alumno en particular,
sino del curso en general. También ofrece al
estudiante una retroalimentacion personaliza-
da y le permite comparar su rendimiento con
el de los cortes anteriores, con el de los demas
compaifieros'® y con el del curso. La publica-
cion de las notas se hace en Virtual Sabana,
aunque también se puede hacer por correo
electronico, pues la hoja de calculo propor-
ciona un enlace que cualquier persona puede
consultar (vid. Figuras 9 a y b).

17 Consistié en un cuadro de vocabulario, la traduccion
de tres oraciones del espafiol al griego y un fragmento
de la introduccién del texto visto en clase al que se le
cambid ligeramente el orden de las palabras para facili-
tar la comprension por parte de los estudiantes, pues la
prueba escrita se hace sin diccionario ni gramatica, pero
con la opcién de preguntarle al profesor el significado
de tres palabras para disminuir la ansiedad.

18 Cada estudiante tiene una hoja con un cédigo que
solo €l conoce, por lo que, aunque los resultados son pu-
blicos, la identidad de los estudiantes no es revelada.
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Tabla 4. RUbrica de evaluacién

Interpretacién y traduccion del texto griego

En pocas En algunas En muchas En la mayoria de

ocasiones (1) ocasiones (2) ocasiones (3) las ocasiones (4) SRS (3]

No presenta
omisiones
importantes (5)

En la mayoria de En muchas En algunas En pocas
las ocasiones (1) ocasiones (2) ocasiones (3) ocasiones (4)

5

No presenta
adiciones
innecesarias (5)

En la mayoria de En muchas En algunas En pocas
las ocasiones (1) ocasiones (2) ocasiones (3) ocasiones (4)

5

En muchas
ocasiones (2)

En la mayoria de
las ocasiones (1)

En algunas
ocasiones (3)

En pocas
ocasiones (4)

No presenta
divergencias (5)

5

En muchas
ocasiones (2)

En la mayoria de
las ocasiones (1)

En algunas En pocas No presenta
ocasiones (3) ocasiones (4) calcos (5)

5

En la mayoria de En muchas En algunas En pocas No presenta
las ocasiones (1) ocasiones (2) ocasiones (3) ocasiones (4) hipérbaton (5)

5
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El texto no
presenta errores
de redaccién (5)

En la mayoria de En muchas En algunas En pocas
las ocasiones (1) ocasiones (2) ocasiones (3) ocasiones (4)

S

El texto no
presenta faltas
formales (5)

En la mayoria de En muchas En algunas En pocas
las ocasiones (1) ocasiones (2) ocasiones (3) ocasiones (4)
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Figuras 9 a y b. Capturas de pantalla de los resultados obtenidos de la prueba final escrita del curso de Griego i
en el tercer corte. Elaboracién propia.
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4. Conclusiones

Como conclusiones, presentamos la terce-
ra etapa de la investigacion-accion (interés
emancipatorio), para la cual se usaron una
encuesta anonima en Google Drive® dirigida
a los estudiantes y un diario de campo del pro-
fesor, que permitieron conocer la opinion del
alumnado durante el proceso de aprendizaje y
observar los resultados de la implementacion
de la unidad.

El objetivo de la encuesta era que el curso
evaluara la transformacién de la practica pe-
dagogica, la implementacion de las TAC y
la evaluacion con e-rubricas analiticas. Las
preguntas fueron de opciéon multiple con la
posibilidad de hacer comentarios y sugeren-
cias. Los resultados de la encuesta indican el
éxito de la unidad, tal como puede apreciarse
en el Apéndice 2. Ademas del impacto positi-
vo que revelan los graficos y las respuestas, los
estudiantes manifiestan que la unidad facilitd
el aprendizaje y transformo la didactica de las
clases. De las nuevas actividades, resaltaron el
aprendizaje del vocabulario en SuperMemo
por su notable aporte a la memorizacion, uno
de los aspectos mas dificiles en el aprendiza-
je de las lenguas clasicas. Los videos fueron
apreciados por su creatividad y efectividad. En
cuanto a la presentacién del texto en OneNo-
te®, se destacaron la organizacion y la utilidad
de los enlaces a Perseus Digital Project, de ma-
nera que permitieron una consulta expedita del
diccionario. El sistema de evaluacién cumplid
con su objetivo de sensibilizar a los estudiantes
con su proceso de aprendizaje y de servirles de
guia. Como aspectos por mejorar, los estudian-
tes recomendaron mejorar la calidad del audio,
la duracion y la inclusion de maés ejemplos en
los videos. También fueron sefialados los pro-
blemas técnicos con OneNote®, debido a que,
en algunos casos, los cambios no se guardan

convenientemente en el archivo por proble-
mas de conectividad.

De las observaciones consignadas en el diario
de campo —sintetizadas a continuacion—,
resaltan la emocion y la satisfacciéon de los es-
tudiantes cuando expusieron en clase sus tra-
ducciones por primera vez, pues comentaron
que se les habia facilitado en gran medida la
preparacion del texto meta. De hecho, algu-
nos manifestaron su interés en continuar con
el estudio de la Metafisica el siguiente semestre
y propusieron la creacion de una electiva de
Griego m."” Por otro lado, la transformacion
de la practica pedagogica favorecid el mejora-
miento del ambiente en el aula, ya que contar
con actividades desde distintos enfoques de en-
seflanza-aprendizaje y dejar varias de las expli-
caciones gramaticales como trabajo indepen-
diente le dio dinamismo a la clase y permitié
centrarse en las dificultades de los estudiantes.
Con el estudio autébnomo de los contenidos
gramaticales y del vocabulario, cada estu-
diante pudo trabajar a su ritmo y enfocar el
trabajo en el aula en el desarrollo de las com-
petencias de traduccion. La implementacion
de las tac en el curso resultd crucial en la
transformacion de la asignatura, debido a que
facilité la orientacion del profesor y ayudé a
comprender las necesidades de los estudiantes
a través de la e-evaluacion. Las tac facilita-
ron la orientacion del profesor durante todo
el proceso, pues fueron fundamentales sus co-
mentarios y la disponibilidad de una version
del texto meta construida entre todos, como
quedo consignada en el archivo.

El reto de abordar un texto filoséfico también
lo fue para el docente, pues tuvo que enfocar su

19 En respuesta a la peticién, se propuso a los estu-
diantes la creacién de la electiva “Textos filosoficos an-
tiguos’, 1a cual se espera ofrecer en el segundo semestre

de 2019.

Mutatis Mutandis. Vol. 12, No. 1, 2019, enero - junio, pp. 182-208




Forero-Alvarez, R. y Triana-Perdomo, L. A.

clase en el desarrollo de competencias de tra-
duccidn, objetivo nada facil, pero al que contri-
buyé decisivamente la rabrica de traduccion,
ya que le permiti6 al docente tener claridad
sobre qué debia ensefar en el aula. Gracias
a ello, se ensefiaron aspectos que antes no se
tenian en cuenta o a los que se prestaba poca
atencion, pero que afectan el texto meta. Tal es
el caso del hipérbaton, los calcos y los aspectos
de forma y de redaccién. Gracias a este énfa-
sis, ahora las traducciones son mas faciles de
entender y evaluar, lo que permite al docente
centrarse en otros aspectos mas importantes,
como las divergencias.

Por otra parte, la insistencia en encontrar equi-
valentes permiti6 a los estudiantes comprender
mejor el texto origen y no centrarse en encon-
trar una palabra exacta, sino ser conscientes de
la posibilidad de traducir usando mas palabras,
de manera que el texto transmitiera la idea.
Tal es caso de aisthesis que, dependiendo del
contexto, podria traducirse como ‘facultad de
sentir’, ‘acto de sentir’ o ‘percepcion sensorial’,
pues las acepciones de ‘sensacion’ y de ‘senti-
do’ (pl. ‘sentidos’) no siempre ayudan a com-
prender con exactitud los postulados aristoté-
licos. Del mismo modo, la palabra tékhne, que
en muchas ocasiones es traducida por ‘arte’ o
‘técnica’, en el caso de la introduccion de la Me-
tafisica queda mejor entendida por ‘habilidad o
saber orientado a la produccion, capacidad de
produccidn, etc.’, en contraste con epistéme, ‘sa-
ber teorético’, orientado al conocimiento y no
a la produccion. Este trabajo es una habilidad
fundamental para la interpretacion de textos fi-
losoficos, en los cuales es mas importante com-
prender el concepto y los contextos en los que
una palabra aparece que encontrar un Unico
equivalente. En el plano sintactico, la busqueda
de equivalencias también presento retos, debi-
do a que el estagirita usa continuamente la sus-
tantivacion por medio del articulo que en casos
como 10 katholu y to kath’ hékaston deben enten-

derse por ‘lo general’ y ‘lo particular’, cuya for-
macién del sintagma mediante los articulos y
el adverbio y el adjetivo no es comun en lengua
espafiola. El hipérbaton, por su parte, debio ser
tenido en cuenta en la medida en que el orden
difiere en muchos casos al del espafiol, pues el
filosofo ordena las palabras atendiendo a sus
intereses argumentativos y estilisticos, por lo
que no siempre puede dejarse el mismo orden
del original griego. En el caso de los periodos
extensos y complejos sintacticamente, el uso de
OneNote® favorecié enormemente la labor de
traduccion, ya que permitio dividir el texto en
unidades de sentido mas breves y reconocer su
estructura por medio de los colores con los que
se iban resaltando ambos textos (cfr. 2.1.2.).

Dado que estas explicaciones son fundamen-
tales, el profesor considera ahora indispensa-
ble hacer estos énfasis desde el primer nivel
de lengua para que los estudiantes los tengan
en cuenta y mas que una transposicion de
palabras, construyan un texto comprensible
que transmita las ideas del texto origen. Esta
instruccion ya se esta ofreciendo en todos los
cursos, con excelentes resultados, de manera
que se nota el cambio en la presentacién de
los textos meta. También se le ha hecho énfa-
sis al alumnado en que los contenidos de tra-
duccion pueden aplicarse a otras lenguas y se
han puesto ejemplos, especialmente del inglés,
de manera que sean mas conscientes a la hora
de traducir, no solo griego, sino cualquier otra
lengua, solucionando problemas de interpre-
tacion y siendo mas conscientes de las dife-
rencias entre las lenguas en todos los aspectos
(gramatical, semantico, etc.). Asimismo, in-
cluir y evaluar los aspectos de la traduccion
enriquece y hace mas conscientes los procesos
en el aula, gracias a los nuevos criterios.

Finalmente, puede observarse como la opi-
nion de los estudiantes resulta fundamental
para la transformacion y el mejoramiento de
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las clases. Las sugerencias y las recomenda-
ciones dadas por los alumnos son valiosas y
constituyen el punto de partida desde el cual
el profesor debe reflexionar para modificar y
actualizar su practica pedagogica, porque la
perspectiva que tienen ellos sobre el curso es
diferente a la del docente y ayuda a enriquecer
la planeacion de actividades del curso dentro
y fuera del aula. Por otra parte, la efectividad
de las TAc se debe a la eleccion y organizacion
de los contenidos, siguiendo criterios riguro-
sos. El desarrollo de este tipo de unidades de-
dicadas a la traduccion e interpretacion —no
solo de textos antiguos, sino de cualquier otra
lengua— resulta un aporte, puesto que su im-
pacto en la docencia y el aprendizaje es nota-
blemente significativo.
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Anexo 1. items de la autoevaluacién

Del vocabulario del fragmento de la Metafisica
estudiado en clase, he memorizado:

* Poquisimas palabras
* Pocas palabras

+ Suficientes palabras
* Muchas palabras

» Todas las palabras

1) (Reconozco las distintas formas que toman
los sustantivos segun el caso y la declinacion
a la que pertenecen (1° (tema en —a), 2°
(tema en —0) y 3* declinacion (en consonan-
te y temas en —1 e —v))?

* Nunca

* Con dificultad

* En algunas ocasiones

* En la mayoria de las ocasiones
+ Siempre

2) (Identifico las formas propias de las voces
activa y media de indicativo presente?

* Nunca

» Con dificultad

* En algunas ocasiones

* Enla mayoria de las ocasiones
+ Siempre

3) (Reconozco los infinitivos (-ew/ecOat) sus-
tantivados (con articulo) y su funcién?

* Nunca

* Con dificultad

* En algunas ocasiones

* En la mayoria de las ocasiones
» Siempre

Tucker, B. (2012). The Flipped Classroom: On-
line instruction at home frees class time for
learning. Education Next, 12(1), 1-4.

Wozniak, P. (2018). SuperMemo. Recuperado
de https://www.supermemo.com/engli-
sh/contents.htm#Articles

4) ;Identifico los participios sustantivados (con
articulo) y su funcién?

* Nunca

* Con dificultad

* En algunas ocasiones

* En la mayoria de las ocasiones
» Siempre

5) (Reconozco la estructura de las oraciones
finales con tva?
* Nunca
* Con dificultad
* En algunas ocasiones
* Enla mayoria de las ocasiones
» Siempre

6) (Identifico las formas de singular y plural?
* Nunca
* Con dificultad
* En algunas ocasiones
* En la mayoria de las ocasiones
+ Siempre

7) (Puedo interpretar y traducir correctamente
un texto en griego de mediana dificultad?
* Nunca
* Con dificultad
* En algunas ocasiones
* Enla mayoria de las ocasiones
» Siempre

8) (Resuelvo los ejercicios y hago las tareas
que deja el profesor?
* Nunca
* Con dificultad
* En algunas ocasiones
* En la mayoria de las ocasiones
» Siempre
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9) Teniendo en cuenta las respuestas a las ante-
riores preguntas, mi nota de autoevaluacion
esde0,0a5.0:

Apéndice 2. Encuesta sobre la
percepcion de la unidad didactica

El disefo y la organizacion de la unidad me
parecieron en términos generales:

B UY BUENA B BUENA REGULAR WMl CEFICIENTE
6

Figura 10. Percepcién del disefio y la organizacién de
la unidad

Seleccion de comentarios y sugerencias:

e DPodria ser estéticamente mas bonita,
pero en cuanto a contenido todo muy
bien.

» La organizacion se ve bien, es agrada-
ble y clara.

* Me parece interactiva y una forma alter-
nativa -y mas eficiente en nuestros dias-
para aprender el texto de la Metafisica de
Aristoteles.

» El diseno es muy bueno, sobre todo por-
que ahora las clases son mas didécticas
e incluso es mas facil aprender.

Las actividades me parecieron:

I WUY BUENA I BUENA REGULAR I WO ME GUSTO

ldall

Supermame vy poma Tod ougsaTag Tig by HPUTITON TRATIL o8 Huliliov

Figura 11. Percepcién de las nuevas actividades de
clase

10)Comentarios, sugerencias, observaciones,

quejas, etc.

Seleccidon de comentarios y sugerencias:

» Las diversas actividades son entreteni-
das y motivan a desarrollarlas.

* SuperMemo es una herramienta espe-
cialmente util.

¢ Me encantaron todas las actividades, en
especial el kpumtol wdmopor y el podidiov.

» Las actividades han sido interesantes.
En concreto, han sido una buena he-
rramienta para aprender un poco mas
el vocabulario, que es complicado de
memorizar.

» Igualmente, me han parecido muy bue-
nas, en especial SuperMemo. Aprender
el vocabulario es mucho mas facil y
siento que el aprendizaje desde lo mas
basico, como las partes del cuerpo, ayu-
da muchisimo al rendimiento.

Los videos me parecieron:

I Y BUEND I BUENO REGLLAR N NOME GUSTO

Craciones comparativas y Sustativacitn por medio del articulo Completnas de acusaivg con
cuperiativas mfirdve

Figura 12. Percepcién de los videos que explican
gramdtica

Seleccion de comentarios y sugerencias:

* Son claros y los ejemplos ayudan a en-
tender mejor.
» Las voces a veces no son tan nitidas.
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» Muy buenos, pero me hubiera gustado
que no fueran tan rapidos y explicaran
con otros ejemplos.

* Han sido muy graciosos, pero también
un modo interactivo de aprender gra-
matica griega, en el caso de la Metafisica.

* Los videos son muy creativos y diverti-
dos y, ademas son muy ttiles. Sin em-
bargo, la sola utilizacion del griego en
todo el video suele ser algo mas dificil.

La utilizacion de OneNote® para preparar
y trabajar la introduccion de la Metafisica de
Aristoteles (980a-982a) me parecio:

" NN MUY BUENA Nl BUENA

REGULAR

I NO ME GUSTO

Figura 13. Percepcién de la utilizacidon de OneNote®

Seleccion de comentarios y sugerencias:

» Me parece que el uso de OneNote® es
acertado, aparte de que esta muy bien
organizado.

* Lo tnico que no me gustod fueron los
problemas técnicos.

» Esta me ha parecido mas interesante,
pues realmente empezamos la labor de
traduccion del texto, con varias herra-
mientas actuales que nos funcionan.

» Es sumamente util, porque cada pala-
bra tiene un hipervinculo al diccionario.

Figura 14 Percepcion del método de evaluaciéon

I Uy BUENO [l BUEND

REGULAR

Il MALO

0

Elmétodo de evaluacion de la asignatura, que
incluye autoevaluacion, coevaluaciéon y eva-
luacién, me ha parecido:

+ La autoevaluacién sirve mucho para
darse cuenta de qué se tiene que mejorar.

* Buenas, no tengo comentarios. Lo tni-
co que pienso es que la nota de autoe-
valuacion no deberia contar en el por-
centaje de nota, pues es muy subjetiva.

» Si, evalua todas las areas que se espera
de un estudiante en su comprension del
idioma griego.
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