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Resumen

El presente articulo expone algunos resultados del proyecto de investigacion:
“Historias de vida. Constitucion de la subjetividad de maestros: trayectos de forma-
cion y actividad pedagogica”, desarrollado en la Licenciatura en Educacion Basica
Primaria de la Universidad de Antioquia, en el cual se fijo la mirada sobre los maes-
tros de Educacion Basica Primaria de una Institucion Educativa del suroeste antio-
queiio y las diversas formas en las que constituyeron sus subjetividades a partir de

la reflexion de los trayectos formativos y la actividad pedagogica en el territorio.

Se empleo el enfoque biografico narrativo, lo cual permitio la aproximacion a
las historias de vida de los maestros y maestras, a través de cinco instrumentos:
Biogramas, Grupos de Discusion, Relatos Cruzados, Entrevista Autobiografico —
Narrativa y materiales evocadores; tras su analisis emergieron cuatro categorias:
trayectos formativos, el oficio, saber pedagogico y la escuela. Los hallazgos del
proyecto esbozan posibles discusiones con relacion a los procesos de subjetivacion
de maestros de Educacion Basica Primaria y su incidencia en la actividad pedago-

gica en el territorio.

Palabras clave: subjetividad, maestro, trayectos de formacion, actividad pe-
dagdgica.
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Introduccion

a constitucion de subjetividades de los maestros se relaciona con una
serie de procesos de significacion de sus vivencias, sobre las cuales
la reflexion dota de sentido y las convierte en experiencias. Por ende,
el objetivo de este articulo es dar a conocer los resultados de la pro-
blematizacion de la practica pedagogica situada en el territorio del suroeste an-
tioquefio, y la manera en la cual las subjetividades de los maestros y maestras de
Educacion Basica Primaria se constituyeron a partir de sus trayectos de forma-

cion y la actividad pedagogica.

La problematizacion emergié como un cuestionamiento a la concepcion que
sobre el oficio del maestro se tenia en una Institucion Educativa del suroeste an-
tioquefio, y que influyo en la manera en la cual los maestros y maestras se nom-
braban, se concebian y se narraban. Haciendo necesario desnaturalizar algunos
discursos y practicas relacionados con el género en el oficio del maestro, las rela-

ciones con la escuela y otros sujetos en el acto educativo.

La categoria de subjetividad nos remite a un conjunto de instancias y procesos
de produccién de sentido, a través de las cuales los individuos y los colectivos
sociales construyen y actian sobre la realidad, a la vez que son constituidos como
tales. Involucra un conjunto de normas, valores, creencias, lenguajes y formas de
aprehender el mundo, conscientes e inconscientes, cognitivas, emocionales, voli-
tivas y eroticas, desde los cuales los sujetos elaboran su experiencia existencial y
sus sentidos de vida. (Torres, 2006, p. 91).

La formacion de maestros de Educacion Bésica Primaria en los territorios no
ha sido ajena a las tensiones historicas entre el normalismo y la universidad Al-
varez (2018), por lo que es preciso encontrar maestros y maestras egresadas de
Escuelas Normales Superiores, Facultades de Educacion y otros campos profe-
sionales. Este fue el caso de la sede urbana de la Institucion Educativa Agricola

Victor Manuel Orozco, del municipio de Tamesis, Antioquia. En donde dialogan
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sujetos formados en momentos histori-
cos distintos y bajo practicas y discursos
diversos que desdibujaron entre otras co-
sas, la imagen del maestro, relacionando
el oficio con la vocacion, haciendo 1m-
perceptibles sus limites con la escuela y
privilegiando discursos centrados en el
aprendizaje, que ubican la ensefianza y al

maestro en un nivel instrumental.

El articulo presenta algunos hallazgos
de la investigacion relacionados con el
género en el oficio del maestro, la voca-
cion, y el saber pedagodgico, dando res-
puesta a los objetivos de la investigacion,
los cuales fueron: Reconocer la subje-
tividad constituida por los maestros de
una institucion del suroeste antioquefio, a
partir de sus trayectos de formacion y sus
experiencias en la actividad pedagogica;
Reconstruir con los maestros los trayec-
tos de formacion en los que han consti-
tuido sus subjetividades. Y, analizar la
relacion entre los trayectos de formacion
de los maestros y la constitucion de sus

subjetividades.

Metodologia

La investigacién se ubicod dentro
del paradigma cualitativo, al conce-
bir el conocimiento como una cons-
truccion social, sujeto a tensiones
y deconstrucciones por parte de los
individuos. Ademas, considera a los
maestros como sujetos, que se cons-
tituyen en relacion con las reflexio-
nes que han realizado sobre sus his-
torias de vida, trayectos formativos y
la posibilidad de aportar con ello a la
construccion de narrativas que reivin-
diquen, no solo la imagen que circula
del maestro en el territorio, sino, que
hagan frente a las tensiones a las que
se ve sujeto en este momento histori-

CO.

Se empled el enfoque Biografico
narrativo, como una apuesta por la re-
significacion de los relatos de vida de
los maestros, que les permitié com-
prender la importancia de sus trayec-
torias formativas; su relacion con la
manera en la que se han ido constitu-
yendo sus subjetividades y las posibi-
lidades de dar respuesta a las tensio-
nes en las cuales se ve envuelto como
sujeto en el acto educativo. En segun-

do lugar, el método empleado fue el
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de “Historias de vida”, recurriendo a
técnicas como: Relatos cruzados, Re-
latos autobiograficos, Biogramas, Gru-
pos de discusion y Materiales evocado-
res. Todas ellas, permitieron reconocer
el hecho de que la investigacion se en-
cuentra cargada de subjetividades, ubi-
cando al sujeto como alguien que pue-
de sujetarse o desujetarse de practicas
y discursos. Mediante la triangulacion
de los resultados emergieron hallazgos
que develaron concepciones locales
sobre el maestro, el oficio, la escuela,
las infancias y el género en el oficio del

maestro.

La poblacion participante fue un
grupo de maestros y maestras de Ba-
sica Primaria de la sede urbana de la
Institucién Educativa Agricola Victor
Manuel Orozco, del municipio de Ta-
mesis, Antioquia, quienes, atendiendo
a la invitacion de la propuesta, firma-
ron los consentimientos informados y
se vincularon a través de una serie de
encuentros que se institucionalizaron
periodicamente durante el afio 2021

gracias al apoyo del Rector.

Resultados

Los estudios sobre la subjetividad
de los maestros son recurrentes, sin
embargo, en los territorios alejados
de las Facultades de Educaciéon o
donde el fendmeno no se ha nom-
brado es un asunto sobre ¢l cual la
formacion de maestros no se ha ocu-
pado. Y es a raiz de esta ausencia
que la Licenciatura en Educacion
Basica Primaria de la Universidad
de Antioquia consider6 la posibili-
dad de problematizar los territorios
de acuerdo con las necesidades de

los maestros en formacion.

La pregunta por el sujeto maes-
tro, por sus reflexiones sobre la ac-
tividad pedagdgica y la influencia
de sus trayectos de formacién en
la constitucidn del oficio, ocuparon
entonces, un lugar importante en la
investigacion, permitiendo la emer-
gencia de hallazgos que pusieron
en tension las concepciones € ima-
ginarios locales relacionados con el
género en el oficio del maestro, la

vocacion, y el saber pedagdgico.

A continuacidn, se muestra la Ta-
bla de categorias emergentes de la

investigacion, en la cual estan con-
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tenidas las subcategorias, no obstante, el articulo mostrara con detalle aquellas que

pusieron en tension practicas y discursos situados sobre el maestro.

Tabla 1. Categorias emergentes de la investigacion

Categoria Subcategorias
Formacion Trayectos formativos
Eleccién profesional

Constitucion del oficio

Concepciones sobre el oficio Caracteristicas del maestro

Género en el oficio del maestro

Reflexiones: trayectos de formacion

Imagen del maestro

Limites del maestro

Saber Pedagdgico Constitucion del saber pedagogico
Actividad pedagdgica
Escuela Concepciones de la escuela

Imaginarios sobre la escuela en el

territorio
Infancia y escuela

Relaciones pedagbgicas

Nota: Esta tabla es producto de un andlisis de primer nivel, donde se categorizaron y analizaron
cinco instrumentos aplicados a los maestros. La tabla sintetiza cinco categorias emergentes,
las cuales, a su vez, contienen subcategorias relacionadas. Elaboracion propia, producto del

tratamiento de la informacion.
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Formacion

Dentro de los principales hallazgos relacionados con la Formacion se encon-
tro su relacion con los trayectos formativos, la eleccion profesional y su relacion
con la vocacion y la constitucion del oficio. Estableciendo vinculos entre la im-
portancia que la formacion y las instituciones formadoras de maestros tuvieron
para los participantes. Como sefala Alvarez (2018) la formacién de maestros en
Colombia ha dialogado entre la tradicion normalista y las Facultades de Educa-
cion, dejando sedimentadas practicas y discursos que datan de “la era del llama-
do Desarrollo” (p. 93), momento historico en el cual se penso la formacion de
maestros de Educacion Basica Primaria (maestros de escuela), en las Normales
y la formacion de profesores (en saberes disciplinares) en las Facultades de Edu-

cacion.

Estos discursos formativos convergen en la escuela, generando confusiones
entre quienes se reconocen o desconocen como maestros, docentes o profesores.
La institucion donde se realiz6 la investigacion contaba con seis maestros forma-
dos en Escuelas Normales — en distintos momentos historicos — y tres maestros
formados en Facultades de Educacion. Por lo tanto, las definiciones sobre el

oficio son multiples y confusas.

Los participantes se referian al oficio empleando principalmente cuatro con-
ceptos: profesor, docente, profesional de la educacion y maestro; si bien no exis-
tia una definicion que las distinguiera con claridad, debe sefialarse que la manera
en la cual los maestros participantes se nombraban y se referian al oficio obe-
decia a un didlogo entre su formacion y los significados otorgados a la misma.
Es por ello, que resulta conveniente mencionar las descripciones que sobre los

cuatro conceptos del oficio surgieron en la investigacion:

Profesor:

A la figura de “profesor” se le atribuyeron caracteristicas relacionadas con la

entrega, el amor, la ensefianza como una accion que trasciende los espacios es-
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colares, y se ubica el aprendizaje como un discurso con privilegios en el contexto
educativo, lo que de alguna forma desdibuja la figura del profesor como ensefiante

y le otorga valor como mediador en los procesos de aprendizaje.

Docente:

La figura de “docente” emergio en medio de relaciones institucionales, asocia-
das con los discursos educativos estatales en los cuales se sefiala el oficio como “la
docencia”, este valor nominal le atribuy6 caracteristicas tales como: una persona
que imparte saberes, que trata de forma amable a sus estudiantes y que se relaciona
con el discurso, al ser un “dicente”. La figura del docente esta cargada también con
relaciones de amor, entrega, la formacion en las disciplinas y los saberes especifi-

cos, y, sobre todo, su trabajo en la cotidianidad.

Profesional de la Educacion

Algunas caracteristicas asociadas con la categoria de “profesional de la educa-
cion” lo presentaron como alguien apto, con saberes especificos; un especialista
que recibio instruccidn, que se hizo experto y ademas se relaciona de forma ade-
cuada con los saberes, dado que cuenta no solo con un titulo profesional, sino, con
la cualificacion de su oficio, con la dedicacion profesional a su actividad, pero que

establece distancias en la manera en que se relaciona con sus estudiantes.

Maestro

La figura del maestro surgié en medio de multiples tensiones, como producto de
las creencias de los participantes en relacion con el oficio. Por lo que se encontra-
ron relaciones tales como: “una figura de avanzada edad y gran trayectoria labo-
ral”, asociado con la sabiduria, la empatia, el respeto en el territorio y la posesion
y dominio de diversos saberes. De otro lado, se le asocié con su calidad humana,

la confianza, la igualdad, su liderazgo y desempefio extraordinario en el territorio,
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el cual genera que se aprecien como referentes y sujetos dispuestos a potenciar
las capacidades de los estudiantes a través del dominio de sus saberes. Ademas de
“ensefiar con el corazon”, se propone que un maestro le pone el alma a su oficio y,

por ende, deja huellas.

A manera de saber situado, la concepcion sobre el oficio no depende de la insti-
tucion que los ha formado, sino, de las relaciones que se tejen en la cotidianidad y
la trayectoria en la escuela. No obstante, la investigacion se propuso resignificar el
concepto de maestro, no solo por su valor historico y politico, sino, como lo sefiala
Quiceno (s.f.) por la posibilidad de reconocerse como un sujeto de saber, de deseo

y un sujeto politico.

Detras de todo vemos el olvido del verdadero maestro, no el maestro de escuela
o el docente, sino del maestro, como aquel que se educa si mismo o que educa sélo
a uno. Olvido que se explica, en parte, como un juego que busca que nos represen-
temos ante nuestros 0jos y nuestro cuerpo, el maestro, s6lo desde el modelo del

formador profesional. (Quiceno, s.f. p. 13).

De otro lado, la constitucion del oficio del maestro otorgd de nuevo un lugar
importante a las instituciones formadoras de maestros y maestras, pues tales insti-
tuciones estan cargadas de discursos y practicas que han permanecido en los imagi-
narios de sus egresados. Tal como sefiala Jiménez (2011) al referirse a la formacion

inicial de maestros:

La primera condicion a considerar en esta dimension se refiere a la formacion
inicial donde los espacios de formacion, el momento historico, las condiciones de
formacion y las demandas que tienen los maestros determinan formas de ser y de
hacer que son definidas por la formacion que reciben junto con las habilidades y
perspectivas de realizacion personal. Por eso no es lo mismo formar un maestro
que un profesor, como no es lo mismo formarlo en una Normal que en una Facul-
tad y no es igual que la formacion sea con pedagogia catdlica o que se produzca
con ciencia de la educacion o con las ciencias de la educacion. Si no se tienen en
cuenta estas diferencias se crea un problema, pues, lo que hay que advertir es que

se presentd un cambio no solo del perfil o del objetivo de formacion sino un cam-
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bio social y cultural muy profundo en tor-
no a la educacion. La formacion entonces
ha de considerarse mas alla de dar forma,
para ser comprendida como condicion de

constitucion de si mismo. (Jiménez, 2011,
p. 53).

Si bien la educacion formal — Normales
y Facultades — ocupa un lugar importante
para los maestros, a nivel institucional, no
es tan relevante el lugar que los ha forma-
do, como si lo es la trayectoria, permanen-
cia y experiencia que han adquirido en la
institucion (algunos se han desempenado
en la escuela desde la década de los 80 y
90). Por ende, el reconocimiento que tie-
nen en el territorio y el trabajo comunita-
rio son caracteristicas que sobresalen so-
bre los trayectos formativos. El sujeto se
hace maestro, entonces, cuando en primer
lugar obtiene la idoneidad a través de la
formacion, pero los trayectos formativos
no resultan suficientes, se requiere de este
sujeto un alto grado de compromiso con
la comunidad y la suficiente experiencia

para ser considerado como maestro.

En relacion con la eleccion profesional,
la concepcion local sobre la “vocacion”
fue desnaturalizada, y abordada desde di-
versas posturas. Para algunos maestros
es concebida como una motivacion o un

llamado que sintieron en su infancia o

desde edades tempranas; al respecto,
De Tezanos (1985) se refiere de la si-
guiente forma: “En las conversacio-
nes cotidianas cuando el tema gira
acerca de las condiciones para ser
maestro de escuela, siempre emerge
como fundamental la vocacion. Mas
aun, se llega a afirmar que “no pue-
de existir maestro sin vocacion”. (De
Tezanos, 1985, p. 52).

Mi experiencia alli en el Kinder
fue algo maravilloso y me marcod
muy positivamente y logré enamo-
rarme mucho mas del estudio y de
los deseos de ser maestra, para ser
como el profe: el policia, “el profe
amiguito” y la profesora Noelia que
nos querian tanto, nos respetaban y
enseflaban a comportarnos y a jugar.
(Relato biografico — narrativo, Ange-
la Zapata. P. 5).

Estos argumentos aparecieron en
algunos relatos de los maestros, aso-
ciando este concepto con vivencias
de la infancia cercanas a lo escolar,
por lo que nombraron la vocacion
como un llamado que fue motivado
en algunos casos por el ejemplo re-
cibido de los maestros o la influencia
de la cultura normalista en algunos

territorios. Sin embargo, el concepto
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de vocacion resultd controversial, en
la medida que han sido multiples los

argumentos que la definen:

El término aparece originalmen-
te connotado con una aureola magi-
co-religiosa. Mégica, pues nadie pue-
de dar una explicaciéon que podamos
adjetivar de racional sobre su génesis
y su por qué. Religiosa, en tanto esta
estrechamente vinculada a la imagen
del maestro como ‘apoéstol’, es de-
cir, aquel cuyo compromiso tiene un
caracter trascendental. (De Tezanos,
1985, p. 52).

No obstante, Sanchez-Suricalday
et. al (2021) argumentan como la vo-
cacion es un constructo complejo y
vivo, “conformado por las experien-
cias personales previas, por la moti-
vacion interna y trascendente (o de
ayuda). Ademas, se va transforman-
do, a la vez que el deseo generativo
se va haciendo realidad y se convier-
te en ejercicio generativo”. (p. 145).
Esto permitid reconocer que la voca-
cion no solo es entendida desde di-
versas miradas, sino que, “en la de-
cisién vocacional entran en juego no
solo factores personales, sino tam-

bién factores procedentes de nuestro

contexto concreto” (Rivas, 1998,
citado en Sanchez-Suricalday et. al,
2021, p. 146).

Desnaturalizar la vocacion, per-
mitié a los maestros y maestras re-
conocer que no existe una sola con-
cepcidon sobre la misma, y que las
motivaciones para ser maestro son
distintas en cada caso, por lo tan-
to, la eleccion profesional se pudo
relacionar con la cualificacion, la
estabilidad laboral y econdmica, el
mejoramiento de la calidad de vida
e incluso el reconocimiento social
del oficio. Como senalan Gratacos
y Lopez-Jurado (2013, citados en
Sanchez-Suricalday et. al, 2021),
quienes indagaron sobre la moti-
vacion de los alumnos que deciden

cursar estudios de magisterio:

Encontrando hasta tres grupos de
motivos diferentes: los extrinsecos,
relacionados con factores como el
salario, la estabilidad o la facilidad,
los trascendentes, en la linea gene-
rativa de poder ofrecer un servicio
a los demas, y, por ultimo, los in-
trinsecos, en los que destaca la vo-

cacion. (p. 149).
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Concepciones sobre el oficio

Dentro de los hallazgos relacionados con las concepciones sobre el oficio, se
encontraron caracteristicas de los maestros en el territorio, aproximaciones a la
historia del maestro, limites, metaforas y asuntos relacionados con el género en el

oficio. Es sobre este ultimo hallazgo que se centrara la atencion.

Las relaciones que las instituciones formadoras de maestros tienen con los su-
jetos que forman estuvieron presentes una vez mas en las representaciones que
los maestros y maestras participantes de la investigacion tenian sobre el oficio del
maestro en la educacion inicial. Al respecto, argumentaban que, la educacion de
las infancias en los grados de primero o segundo, debia estar a cargo siempre de
mujeres, pues no se consideraba “normal” que hombres ocuparan la ensefianza en
estos primeros grados, sobre todo, por el asunto del cuidado, y las expresiones de

carifio que requerian los nifios en estos grados.

La idea se reforzaba con la creencia de que historicamente eran ‘“‘seforitas”
quienes ocupaban estos lugares y que socialmente no era bien visto que los hom-
bres lo hicieran, situacion que cambid en el afio 2020 cuando a uno de los maes-
tros se le asigno el grado primero a pesar de la resistencia de sus compaferos y

algunos padres de familia, poniendo en tension el asunto del género en la escuela.

Eh, hay un imaginario muy simpatico en este tipo de escuelas urbanas, por
eso, por eso digo: no solo en Tamesis, en muchas a mi me ha tocado vivirlo y es
que se piensa que en este tipo de escuelas no pueden llegar maestros del género
masculino, sino seforitas, sefioritas, y yo pienso que ese fue uno de los pasos que
dio nuestra escuela — hace muchos afios pues — pero ese era uno de los mitos o
tabll que tenia nuestra escuela, que debian llegar era sefioritas. (Relatos cruzados,

Directivo docente, p. 4).

Y no es tan lejano porque recuerden que el afno anterior cuando yo cogi pri-
mero, asumi primero, también habia un poco de resistencia, “es que aqui nunca

un hombre ha sido profe de primero ;cierto? Y yo decia como “bueno, es que en
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Medellin tu eres maestro del area que te pongan y del grado que te toque” — es de-
cir, un poco como esos imaginarios también juegan en contra. (Relatos cruzados,

maestro grado 2°, p. 4).

En busca de literatura que diera cuenta de este fendmeno, se hall6 un estudio de
Montoya (2013) que relaciond el papel de las Escuelas Normales Superiores con

el fendmeno de feminizacion de la docencia en Colombia, argumentando:

La construccion de un sujeto educador con caracteristicas y disposiciones con-
sideradas femeninas (Herrera, 2004) guarda estrecha relacion con el acceso ma-
yoritario de las mujeres a la educacion normalista, importante escenario de la
formacion docente, que segun Calvo (2004, p. 5) se agrupa en cinco momentos,
segun las instituciones predominantes en cada uno. El primero (1821-1928) co-
rresponde al predominio y exclusividad de las normales. En ellas, la formaciéon
docente privilegiaba aspectos como la disciplina, el orden y el respeto a las je-
rarquias. El segundo (1928-1934) corresponde a la creacion de las facultades de
educacion en las que los normalistas y los estudiantes procedentes de la secunda-
ria concluian su formacion. En el tercer momento (1936-1951), la formacion dis-
ciplinar cobré6 mucha importancia,

gracias al aporte de la Escuela

, Ademas de “ensenar
Normal Superior, que contaba con .
profesores extranjeros, portadores con el Corazon”, S€
de los enfoques y practicas de act- propone que un
tualidad en el momento, como la l l
coeducacion. Debido al manejo de maestro le pone ¢
la politica en el pais, ante el cam- alma a su oficio Y, pOr
bio del partido hegemonico en el ende’ deja huellas.

gobierno, esta institucion se disol-

vi0, dando lugar al cuarto momen-
to en la formacion docente en el pais, durante el cual el proceso de feminizacion
de la docencia se acentiio por medio de una reforma al curriculo. Esta reforma

contemplaba materias exclusivas para las mujeres, como Relaciones familiares,

Vol 2. Num 2. Julio-diciembre de 2023. RDET. Universidad de Antioquia
ISSN-e: 2954-5544




Higiene, Puericultura, Culinaria, Corte, Costura y Problemas de vivienda (Fuen-
tes, 2005, p. 9). También puso fin a la coeducacién, desplazando los varones a la
antigua normal para varones de Tunja, y la de las mujeres al Instituto Pedagogico
Nacional (Calvo, et al. 2004, p. 83). Estas instituciones dejaron un referente im-
portante en la formacion de docentes y dieron lugar al quinto y actual momento,
en el que las normales, las facultades de educacion y las universidades pedagogi-

cas imparten programas de formacion docente. (Montoya, 2013, p. 181).

Se infiere entonces, que estas ideas presentes en la escuela sobre el género en
el oficio del maestro no son gratuitas, y obedecieron a la tradicion normalista
que formo6 a gran parte de los maestros participantes. Se hizo necesario trabajar
permanentemente en la resignificacion del oficio del maestro y tomar distancia
de ideas peyorativas asociadas al género, debido a que ellas son fruto de diversos
fendmenos en los cuales se asocid la relacién: mujer — madre — cuidadora con
cierta descalificacion del oficio, al considerarse como cualidades “naturales” pro-
pias de las mujeres; limitando, no solo el oficio del maestro, sino, su relacion con

el saber pedagdgico.

Este proceso se consolido a partir de la creencia en unas supuestas facultades
naturales de la mujer para educar. Tal creencia se ha sustentado y sigue sustentan-
dose en la triada mujer — madre — cuidadora, en la que la escuela efectivamente
se constituye en el segundo hogar. Asi, feminizacion no implica solamente pre-
sencia masiva de mujeres en la docencia, las facultades de educacion y las escue-
las normales, significa, ademas, la construccion y consolidacion de un escenario
laboral que, en el imaginario social, resulta propicio para mujeres: despliegue de
la maternidad — madre social que sustituye la madre bioldgica — trabajo abnegado
— que no tiene precio y por ello puede pagarse con bajos salarios -, poca exigen-
cia académica e incluso algin tiempo libre para atender su propio hogar, madres

incorporadas al mercado laboral. (Sanchez, 2001, p. 2).

La investigacion entonces puso en discusion no solo el asunto de la feminiza-
cion del magisterio, sino, que fijo la mirada sobre la resignificacion del oficio, la

reflexion sobre el concepto de la idoneidad para educar a las infancias y la nece-
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sidad de tomar distancia de discursos hegemonicos y patriarcales que descalifi-
can a la mujer y a la maestra — pero que limitan al hombre maestro -. Generando
asi, espacios de discusion y deconstruccion de lo que significa y requiere ser

maestro de Educacion Basica Primaria en el territorio.

Saber pedagogico

El “Saber pedagogico” se conformo por elementos que los maestros partici-
pantes relacionaron con los saberes propios del oficio, la manera en la cual se
constituye el saber pedagogico y sus conceptos sobre Actividad pedagdgica en

el marco de esta investigacion.

Si, esas caracteristicas las aprende uno a reconocer es con la experiencia, con
el diario vivir. Si usted a un normalista o un licenciado acabado de graduar le
pregunta cuales son las caracteristicas, le puede dar una enumeracion de cuali-
dades desde lo técnico, pero ya las caracteristicas propias y en un contexto, €so
se notan y uno las identifica es en la medida que va adquiriendo experiencia.

(Relatos cruzados, Directivo docente, p. 8).

En primer lugar, los participantes nombraron las cualidades y saberes que
consideraban necesarios para ser maestros de Educacion Basica Primaria en
el territorio, sefialando que sus trayectos de formacion han dejado en ellos la
idea de que, a nivel didactico son mas fuertes los egresados de Escuelas Nor-
males, mientras que a nivel tedrico — historico y epistemoldgico — poseen mas
fortalezas los egresados de Facultades de Educacion. No obstante, como se ha
mencionado, a nivel institucional ambas tradiciones dialogan y a través de co-
munidades de maestros y equipos de trabajo se fortalece la idea territorial del
maestro de la Institucion Educativa, como alguien dispuesto a aprender perma-

nentemente en el ejercicio de su oficio.

Debe mencionarse, que, entre los participantes se contd con maestros que
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han culminado su formacion posgradual (maestrias) y uno mas en proceso de
profesionalizacidn, lo cual va planteando la idea de concebir al maestro no solo
como un ensefante, o0 como un reproductor de informacion, sino como un intelec-
tual que estd en condiciones de problematizar su realidad, intervenirla y producir

saberes.

De otro lado, la constitucion del saber pedagdgico se remitio a algunos saberes
y condiciones que le han permitido al maestro de Educacion Basica Primaria em-
plearlas con fines formativos y reflexivos. Sin embargo, aunque se describen con-
diciones en las que el saber del oficio se constituye, se requiere mayor claridad
en lo que se refiere al concepto de saber pedagogico, por lo que es recomendable
continuar trabajando con los maestros participantes sobre este hallazgo. Un docu-
mento valioso es el que Sanchez y Gonzélez (2016) escribieron para diferenciar

entre Campo educativo, campo pedagodgico y saber pedagogico.

Una vez conceptualizado el saber como todo aquello que se puede enunciar de
una practica discursiva determinada, podemos decir: el saber pedagdgico seria
todo aquello que se puede decir, que se puede enunciar, acerca de la pedagogia
o de las practicas pedagogicas, que un sujeto — el maestro — pone en funciona-
miento en el acto de ensenar, esto es, el fundamento de su practica. (Sanchez y
Gonzalez, 2016, p. 244).

En relacion con lo anterior, Zambrano (2019), realiza una diferenciacion entre
el saber pedagogico y el didactico, asuntos que histéricamente han puesto en ten-

sion la formacién de maestros de Educacion Basica Primaria. Al respecto, plantea

El saber didactico fija su mirada en la naturaleza del saber disciplinar transmi-
tido siempre en el orden de los aprendizajes. Este saber da cuenta de las transfor-
maciones de la sociedad del capitalismo financiero, la sociedad de control y de
sospecha. Se trata, en Ultimas, de un saber racional despojado de emocion y de
filosofia. Observando este saber podemos deducir el ideal de la educacion, asunto
que ocupa a los pedagogos y cuya reflexion tiene lugar en el saber pedagogico.
Para el pedagogo, la educacion libera y, para el didacta, instrumentaliza. (Zam-
brano, 2019, p. 81)
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A nivel institucional, no han sido precisamente los saberes disciplinares los
que han motivado la formacioén de maestros y maestras, sino, que ha existido un

vinculo con el saber pedagdgico y su papel formativo

En este orden, el saber pedagogico es resistente y emerge alli donde la ensenan-
za engendra distancia entre alumnos y profesores. La resistencia es el nutriente
practico del pedagogo y la libertad su finalidad. El saber del pedagogo lanza la
apuesta por la educacion de lo humano y resiste, cueste lo que cueste, al adiestra-

miento de la ciencia. (Zambrano, 2019, p. 82).

Conclusiones

Dentro de los procesos de subjetivacion, a través de los cuales los hombres y
mujeres le otorgan significado a sus vivencias y las convierten en experiencias,
son multiples las relaciones que pueden tejerse en torno a un mismo fendémeno.
En ese orden de ideas, esta investigacion permitid cuestionar la manera en la cual
los maestros y maestras participantes no solo tomaron la decision de formarse,
sino, como construyeron una imagen del maestro que dialoga con sus creencias,

imaginarios, referentes teoricos y la experiencia adquirida en el ejercicio.

La reflexion en torno a los trayectos de formacién y la actividad pedagdgica,
permitid a los maestros y maestras participantes poner en tension practicas y dis-
cursos relacionados con el oficio, con el género y el saber pedagogico. Posibilitd
nombrar aquello que durante afios en el territorio habia sido silenciado e invisibi-
lizado: la escuela requiere de maestros que se conciban como sujetos criticos, que
problematicen no solo su actividad pedagdgica, sino, su territorio y con ello, se

construyan relaciones mas amables entre la escuela, la comunidad y el maestro.

Adicionalmente, la institucion que ha formado a los maestros no se constituye
como un elemento que determina su ejercicio, pues a nivel territorial han impor-
tado mas las relaciones que los sujetos maestros tejieron a través de su actividad
pedagogica, en un didlogo heredado entre la tradicion Normalista y de las Fa-

cultades de Educacion. El maestro y la maestra que se construy6 en la Institu-
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cion Educativa pone sus saberes al servicio de la comunidad a través de multiples
escenarios de proyeccion comunitaria, y construye su valor como maestro en el

reconocimiento que recibe socialmente.

La propuesta permiti6 desnaturalizar algunas concepciones € imaginarios sobre
el maestro en el territorio, poner en tension los discursos a los cuales los maestros
se han sujetado y promovio la idea de la necesidad de continuar reflexionando
sobre la actividad pedagogica, el significado del maestro en el municipio de Ta-
mesis, Antioquia y trazar algunos limites personales entre el sujeto maestro y las
actividades propias de su oficio. En consecuencia, existe ahora un escenario para
hablar sobre la subjetividad de los maestros a nivel territorial, un espacio de dialo-
gos en los cuales se deja de privilegiar a los saberes didacticos que ocupan impor-
tantes lugares en la formacion de los maestros, y se inicia a pensar de nuevo en el
saber pedagdgico como una posibilidad de resistencia de los maestros y maestras

frente a la instrumentalizacion de los saberes.

Ademas, no solo la definicion del oficio y la importancia del saber pedagogico
fueron desnaturalizados, se pudo deconstruir el fendmeno de la feminizacion del
magisterio y con ello, algunas practicas institucionales que le otorgaban género
al oficio del maestro en los primeros grados de escolaridad. La discusion sobre la
1doneidad para educar dejo de centrarse en un asunto de género para posibilitar la
apertura a los saberes propios de los maestros que quieran desempenarse en los
primeros grados, desligandose de las ideas que relacionan a la ensefianza exclusi-
vamente con un asunto de cuidado y maternalidad, para dar paso a miradas respe-

tuosas con los hombres y mujeres que son maestros y maestras en esta Institucion.

Finalmente, resulta conveniente profundizar en trabajos posteriores sobre las
tensiones que existen entre los saberes disciplinares y el saber pedagogico en
la formacidén de maestros de Educacion Basica Primaria en Colombia, pues los
maestros de este nivel son formados para desempefarse en un contexto que, si
bien requiere del uso de los saberes disciplinares, suelen instrumentalizarlos y

olvidar el potencial del saber pedagogico en la formacion de los sujetos.
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