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La Red de formacién docente y narrativas pedagégicas:
una experiencia colectiva de produccion, formacién
e intervencion en el campo educativo

En esta investigacion indago la experiencia de la “Red de formacién docente y
narrativas pedagégicas”, como forma colectiva de organizacion vinculada con la
reconstruccion del saber pedagdgico, la activacion de la memoria escolar y la mo-
vilizacion en el campo educativo. Se trata de una experiencia coparticipativa entre
investigadores, profesores y docentes narradores de Argentina, que se establece como
una forma de intervencidn politico-pedagdgica, en tanto se desarrollan procesos de
formacién y de intervencion de los docentes, y permite la disposicion piiblica de rela-
tos pedagdgicos que interpelan y tensionan los discursos y la teoria educativa. EI
interés por investigar esta Red se vincula con el propdsito de aportar, desde esta
experiencia colectiva, al debate sobre la produccién de saber en el campo pedagogico,
esto es, con el objetivo de tornar piiblico, visible, debatible, parte del saber construido
desde esta iniciativa de investigacion-formacion-accion, para la intervencion en el
debate piiblico de la pedagogia y la educacion.

Palabras clave: redes pedagédgicas, Red de formacion docente y narrativas peda-
gogicas, investigacion-formacion-accién, documentacion narrativa de experiencias
pedagdgicas, produccién colectiva de saber pedagdgico, investigadores, formacion
de docentes.

The Network of Teacher Education and Pedagogical Narratives:
A collective experience of production, education,
and intervention in the teaching field

In this research project, I examine the experience of the Network of Teacher Educa-
tion and Pedagogical Narratives (Red de formacion docente y narrativas pedagdgi-
cas), as a collective form of organization linked to the reconstruction of pedagogical
knowledge, the activation of school memory, and the stimulation of the education
field. This Network is a co-participative experience of researchers, professors, and
teachers-narrators from Argentina, which has established itself as a form of politi-
cal-pedagogical intervention, while developing processes of formation and teacher
intervention, and allowing the public display of pedagogical stories that question
and challenge both educative discourses and theory. The interest of approaching this
Network is associated to the intention of participating, based on this collective expe-
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rience, in the debates on knowledge production in pedagogy, it is, to the intention of
making public, visible, and debatable some portions of the knowledge being develo-
ped by this initiative of investigation-formation-action, as a way of intervention in
the public debate on pedagogy and education.

Key words: Pedagogical networks, Network of Teacher Education and Pedagogical
Narratives, investigation-formation-action, narrative documentation of pedagogi-
cal experiences, collective production of pedagogical knowledge, researchers, teacher
education.

Le Réseau de formation pédagogique et d0es narratives pédagogiques:
une expérience collective de production, formation
et intervention dans le domaine éducatif

Dans cette recherche j'enquéte sur l'expérience du « réseau de formation pédago-
gique et narratives pédagogiques”, comme une forme collective d’organisation liée
a la reconstruction du savoir pédagogique, l'activation de la mémoire scolaire et
la mobilisation dans le domaine éducatif. 1l s’agit d'une expérience coparticipative
entre chercheurs, professeurs et narrateurs d’Argentine, installée comme une for-
me d’intervention politique- pédagogique, en tant que les processus de formation
et d’intervention des enseignants sont développés et ils permettent la disposition
publique de récits pédagogiques qui interpellent et tendent les discours et la théo-
rie éducative. Lintérét de rechercher sur ce Réseau est lié au propos d’apporter de-
puis cette expérience collective au débat concernant la production de savoir dans le
champ pédagogique, c’est a dire, dans le but de rendre public, visible, discutable une
partie du savoir construit depuis cette initiative de recherche-formation-action pour
Uintervention dans le débat public de la pédagogie et I"éducation.

Mots clés: Réseaux pédagogiques, réseau de formation d’enseignants et narrati-
ves pédagogiques, recherche formation -action, documentation narrative d’expériences
pédagogiques, production collective de savoir pédagogique, chercheurs, formation
d’enseignants.
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Una de las experiencias que da
cuenta de la relevancia de las
organizaciones docentes en el
ambito regional es la “Red ibe-
roamericana de colectivos esco-
lares y redes de maestros que
hacen investigacién desde su es-
cuela”, que retine a educadores
de América Latina y Espafia. Fue
fundada en el marco del III En-
cuentro Iberoamericano, realiza-
do en la Ciudad de Santa Marta
(Colombia), entre los dias 22 y
26 de julio de 2002. En dicho en-
cuentro, las organizaciones con-
vocantes y fundadoras de la red
establecieron los “acuerdos basi-
cos” para la creacién y la forma-
lizacién de esta red iberoameri-
cana. Actualmente conforman la
red:

Redes pedagodgicas: organizacién, formacion y trabajo
entre pares

n las dltimas décadas se han ido conformando

en América Latina colectivos de trabajo, agrupa-

mientos y redes de docentes que llevan adelante
procesos autorregulados de formacién, investigaciéon educa-
tiva e innovacion de las précticas y los discursos pedagdégicos.
Estas experiencias se establecen como nuevas formas de orga-
nizacién entre los educadores, originadas como respuestas al-
ternativas y de resistencia a las reformas educativas neolibe-
rales y tecnocréticas impulsadas en la regién desde la década
del ochenta del siglo xx (Duhalde et al., 2009: 21-32). Tales dis-
positivos de administracién y gestion escolares centralizados
y verticalistas, orientados por la racionalidad del control téc-
nico y fundamentados en la preeminencia del saber experto,
especializado y cientifico-técnico (que contintian actuando e
implementandose actualmente, aunque de manera menos
explicita y masiva), han habilitado posiciones diferenciadas
y jerarquizadas respecto a la capacidad de los distintos acto-
res del campo pedagogico para producir saberes legitimos.
Dichas politicas han contribuido al confinamiento de los do-
centes en posiciones subordinadas y descalificadas, asi como
a la descredibilizacion de sus saberes, discursos y practicas
pedagoégicas (Suarez, 2007). Esto se ha traducido, ademads, en
la limitacién de espacios de formacién y de investigacion en los
cuales los docentes puedan participar e intervenir pedagé-
gicamente para la construcciéon de discursos y saberes del
campo educativo.

Frente a estas politicas y discursos hegemoénicos vinculados
a la produccién del conocimiento educativo, diversos movi-
mientos de docentes y educadores vienen sosteniendo expe-
riencias alternativas de investigacién, formacién y producciéon
de saber pedagégico. Como senalaba, se trata de procesos de
organizacién y conformacién de colectivos y redes en distin-
tos lugares de la region,' vinculados con la reconstruccién del
saber pedagoégico, la activacion de la memoria de la escuela y
la movilizacién e intervencién en el campo educativo.

En Argentina se vienen desarrollando, desde el afio 2000,
diversas formas de organizacién y de trabajo pedagodgico
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entre educadores, orientadas a la elabora-
cién colectiva, descentrada y plural de nuevos
discursos para la educacion y la pedagogia.
Ellas se encuentran disefiando y llevando a
la practica lineas de acciéon diversas y arti-
culadas y, a su vez, estrechando vinculos de
trabajo colaborativo con otras instituciones y
organizaciones.?

Mi acercamiento a las redes pedagdgicas se
da, inicialmente, a través de documentos y

materiales (articulos, convocatorias y memo-
rias de encuentros, ponencias, libros) publica-
dos por algunas de las experiencias colectivas
de la region. Mi interés se incrementa enor-
memente luego de participar de actividades y
encuentros con representantes de algunas de
las redes, promovidos por el Grupo Memoria
Docente y Documentacion Pedagégica.?

Al comenzar a explorar las redes en el campo
educativo, advierto enseguida que la confor-

*  Brasil: Red de investigacion en la escuela (Red RIE).

*  Colombia: Red de cualificacién de educadores en ejercicio (Red CEE), Movimiento expedicién pedagégica,
Red latinoamericana para la transformacién de la formacién docente en lenguaje. Red de lenguaje (Redlen-
guaje), Escuela del maestro, Medellin (Red Esmaestro).

* Espana: Investigacién y renovacion escolar (Red IRES).

*  México: Red de investigadores/as educativos/as en el Estado de México (REDIEEM), Red estatal para la trans-
formacién educativa en Michoacin (Red RETE), Red de educadores que hacen gestién compartida, Red
Latinoamericana para la transformacién de la formacién docente en lenguaje. Red de lenguajes por la trans-
formacién de la escuela y la comunidad (Redlenguaje), Red de lenguajes por la transformacién de la escuela
y la comunidad (Red LEE)

*  Perti: Colectivo peruano de docentes que hacen investigacién e innovacién desde su escuela y comunidad
(CPDHIEC).

*  Venezuela: Colectivos de investigacion y redes escolares (Red CIRES).

*  Uruguay: Centro regional de profesores del litoral, DFyPD, ANEE Salto, Uruguay (Red DHIE Uruguay).

* Argentina: Colectivo argentino de educadoras y educadores que hacen investigacién desde la escuela, Red
de docentes que hacen investigaciéon educativa (Red DHIE), Red investigacion participativa aplicada a la
renovacién curricular (Red IPARC), Red de Docentes que realizan investigacién desde el aula (Red DRIA),
Red de orientadores escolares (Red ORES), Grupo de Investigacién en formacion inicial y préctica docente
(Ifipracd), Red de formacién docente y narrativas pedagdgicas (FFyL-UBA), Red de institutos superiores de
profesorado de gestién ptiblica estatal de Santa Fe (REDISP), Red de Investigacion Educativa (REDINE),
Universidad Nacional de Misiones, Asociacion de Graduados Ciencias de la Educacién de Jujuy (AGCE]J), Uni-
dad de Investigacién “Educacion, actores sociales y contexto regional”, Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales de la Universidad Nacional de Jujuy (E H. y Cs. Soc., UNJu).

Podemos senalar, entre otras experiencias, al Colectivo argentino de docentes que hacen investigacién desde la

escuela, que retine a un conjunto de educadores y educadoras que se desempenfan en organizaciones sindicales,

instituciones educativas del sistema educativo formal y en experiencias pedagogicas alternativas, y ala Red DHIE,
propuesta que se genera desde la Escuela de Formacién Pedagdgica y Sindical “Marina Vilte” de la Confederacién

Trabajadores de la Educacion de la Reptiblica Argentina (CTERA) cuya intencionalidad es impulsar y favorecer el

desarrollo de procesos de construcciéon de conocimientos, a través de la investigacion educativa y la interaccién

entre pares. Véase: Cardelli, Datri y Duhalde (2002); Cardelli et al. (2007); Colectivo argentino de docentes que

hacen investigacién desde la escuela (2009).

El Grupo, dirigido por el Dr. Daniel Suarez, fue creado formalmente en 2003 en el Laboratorio de Politicas Pa-

blicas (LPP), Buenos Aires. El LPP es una organizacién académica y de promocién social, educativa y cultural

creada por el Rectorado de la Universidad del Estado de Rio de Janeiro (UER]), en marzo de 2000, con el objeto
de desarrollar actividades de investigacién, analisis, asistencia técnica y apoyo a las politicas ptiblicas de caracter
participativo y democratico. A partir de abril de 2003, el LPP abri6 una sede en la Ciudad de Buenos Aires (LPP-

Buenos Aires), buscando ampliar de esta manera su campo de accién, con nuevos proyectos orientados a fortalecer

el intercambio cultural y cientifico entre los paises latinoamericanos (Laboratorio de Politicas Piiblicas, Buenos Aires, s. f.).

Posteriormente, a partir de 2004, se formalizan las actividades de investigacion y formacién académica del Grupo,

mediante su incorporacién a la programacion cientifica y tecnolégica de la Universidad de Buenos Aires (UBA-

CyT), con sede en el Instituto de Ciencias de la Educacién de la Facultad de Filosofia y Letras.

160 Revista Educacién y Pedagogia, vol. 23, nim. 61, septiembre-diciembre, 2011



macién de espacios de produccién coparti-
cipativa y de “redes de conocimiento” no se
realiza exclusivamente desde algunos mo-
vimientos u organizaciones de educadores,
sino que también se lleva a cabo desde el
ambito académico. En la actualidad se reco-
noce y acepta ampliamente la importancia
de establecer relaciones de colaboracién para
la produccién de conocimiento cientifico. Se
sostiene que la articulacién entre investigado-
res, universidades y centros de investigacion
potencia el intercambio de experiencias y co-
nocimientos, ya sea a través de encuentros y
jornadas especializadas, o de publicaciones o
proyectos compartidos, en tanto instancias de
investigacion y formacién. De esta manera,
las redes no sélo constituyen un instrumen-
to, sino que se perciben y se utilizan como un
modelo organizativo, lo que vendria a trans-
formar los modos de producciéon del cono-
cimiento en el &mbito académico y cientifico
(Sebastian, 2000).

Frente a este escenario de vinculos y relaciones
de colaboracién “paralelas” en el campo pedagé-
gico, me propuse indagar las posibilidades y las
potencialidades de sostener lazos y articulaciones
no sélo entre comunidades cientificas, sino tam-
bién entre investigadores y otros sujetos de cono-
cimiento (actores sociales, movimientos y organi-
zaciones) para la produccién y la validacion del
saber. Esto es, la conveniencia y la necesidad de
trabajar con otros actores para la construccién
de un conocimiento mds sensible, sofisticado y
potente, a partir de relaciones de colaboracion,
y de llevar los espacios de produccién conjunta
mas alla de la labor entre académicos de diversas
filiaciones disciplinarias o institucionales.

Mi inquietud se dispara, en consecuencia, ha-
cia las estrategias, las acciones, las relaciones y
los debates que tienen lugar en las experiencias

Narrativa(s), (auto)biografia(s) y formacion

colectivas de produccién de saberes pedagdgi-
cos y de formacion horizontal entre educadores
e investigadores. Atraida por el trabajo que el
Grupo Memoria venia realizando y a partir de
integrarme a este equipo como investigadora,
comienzo a focalizar mi interés en las redes in-
volucradas en procesos de documentacién narra-
tiva de experiencias pedagogicas.* Desde una pers-
pectiva de investigacién-accion docente,’ y en
tanto modalidad participativa de produccién
de conocimientos entre docentes e investiga-
dores, el dispositivo de documentacién narra-
tiva habilita tiempos, espacios y recursos para
la produccion guiada y sistematica de relatos
pedagobgicos, a partir de la reconstruccion e in-
terpretacion de las experiencias pedagdgicas de
los docentes protagonistas (Sudrez et 4l., 2007).

Actualmente, me encuentro desarrollando
la investigaciéon para mi tesis de maestria,®
como becaria del Instituto de Investigaciones
en Ciencias de la Educacion de la Facultad de
Filosofia y Letras de la UBA, sobre una expe-
riencia coparticipativa entre los investigado-
res, becarios de la UBA, profesores investiga-
dores de institutos superiores de formacién
docente y docentes narradores de todo el
pais, que integramos el Grupo Memoria. Se
trata de un programa de extensién universi-
taria de la Facultad de Filosofia y Letras, de-
nominado “Red de formacién docente y na-
rrativas pedagogicas”. En el afio 2010, desde
la Facultad y junto con algunos colectivos de
docentes narradores, conformamos esta red,
con el propésito de generar un espacio de or-
ganizacion colectiva vinculada con la recons-
truccion del saber pedagdgico, la activacion
de la memoria escolar y la movilizaciéon en el
campo educativo. Esta Red articula colecti-
vos de docentes que, desde diversos espacios
geogréficos, organizacionales e instituciona-
les, llevan adelante procesos de indagacién

4 Véanse Sudrez (2006, 2007) y Programa Documentacién Pedagdégica y Memoria Docente (2007).

9)]

Véase Anderson y Herr (2007).

6 El plan de trabajo de la tesis se titula: “Narrativa docente, formacién social y desarrollo profesional docente. Do-
cumentacién narrativa de experiencias pedagégicas y redes de docentes narradores”.
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narrativa, publicacién y circulaciéon de sus
practicas y del mundo escolar, procesos in-
formados en el dispositivo de documenta-
cién narrativa de experiencias pedagdgicas.

Una red en torno de la documentacion
narrativa de experiencias pedagogicas

La Red de formacién docente y narrativas
pedagdgicas retine colectivos de docentes
que llevan adelante procesos de indagacion
narrativa, publicacion y circulacion de sus
précticas educativas y del mundo escolar,
desde diversos espacios geograficos, orga-
nizacionales e institucionales. A través de la
Red, se articulan colectivos de educadores
con espacios dedicados a la formacién (ins-
titutos superiores de formacién docente y
la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA)
y con actores de comunidades locales (gru-
pos de educadores que participan a través
de programas, direcciones y secretarias mu-
nicipales), potenciando de esta manera la
transferencia e intercambio de saberes peda-
gogicos, con vistas a fortalecer los procesos
formativos de los actores individuales y co-
lectivos involucrados.

Como miembros de la Red, los nodos’ parti-
cipan de los espacios y las actividades que se
desarrollan de forma conjunta y, a su vez, lle-
van adelante acciones de manera auténomay
en articulacién con actores locales, vinculadas
con las tematicas especificas que cada nodo
aborda. En este momento, los nodos se en-

cuentran desplegando procesos de documen-
tacion narrativa de experiencias pedagodgicas,
mediante los cuales los colectivos de docen-
tes indagan narrativamente sus propias expe-
riencias pedagégicas y practicas de ensefianza,
a través de su registro, sistematizacién, co-
municacién y publicaciéon. Un coordinador,
integrante del nodo, acompana y asesora
este recorrido del colectivo, por medio del iti-
nerario de documentacion narrativa. De este
modo, los nodos de la Red representan espa-
cios horizontales de formacion, que combinan
instancias de trabajo colectivas e individuales,
y se constituyen en formas descentradas de
organizacion social para la produccién y la di-
vulgacién de saberes pedagogicos, con la pu-
blicacion y la circulacion de relatos de expe-
riencias producidos por los propios docentes
(Suérez, 2007).

Desde la Red desarrollamos, ademas, ateneos
de lectura, interpretacion y debate pedagogi-
cos de los documentos narrativos producidos
por los docentes en el marco de la Red. Es-
tos encuentros semiptblicos de intercambio
y debate con actores del campo educativo
se articulan con una serie de seminarios, ta-
lleres y actividades® que venimos llevando a
cabo junto a los coordinadores de los nodos.
En estos espacios de indagacion y formacién
fuimos abordando inquietudes vinculadas a
la posicién y la identidad docente frente a la
produccién de conocimientos en el mundo
escolar; a los criterios para validar lo produ-
cido desde estos espacios y formas de organi-
zacion; a los modos de relacion y articulacion,

7 Los nodos que participan en esta etapa de la Red de formacién docente y narrativas pedagogicas son: Grupo Me-
moria Docente y Documentacién Pedagdgica, Facultad de Filosofia y Letras de la UBA; Instituto Superior de For-
maciéon Docente N° 100 de Avellaneda; Instituto Superior de Formaciéon Docente y Técnica N° 103 de Villa Urbana,
Lomas de Zamora; Instituto de Formacién Docente Alfredo Palacios, de Ciudad de Buenos Aires; Colectivo “Ex
Libris” y Subsecretaria de Equidad de Género e Igualdad de Trato y Oportunidades, Municipalidad de Quilmes;
Direccién de Politicas Ambientales, Municipalidad de Morén.

8 Entre ellas, cabe destacar la charla con Gary L. Anderson (New York University), desarrollada en la FFyL, en la
que participaron docentes, estudiantes, investigadores, coordinadores y docentes narradores, integrantes de los

nodos de la Red.
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y a las diferencias y las resistencias frente a
las administraciones publicas y la academia;
a las formas no convencionales de trabajo y
formacién en espacios horizontales, entre
otros temas.

Asimismo, desde la Red participamos de las
acciones desplegadas por otras redes de do-
centes investigadores del pais y de América
Latina. Entre ellas vale destacar la Red ibe-
roamericana de colectivos escolares y redes
de maestros que hacen investigacion desde
su escuela’ y en la Red latinoamericana de
narrativas, autobiografias y educacion (Red
NAUE)."" Esta apuesta de construir “redes
de conocimientos” con otros colectivos de la
region se desprende de la intencién y la ne-
cesidad de intercambiar y aprender también
de los aportes del campo pedagégico y aca-
démico latinoamericano.

Esta pequena resefa del trabajo que ve-
nimos llevando a cabo desde la Red tiene
como propésito esbozar una breve recons-
truccion del dispositivo de documentacion na-
rrativa puesto en accién en la Red de for-
macién docente y narrativas pedagodgicas.
Dicha reconstruccién sera desarrollada ca-
balmente en la tesis, donde describiré na-
rrativamente el proceso de conformacién
de la Red y su articulacion con otras redes,
la incorporacién de los nodos, el desarrollo
de los procesos de documentacion narrati-
va en cada uno de ellos y su constitucién
como colectivos de docentes narradores,

Narrativa(s), (auto)biografia(s) y formacion

asi como los debates te6rico-metodoldgicos,
las decisiones tomadas y sus fundamentos
tedricos y epistemoldgicos, los criterios y
los recaudos adoptados para el trabajo co-
participativo, las marchas y las contramar-
chas del recorrido que estamos realizando
en este proceso de experimentacion metodold-
gica del dispositivo de documentaciéon na-
rrativa.

Desde el Grupo venimos llevando a cabo un
proceso recursivo de investigacion e interven-
cién —es decir, un proceso de experimentacion
metodoldégica— del dispositivo de documenta-
cién narrativa de experiencias pedagodgicas.
Este dispositivo, que define condiciones y un
marco de trabajo que pretende regular los
tiempos, los espacios y los recursos tedricos y
metodoldgicos para la produccién de los do-
cumentos narrativos, viene siendo disefiado,
puesto a prueba, ensayado y redefinido en el
marco de distintos proyectos desarrollados
desde diversos ambitos educativos, institu-
cionales, comunitarios y de gestién." En cada
oportunidad, el dispositivo se fue enrique-
ciendo de aportes y perspectivas etnograficas,
autobiograficas y de investigacién-accion.

De esta manera, el interés por investigar la
Red de formacién docente y narrativas peda-
gogicas se vincula con el proposito de aportar,
desde esta experiencia colectiva, al debate sobre
la produccion de saber en el campo pedagogi-
co, esto es, se vincula con el propésito de tor-

10

11

La Red se propone la construccién de un movimiento politico-pedagégico capaz de incidir en decisiones de politi-
cas publicas en materia de educacién en cada pais y en la regién en su conjunto. Comparten este proyecto redes y
organizaciones de Argentina, Brasil, Colombia, Espafia, México, Perti, Uruguay y Venezuela. Véase: Universidad
Pedagdgica Nacional (2002).

La Red NAUE tiene como proposito establecer proyectos y lineas de trabajo de cooperaciéon horizontal para la
realizacion de investigaciones, publicaciones y actividades académicas vinculadas a estudios centrados en la inda-
gacion narrativa y (auto)biografica en educacion. La Red establece vinculos de cooperacién y lazos institucionales
entre: Universidad de Buenos Aires, Argentina; Universidade do Estado da Bahia y Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Brasil; Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia; Universidad de Chile y Universidad
Pedagogica Nacional, México, entre otras instituciones universitarias de América Latina.

La mayor parte de estas experiencias colectivas de disefio, desarrollo, indagacién narrativa, evaluacion y redisefio
metodolégico de la documentacién narrativa de experiencias pedagdgicas se encuentra documentada, y esté dis-
ponible en el sitio web Grupo Memoria Docente y Documentacion Pedagdgica (s. £.).
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nar publico, visible, debatible, parte del saber
construido desde esta iniciativa de investiga-
cién-formacién-acciéon, para la intervencion
en el debate ptblico de la pedagogia y la edu-
caciéon. En otras palabras, en la investigacion
me pregunto qué podemos aportar, discutir,
tensionar desde esta experiencia colectiva y
desde este dispositivo de trabajo colaborativo
entre pares, respecto de la produccién de sa-
ber pedagdgico y la formacién docente.

Una investigacion en curso: hacia formas
coparticipativas de produccién de saber
pedagoégico

Una de las preguntas centrales de la investiga-
cion refiere a las peculiaridades que asumen
los colectivos y las redes docentes conforma-
das en torno de la reconstruccién narrativa
de sus experiencias pedagogicas, como for-
mas organizativas de investigacion, formacion
e intervencion en el campo de la pedagogia
publica. Complementariamente, la pregunta
por las potencialidades de la documentacion
narrativa en su creacion, desarrollo y conso-
lidacién adquiere un lugar central, ya que la
conformacion de colectivos y redes de docen-
tes autores de relatos pedagdgicos es uno
de los resultados y propésitos centrales del
dispositivo de documentacion narrativa de
experiencias pedagogicas. Esta estrategia
de trabajo pedagodgico entre pares plantea
que, en dichos espacios, tiene lugar un ejer-
cicio reflexivo de lectura, conversacion e in-
terpretacion pedagégicos, con el propdsito
de reconstruir narrativamente el saber pues-
to en juego en las experiencias educativas de
los docentes, y de disponerlo en el espacio
publico (Sudrez, 2005, 2007; Suarez, Ochoa y
Davila, 2005).

Frente a la decision de conformar e investigar
una red de produccion colectiva y copartici-
pativa de saberes, debo detenerme sobre las

condiciones necesarias para posibilitar y ha-
bilitar este encuentro entre diferentes sujetos
de conocimiento. Como se pregunta Santos,
¢{como se generan campos de inteligibilidad
que permitan a estos saberes encontrarse y
conversar? o “{de qué manera se puede lo-
grar que el silencio hable sin que necesaria-
mente sea el lenguaje hegemonico el que
hable o le permita hablar?” (Santos, 2006: 30).
En la investigacion, esta pregunta me remite
tanto a aspectos metodoldgicos y epistemold-
gicos, como a mi propia posicion como inves-
tigadora; a las voces de los participantes; a la
comunidad de discursos y practicas de todos
los actores que participamos; a las condicio-
nes de produccion y recepcién, en el campo
pedagoégico, del saber producido; a los crite-
rios que validan dicha construccién, entre
varios otros que han sido desarrollados por
diversos autores (Anderson y Herr, 2007; Bo-
livar, 2002; Connelly y Clandinin, 1995). Es-
tas preocupaciones resultan centrales para
ser abordadas, analizadas e indagadas en mi
investigaciéon, aunque también conforman
campos de investigaciéon ain mas amplios.

Senalaré algunas inquietudes y preguntas
que fueron surgiendo durante el desarrollo
de la investigacion, y sobre las cuales conti-
nao trabajando.

Sobre la “experimentacion metodoldgica”

En linea con el enfoque de trabajo del Grupo
Memoria, formulé la investigaciéon desde los
principios tedricos y metodoldgicos del enfo-
que cualitativo e interpretativo de investiga-
cion; especificamente, desde el enfoque narra-
tivo (Connelly y Clandinin, 1995; Bolivar, 2002).
Decidi, ademas, desarrollar una investigacion
participativa desde una perspectiva particu-
lar: investigacién-formacion-accion, perspectiva
adoptada por el dispositivo de documentacién
narrativa de experiencias pedagodgicas.
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Esta decision me habilit6 y me exigid, por un
lado, ser parte de la Red (participo desde el
Nodo Filosofia y Letras, como coordinadora
ejecutiva), y por otro, desarrollar un proceso
de experimentacién metodolégica del dispositivo
de documentacion narrativa de experiencias peda-
gogicas en red. Esto es, indagar qué particula-
ridades presenta el dispositivo metodolégico,
las formas y los criterios de validacién que pro-
pone, y los relatos cuya producciéon pretende
regular, al ser desarrollado en redes. De ma-
nera simultianea, revisar, redisenar, desarrollar
y ajustar dicho dispositivo puesto en acto en
la Red de formaciéon docente y narrativas
pedagogicas.

Sobre la validez del saber producido

Otra inquietud que se fue profundizando a
medida que avanzaba en la investigacion se
vincula directamente con las demandas que
plantean las tradiciones de investigacion cua-
litativa, participativa y critica (Connelly y
Clandinin, 2000): la necesidad de establecer
criterios para la validacién del conocimiento
producido desde perspectivas de investiga-
cién-formacién-accion.

Anderson y Herr (2007) plantean, sobre la
investigacion-accion, que los criterios de vali-
dacion seran diferentes a los de la ciencia so-
cial convencional, ya que dicha perspectiva
representa una modalidad colectiva de produc-
cién de saberes. Estos se vinculan més con la
posibilidad de generar mayores comprensio-
nes y conocimientos sobre las problematicas
y los temas a trabajar, con la resolucion de los
problemas abordados por la investigacién, y
conciernen también a las relaciones de cola-
boracién generadas entre los investigadores
y los participantes involucrados en el proceso
(Anderson y Herr, 2007), que con las preten-
siones de objetividad, control, verificacién y
explicacion exigidos por las ciencias sociales
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convencionales. Sudrez (2009) afirma que se
trata de una serie de criterios de validacion hete-
rodoxos, que deben responder a los propdsitos
y las condiciones de la investigacién partici-
pativa, pero destaca que no se puede pasar
por alto el esfuerzo de construir recaudos me-
todoldgicos en torno a ellos que permitan dar
cuenta de que el conocimiento producido es
potente y valioso.'

En este sentido, y frente a la demanda de
construir recaudos metodoldgicos, retomo
las palabras de Anderson y Herr, quienes se-
nalan:

En conclusién, no hay una defi-
nicién comun de validez en investi-
gacion accion. Todas las definiciones
son tentativas y en flujo. Estamos de
acuerdo con Connelly y Clandinin
(1990), quienes dicen, “Pensamos
que una variedad de criterios, segtin
las circunstancias, sera la norma en
el futuro. Mientras tanto, cada inves-
tigador tendra que buscar y defen-
der los criterios que aplican mejor a
su situacién” (2007: 57).

Me pregunto, entonces, (cudles son esos cri-
terios en esta investigacién, desarrollada en
el marco de una modalidad colectiva de pro-
duccién de saberes? {Cuales son las decisio-
nes metodoldgicas puestas en juego por los
docentes en la Red, vinculadas a los procesos
de documentar narrativamente sus experien-
cias, editarlas, publicarlas y debatirlas? {Qué
relaciones se establecen con otros colectivos
de docentes y qué acciones que promueven
con vistas a regular los procesos de produc-
cién, validacién y publicacién de los docu-
mentos narrativos producidos?

Por otro lado, la publicacién y la circulacion
de los documentos pedagodgicos escritos por

12 Anderson y Herr (2007) proponen una serie de “criterios tentativos de validez” o de “confiabilidad” para la inves-
tigacién-accion, que pueden ser extensivos a los procesos de produccién colectiva de saberes. Respecto de estos
criterios en la documentacién narrativa de experiencias pedagégicas, véase Suérez (2009).
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los docentes constituyen “momentos” espe-
cificos del dispositivo de documentaciéon na-
rrativa, y sientan las bases para la agrupacion
y la vinculacién entre docentes en colecti-
vos y redes. Dichos “momentos” resultan
de gran relevancia para el reconocimiento
y la validacion del saber producido desde
esta forma de organizacion colectiva (Sudrez,
2007). En este sentido, y a modo de hipoétesis
de trabajo, me interesa indagar el seno de los
colectivos y redes como un espacio propicio
para que tenga lugar el intercambio, la discu-
sion y el debate en torno a nuevos criterios de
validacion del saber pedagodgico producido
desde experiencias colectivas y contenido en
los relatos de experiencias.

Sobre mi posicion como investigadora

¢{Cémo definir mi posicién como investiga-
dora en relacién con los demads participan-
tes de la Red y de la investigacion? (Y frente
a la produccion colectiva de saber? {Cémo
trabajar la posiciéon de investigadora-coor-
dinadora de la Red? ¢{Qué tensiones trae
aparejada esta doble vinculacién con la ex-
periencia?

Respecto de estos interrogantes, Anderson y
Herr sefialan:

[...] cada uno de nosotros como inves-
tigadores ocupamos posiciones multi-
ples que se intersectan, y crean lealta-
des y alianzas que estan en conflicto
dentro de nuestro escenario de inves-
tigacion. [...] Sugerimos que nuestra
obligacién como investigadores es inte-
rrogar nuestras posiciones en relacion
con la pregunta bajo estudio. Nuestra
capacidad de hacer explicitas las ten-
siones que experimentamos como in-
vestigadores en nuestros multiples ro-

les y categorias, nos permite hacer mas
compleja la comprensién del espacio
de estudio y de las preguntas bajo in-
vestigacion (2007: 59).

En los colectivos y las redes docentes confor-
mados en torno de la documentacién narrati-
va se busca establecer relaciones horizontales
y de “atencién mutua” (Connelly y Clandi-
nin, 1995) entre docentes e investigadores,
para desarrollar procesos de circulacién, apro-
piacion, recreacion y uso de ciertos significa-
dos sociales y pedagogicos vinculados con el
mundo y la experiencia escolar. Ello suscita
una “comunidad de préacticas y discursos”,
como una forma de democratizacion del co-
nocimiento y de intervencién en el debate
publico sobre la educacién y la pedagogia
(Suéarez, 2007).

Volviendo a la pregunta sobre mi posicion
como investigadora, el planteo de generar un
espacio de “atencién mutua” disipa algunas
de mis inquietudes y explicita algunas de las
tensiones: el trabajo en red y la produccién
colectiva del saber se establecen desde el re-
conocimiento del otro,'® desde relaciones ho-
rizontales que se traducen en una democra-
tizacion de la producciéon, sistematizacion,
circulacion, apropiacion y uso del saber pe-
dagogico (Suarez, 2007). Asi, la configura-
cién de las relaciones y las jerarquias poli-
tico-institucionales establecidas en el campo
educativo, que posicionan al investigador
como “experto” y que obturan la posibilidad
de los docentes de participar en la produc-
cién sistematica y validada de saberes peda-
gogicos, se ve cuestionada por las “redes de
conocimiento”.

La produccién coparticipativa de saberes trae
aparejada una tensién en la politica de co-

13 En cuanto a la posibilidad de construcciéon de saberes y al reconocimiento del otro, Santos introduce la idea de soli-
daridad, que implica entenderla como “una forma de conocimiento que es adquirida mediante el reconocimiento
del otro, el otro puede ser conocido sélo si se le acepta como un creador de conocimiento” (Santos, 2006: 29). Por
su parte, Awad destaca la potencialidad del caracter horizontal del trabajo en red como espacio colaborativo y de
formacién entre pares, sefialando que el “entramado de hilos y nudos” permite a la red asumir la “vitalidad del
intercambio y la inmensa perspectiva creadora del aprender con otros” (2002: 121).
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nocimiento, asi como el establecimiento de
otro tipo de relaciones entre los distintos
actores del campo educativo: los supuestos
epistemoldgicos, las 16gicas de produccién,
validacién y circulacién de los saberes y las
posiciones asignadas a los sujetos se ven
disputadas.

El debate sobre el lugar o “la voz” de los
sujetos protagonistas de las précticas vie-
ne siendo planteado por el enfoque cua-
litativo e interpretativo de investigacion
en ciencias sociales y en educacién,' que
reclama la incorporacién de los actores
educativos no sélo como colaboradores,
sino también como protagonistas y par-
ticipes de los diferentes momentos y de-
cisiones de la investigaciéon y, podemos
agregar, de la produccién de saber peda-
gogico. Desde este enfoque se sostiene la
producciéon de conocimientos junto con y
no sobre los participantes y, a la vez, el de-
sarrollo de formas alternativas de produc-
cién, de formacién y de intervencién de
los propios sujetos en el campo educativo
(Suérez, 2005).

Al reconocer a otros actores como participan-
tes y protagonistas de la producciéon de sa-
ber pedagdgico (y no como tarea “exclusiva”
de los investigadores), se abre, como sefa-
la Santos (2006), la posibilidad de visibilizar
experiencias y sujetos que han sido conside-
rados y producidos por las ciencias sociales
convencionales como “no existentes” o como
“alternativas no creibles” frente a lo existente
(p- 74) o a lo hegemonico. El autor sostiene
que la experiencia social es mucho mdas am-
plia y variada de lo que la tradicion cientifica
occidental reconoce (p. 66), por lo que la po-
sibilidad de tornar visible las experiencias y
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hacer puablico parte del saber construido des-
de estos espacios reclama formas “no conven-
cionales” de aproximacion y conversacion. En
palabras del autor:

[...] para hacer visibles las iniciativas y
movimientos alternativos y para dar-
les credibilidad, de poco sirve re-
correr las ciencias sociales tal y como
las conocemos. Al fin de cuentas, esa
ciencia es responsable por esconder o
desacreditar las alternativas (p. 66).

Haber adoptado una modalidad de investiga-
cién-formacién-accién no remite sélo a una de-
cision metodolégica de la investigacion, sino
que constituye un posicionamiento como
investigadora y nuestra perspectiva de tra-
bajo en la Red. El desarrollo de esta investi-
gacion, en el marco de un proceso formativo
y de investigacion por la accion que venimos
llevando a cabo desde la experiencia de la
Red, me invita a reflexionar también sobre
mi propio proceso de formacion a partir de
la experiencia de participar de un colectivo
y, como planteas Contreras (2010), de Ia expe-
riencia de investigar. El autor propone pensar
la investigacién como experiencia, en “tan-
to experiencia de conocer, de aprender, y de
preguntarse por el sentido de lo educativo”
(p- 19), lo que significa “dar vida a la propia
vivencia de aprendizaje; mostrar las relacio-
nes entre lo experimentado, el proceso subje-
tivo alli presente y las cuestiones que se han
abierto” (p. 68).

Investigar no consiste s6lo en acercarse a la
experiencia en cuestion, sino que se trata de
un acercamiento “desde y en la experiencia”.
El autor sostiene:

14 En las altimas décadas, la investigacion cualitativa-interpretativa se ha desarrollado y ha logrado mayor
legitimidad en las ciencias sociales y en el campo educativo. En este marco, se desarrollaron perspec-
tivas como la investigacién-accién, la investigaciéon participativa, o modalidades de investigacién ba-
sadas en la “reflexién sobre las practicas” (Bolivar, 2002; Conelly y Clandinin, 1995; McEwan, 1998;
Zeller, 1998). Herederas del “giro hermenéutico” en el campo de la teoria e investigacién en ciencias
sociales en las décadas del sesenta y del setenta del siglo xx, estas perspectivas se orientan a estudiar
los significados que los sujetos construyen sobre la experiencia social y los contextos en los que ésta

tiene lugar.
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La experiencia acoge en su misma
nocion una idea receptiva —algo que
vives, que te afecta, que te pasa—;
sin embargo, es condicion de la ex-
periencia estar implicados en un ha-
cer, en una practica, estar inmersos
en el mundo que nos llega, que nos
implica, que nos compromete, o a
veces, que nos exige o nos impone. Si
no fuera asi, lo que ocurriera nos se-
ria indiferente, no nos pasaria; y uno,
una, pasa necesariamente por algo
para que le pase. [...] Desde este estar
implicados en situaciones o acciones
que nos comprometen, es como lo
vivido, en cuanto que tiene que ser
pensado, pasa a ser experiencia (Con-
treras, 2010: 26).

Como senalaba, esta investigacion aborda
una experiencia colectiva de investigacion,
de formacién y de accién, donde la partici-
pacioén, el compromiso, la comprension, la
critica y la accion transformadora remiten
a un lugar particular como investigadora
que demanda, insisto, formas “no conven-
cionales” de aproximacién y conversacion.
Implica, ademads, estar involucrada en situa-
ciones y acciones desde lo subjetivo, pero
también esta implicacién se vuelve objeto de
reflexion.

Nuestra apuesta desde la Red es conformar
y habilitar un espacio en el que docentes,
educadores, movimientos pedagégicos e in-
vestigadores entremos en conversacion, para
construir

[...] un conocimiento critico, signi-
ficativo y producido en interacciéon
con los sujetos participantes y sus
escenarios, como opcion epistemol6-
gica, metodoldgica e ideolédgica (Rivas,
2007: 115).
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