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Introduccion

E1 articulo no pretende presentar un detallado tratamiento de lo que es la
investigacion dentro de las ciencias de la educacion, tampoco hacer una
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referencia comparativa de modelos de formacién doctoral conocidos en
otras naciones. Por el contrario se busca presentar una Vvision
descriptivoanalitica de algunos aspectos generales acerca de la discusion
sobre la teoria cientifica y los métodos de investigacion, tomando como
base referencial el estado actual de la discusion en Alemania Federal. Lo
anterior no significa necesariamente que se trate de una transferencia ajena
a nuestro contexto; solo se quiere ilustrar cbmo la concepcion cientifica de
una disciplina, se ve rodeada de un amplio espectro de teorias e intereses
que implican una reflexion filosofica, histérica, social y politica. Al tratar
de ilustrar acerca de las necesidades de esa reflexion se libera este articulo
frente a temores de transferencia de discusiones que no corresponden a
nuestra realidad.

La primera parte trataré sobre la relacion contextual de los métodos
de investigacion dentro de las ciencias de la educacion. En ella se hara una
referencia general sobre las concepciones que prefieren y defienden
ciertos métodos de investigacion.

En la segunda parte se busca ampliar el porqué, de donde y como
se fundamentan esas preferencias, abordando la tematica a partir de la
teoria cientifica. Se ejemplificara este aspecto con base en la presentacion
de la "discusion del positivismo™ en la R.EA. en el marco de las ciencias
sociales y educativas de la teoria cientifica.

Finalmente se presentara una sintesis de métodos que respondiendo
a determinadas concepciones teorico-cientificas son utilizadas en mayor o
menor proporcion en las facultades de educacion, seminarios de pedagogia
y facultades para ciencias sociales y de comportamiento en Alemania
Federal.

Sobre el contexto de los métodos de investigacion en las ciencias
de la educacion Los métodos de investigacion de las ciencias de la
educacion estan en directa relacion con la conformacién de teorias sobre
su objeto de estudio.
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A partir de determinadas teorias sobre ese problema central, se
puede en mayor o menor medida hablar de los métodos méas convenientes
para determinado tipo de enfoque; pero también es reconocido que existen
tendencias que pretenden establecerse como ley y dogmatizar en forma
absoluta la utilizacion de determinadas formas de ganancia del
conocimiento. Dichas formas-métodos son planteadas como requisito
irrenunciable para todos los &mbitos -y no sélo para los de las ciencias de
la educacion-. Se cree facil hacer la prédica y promover la praxis
cientifica: es también facil considerar bajo una perspectiva amplia que
dicha unilateralidad no se puede constituir como método universal para la
practica investigativa, porque por una parte se encuentra frente a lo
especifico de cada campo de investigacion y por otra, no permite
considerar las macro y micro-estructuras respectivas.

Por lo general se coloca como postulado de un pretendido método
universal, -de forma consciente 0 inconsciente, expresa o0 no- el
convencimiento de llegar en principio a la verdad no sélo por la aplicacion
del método obligatorio sino por haberla descubierto a través de detalles.

Tales posiciones frente al andlisis de problemas tienen un
transfondo de complejas relaciones que, cientificamente son explicables,
mas no incondicionalmente fundamentadas desde la ciencia. Frente a una
diversidad bastante amplia -de relaciones complejas- se deriva una serie de
criterios diversos para el analisis y reflexion cientifica de la educacion, de
los cuales ha de provenir necesariamente la preferencia o no, por
determinados métodos de investigacién. Por consiguiente, dentro de una
sociedad pluralista los métodos de investigacion correspondientes para
examinar determinados problemas bajo ciertos criterios, tienen solo un
valor instrumental dentro del contexto de las alternativas.

Ademas esa diversidad estd condicionada por la amplitud y

variedad de la realidad. La diferencia de posiciones y criterios conforma
asimismo un necesario e imprescindible potencial de procesos sociales.
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En general, se puede concluir que tales posiciones, criterios,
métodos de investigacion, resultados -como la accion pedagdgica misma-
diferencian una parte de los diversos &mbitos que constituyen el objeto de
estudio de la investigacion educativo-cientifica. Es igualmente reconocible
que esta vision es sélo una posicion, la cual no necesariamente debe ser
aceptada en forma general.

Relacion entre ambito del objeto de estudio y los métodos de
investigacion

La concepcidn sobre lo que es la ciencia de la educacion, sus
ambitos y campos de accion, nos remite necesariamente a diferentes
enfoques tedricos y métodos de investigacion. La valoracion que se le da
dentro de una concepcion a determinado método de investigacion puede
conllevar a que otras formas-métodos -para ganar conocimiento dentro del
mismo ambito- no se tomen como validos cientificamente.

En nuestra area se da un caso extremo cuando se utilizan
sinbnimos de denominaciones cientificas reconocidas dentro de la
comunidad cientifica internacional como pedagogia y ciencias de la
educacion. A causa de la falta de consenso la discusion se limita a
aspectos de la investigacion aplicada preguntandose cual método de
investigacion le concede su cientificidad. Lo cierto es que las diferencias
empiezan antes de comenzar a aplicarse los métodos.

De aqui se origina un debate de métodos en el cual se discriminan
0 se desacreditan los métodos no reconocidos, lo que conduce y produce
frecuentemente sus consecuencias didacticas a nivel universitario. La
metodologia de la investigacion es sin duda alguna uno de los problemas
centrales de la teoria cientifica pero sobre ella no puede recaer Gnicamente
el enfoque te teorico-cientifico de una disciplina. Cuando se iguala la
discusion tedrico-cientifica con la metodologia de investigacion puede
hablarse de un enfoque reducido.

El enfoque amplio y general de la teoria cientifica es una teoria

sobre la ciencia misma. Su objeto es la conducta y la accion cientifica, ella
también esta definida como meta-teoria. Se especializa en la fun-
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damentacidn, el analisis, comprension y explicacién de la conformacion
de teorias. A través de ella se establece lo que es un enunciado cientifico y
como se constituye. Ocupandose de la validez y racionalidad de los
enunciados cientificos, también sigue y establece las relaciones entre
ciencia e historia, ciencia y filosofia, tematizando también las relaciones
de ciencia y sociedad; en un sentido amplio, incluye necesariamente lo
sociologico, lo filosofico, sin dejar atras el examen histérico.

La teoria cientifica es una disciplina normativa, guarda la
conciencia de lo cientifico, sus normas de procedimiento y la correccion
con ella. Es una explicacion y una legitimacion de la inter-relacion
cientifica del hombre con su medio ambiente.

Dada esta inter-relacion cientifica con el mundo, necesariamente se
presentan problemas y hechos que deben investigarse. De ahi que
aparezcan diferentes concepciones y no una sola general en esa inter-
relacién con el mundo, lo que trae como consecuencia que concurran
diferentes teorias de las cuales se derivan diferentes métodos. Es por esto
que la discusion debe abordarse en forma amplia dentro de lo que es la
teoria cientifica, a nivel de las concepciones de la investigacion bésica y
de las necesarias correlaciones con la investigacion aplicada.

Para ilustrar lo anterior podemos retomar la discusion del
positivismo; por un lado para examinar diferentes concepciones de ciencia
y teoria cientifica y por otro, los "hilos" de los problemas metodoldgicos
de la investigacion en las ciencias de la educacién pretendiendo presentar
una clasificacion tipica ideal de diferentes concepciones cientifico-
educativas relacionadas con la investigacion.

I. Discusion del positivismo

Esta tiene sus raices desde los comienzos de los afios veinte pero
alcanz6 su punto alto en los afios sesenta, dado el creciente
reconocimiento de los métodos cientificos de la investigacion empirica
como instrumentos Unicos en el camino de la verdad dentro de las ciencias
sociales. Bajo una amplia tradicion humanistica e historica dentro de las
ciencias sociales y las ciencias de la educacion, este proceso generd
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convulsiones bastante enriquecedoras a nivel teorico-cientifico, social y
politico.

La confrontacion se dio entre los representantes del racionalismo
critico (Popper...1989) y la teoria critica de la Escuela de Frankfurt
(Horkeimer, Adorno, Habermas, Apel). Esta disputa tenia las siguientes
caracteristicas:

a. Popper quien tenia en Albert H. su maximo seguidor en la
R.F.A., revivio sus planteamientos de la I6gica de investigacion (1935) en
el cual su concepcidn de ciencia avecindaba bastante con lo que en las
ciencias naturales se conoce como ideales de conocimiento, por ello
plante6: La objetividad, libertad de valores, intersubjetividad de las
afirmaciones y lo cuantitativo, indicadores del racionalismo critico, son lo
qgue constituye el "examen critico" que permite diferenciar entre lo
cientifico y lo no cientifico.

b. Se remite al empirismo ldgico (predecesor del racionalismo
critico) en la concepcion de un fundamento empirico y se expresa contra
conclusiones de tipo inductivo en la ciencia, defendiendo el principio de
deduccion.

c. En el racionalismo critico se parte de la construccion de un
sistema de hipdtesis deductivas a través de las cuales se ha de explicar la
realidad y establecer las prognosis.

La "teoria critica" tenia los siguientes presupuestos:

a. Frente a la separacion que dejaba el racionalismo critico entre
ciencia y politica, ella legitimaba las mutuas correspondencias e
interrelaciones entre sociedad y ciencia. La actividad cientifica esta
incluida e integrada al mundo viviente, por lo tanto esta no solo influida
sino que integra las précticas de vida y sus intereses.

b. La ciencia no es un neutro politico y social, segin la
formulacion clasica de Habermas sobre la orientacion de los intereses del
conocimiento. De lo anterior se desprende que para diferentes ciencias
también hay diversidad de intereses de conocimiento. Para las ciencias
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empirico-analiticas existe una relacion de intereses de conocimiento
técnico; para las ciencias histérico-hermenéuticas un interés de
conocimiento préactico; y para las ciencias sociales criticas un interés
emancipatorio liberador.

c. La meta més alta esta dada por la auto-reflexién que permita la
emancipacioén y la liberacion, es por eso que las ciencias criticas conceden
un especial valor a la conformacion de lo humano antes que a la
predominancia de lo técnico.

"El discurso liberador" inter-relaciona necesariamente lo social y lo
politico. La teoria critica se toma como dialéctica; ya que no
necesariamente separa lo practico de lo técnico o lo emancipatorio de
otros proyectos cientificos, sino que pretende integrarlos. Lo anterior
fundamenta su pretension de sobreponerse frente al racionalismo critico.

Las discusiones tedrico-cientificas en diferentes disciplinas se han
visto influidas por esta controversia. De una parte no s6lo se han
fortalecido los frentes sino que también han aparecido intereses
conciliatorios. No se puede dejar de anotar que ademéas se dan las
posiciones irreconciliables.

Entre otras corrientes tedrico-cientificas aparecen la Escuela Er-
langer seguida por Lorenzen, Kambartel, Janich y Mittelstrass. Ella se
conformd a comienzos de los setentas. Esta concepcion cientifica no solo
busca interceder entre el racionalismo critico y la teoria critica, sino que
también pretende desarrollar una metddica constructiva de las ciencias a
disposicion de todas las disciplinas. Ella quiere racionar la I6gica de
investigacion y el mundo viviente y no confrontarlas, para lo cual deben
integrarse la ldgica, la teoria cientifica y la ética. La relacion entre ética y
teoria cientifica es tomada conscientemente como un fundamento
normativo.

Estableciendo una sintesis de estos aspectos generales de la teoria
cientifica podemos concluir:
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1. A pesar de que la discusion del positivismo se remonta hacia
casi dos décadas, conserva su actualidad como ejemplo clésico de
ensefianza sobre lo que realmente conforma la teoria cientifica.

2. La inexistencia de una concepcion tedrica cientifica valida
universalmente: Tanto el racionalismo critico, la teoria critica y el
"construccionismo™ de la escuela de ERLANGER conservan en mayor o
menor proporcién su fundamentacion dentro de las nuevas discusiones.

3. La Ciencia y las metas que la teoria cientifica persigue no
corresponden a una fijacién definitiva, dado que se encuentra en
permanente dindmica, de ahi que sea siempre necesario estar atentos sobre
sus nuevas tareas, intereses y conformacion. Comprenderla es tarea
cientifica.

4. La teoria cientifica no puede verse reducida a la discusion y
preferencia de los métodos de investigacion.

Para corresponder al interés de reconstruir mediante los "hilos" de
la metodologia la relacion con las concepciones teorico-cientificas, y
poder establecer una clasificacion ideal de esas concepciones,
encontramos diferentes enfoques de las ciencias de la educacion:

1. "Racionalismo critico": Predominancia de los métodos de
investigacion de tipo cuantitativo. Gran valor a los métodos cientificos, lo
que necesariamente los ubica en relacion con el ideal de exactitud de las
ciencias naturales. Esa exactitud debe ser garantizada a través de
mediciones, observaciones y experimentaciones. A ella pertenecen la
observacién, los experimentos, ademas de las encuestas y los test.

2. "Teoria critica": Con base en los presupuestos de "orientacion de
intereses de conocimiento para la emancipacion y la liberacion”, los
principios humanos de la existencia y los elementos de las ciencias
sociales criticas, toma preferencia por los métodos "“ideoldgico-criti-cos".
La ideologia critica se toma como método de conocimiento desarrollado a
partir de la critica social. Sus aportes metodoldgicos vienen dados por el
denominado neomarxismo Y otro tipo de dialécticas como
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la dialéctica natural. Es tarea fundamental la explicacion cientifica de las
relaciones entre educacion y sociedad.

3. "Dialéctico-materialista”: Con apoyo en la concepcion propia
del materialismo histérico y la preferencia metodoldgica por la dialéctica;
en ella se pretenden los cambios de las relaciones existentes.

En los anteriores casos se presenta frecuentemente una
polarizaciéon de métodos y de la concepcion de la ciencia.

4. "Constructivismo de la escuela de Erlanger": Su teoria cientifica
se toma como una critica constructiva de la ciencia. En lo metodoldgico
no se plantea bajo disyuntivas sino en forma complementaria. De este
enfoque se desprenden varias lineas.

5. "Dialéctica complementaria™ donde la dialéctica no busca solo
una unilateralidad de los puntos de partida sino que también busca
relaciones de los puntos opuestos. Bajo esta perspectiva se relacionan por
ejemplo, lo empirico y lo hermenéutico. En ellas las investigaciones
empiricas se toman como base para explicaciones causales de la realidad
educativa y como marcos contextuales a manera de antitesis. Lo anterior
daria como posibilidad cientifica la fundamentacion en forma légica de
alternativas de accién pedagdgica para ampliar la discusion. Como sintesis
servirian, no solo los ideales metafisicos sino también las posibilidades de
accion, lo cual considera tanto las metas normativas como también las
condiciones empiricas de su realizaciéon. En un proceso dialéctico amplio,
tales alternativas de accion en la practica serian no sélo aplicadas sino a su
vez empiricamente evaluables. De alli resulta la correccion, la
modificacion o la anulacion de las metas para cambiar las estrategias de
accion pedagogica o concebirlas nuevamente (Widmer 1977,121).

6.  "Heuristico-hermenéutico-empirico™:  (Rohrs  1982,42)
Representa un pluralismo metodologico que evita caer en afirmaciones
dogmaticas sobre un método. Se parte de un concepto amplio de la
hermenéutica que va mas alla de la interpretacion y que busca el sentido

54



Revista Educacion y Pedagogia No. 5
en la realidad y la préctica educativa, tomando esa realidad como un texto.

7. "Hermenéutica™: Ella se mueve en el horizonte del pensamiento
de las ciencias humanisticas (espirituales e intelectuales), bajo la
concepcion de (Dilthey, 1833,1911), en el cual las ciencias humanisticas
se comprenden mientras que las ciencias naturales se centran en explicar.
El punto de partida de la hermenéutica incluye la triada de vivenciar,
expresar y comprender en una forma inseparable.

8. "Fenomenologia": (Volver a las cosas mismas). Una orientacion
filoséfica en la que se parte del fendmeno, bajo la integracion del sujeto
como conocedor del (objeto como lo conocido) conformando una
situacion vivencial. De ella resulta una fundamentacion trascendental del
conocimiento. (Husserl, 1859-1938).

9. "Orientacion comprensiva del sentido" (comprensivo-
descriptiva): Con alta valoracidn de la hermenéutica, se ocupa del sentido,
su transmision y su constitucion. Se apoya también en los métodos
descriptivos ya que para la orientacion del sentido debe describir el
sentido. Esto la hace flexible en relacion a los instrumentos de
investigacion. Igualmente da lugar a la investigacion de las ensefianzas de
los hechos o manifestaciones. La descripcion es un tipico método de la
fenomenologia, haciendo la claridad de que hay hechos y situaciones que
no son observables. Este enfoque es abierto metodoldgicamente, la
unilateralidad metodoldgica es rechazada, la hermenéutica y la
fenomenologia tienen cierta predominancia. (Meimberg, 1988).

10. "Investigacion, accién" y "Etnometodologia™: Son conceptos
mas conocidos en nuestro medio.

La orientacion sistematica de la actividad cientifica dentro de lo
educativo, necesariamente obliga a reflexiones teoricas para dar respuestas
amplias a preguntas abiertas. Frente a la sistematica de las ciencias de la
educacion, es necesario reconocer que se requiere comparar los enfoques
consistentes con las metodologias.
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Asi es como se explica el predominio de la pedagogia humanistica
(espiritual-intelectual) como ciencia en Alemania Federal, con l6gicas
consecuencias en las tradiciones, las diferencias cientificas, la formacion y
en la definicion de politicas educativas. Estas manifestaciones se presentan
actualmente en las universidades, donde predominan politicamente los
enfoques teorico-cientificos.

I1. Pedagogia-ciencias de la educacion

Segun afirma en 1983, el teorico-cientifico de la pedagogia
Tschamler, la pedagogia como ciencia puede ser entendida en cuanto a lo
normativo y a lo descriptivo. Es decir, como ciencia normativa y como
ciencia descriptiva. Una pedagogia descriptiva se toma como concepto
integral en el cual se comprende la realidad educativa como la principal
tarea de la pedagogia. Las diferencias se dan sobre las concepciones de
cudl es esta realidad y como es posible su conocimiento. La pedagogia
normativa es la que comprende y relaciona la discusion sobre las normas y
valores, en una perspectiva cientifica sobre las acciones relevantes. Las
diferencias se dan a partir de la fundamentacién y derivacion consecuente
de esas normas y valores.

Bajo estas dos perspectivas del concepto cientifico de lo
pedagdgico, se determina la relacion de la pedagogia con enfoques
empirico-analiticos de la ciencia (descripcion) como ciencia de principios
(normatizacién de la accion) o como una pedagogia cientifico-humanista
(descriptiva y normativa).

La concepcion cientifica de la pedagogia bajo la escuela de
Frankfurt se apoya principalmente en Habermas y en su concepcion critica
de la ciencia. En todos los enfoques cientificos es imprescindible su
relacién con la filosofia. Existen aun clasificaciones que pretendieron
ordenar la pedagogia dentro de las ciencias sociales o dentro de las
ciencias de la cultura.

La relacion sujeto-objeto tiene una diferenciacién en la pedagogia,

como ciencia, en el ambito del objeto, debido a las complejas inter-
relaciones entre sujeto-objeto. Este modelo en el que se integra

56



Revista Educacion y Pedagogia No. 5

el sujeto investigador en la inter-relacion basica de sujeto-objeto, amplia el
concepto cientifico (campo educativo-investigador). Para algunos esta
relacién se reduce y para otros es tomada como algo muy sencillo.

La pregunta acerca de los métodos solo puede verse en relacion
con el &mbito del objeto de estudio. Los métodos se orientan basicamente
por el objeto. Los métodos mas usuales son la hermenéutica y los métodos
cientificos cuantitativos.

La sistematizacion de los conceptos y conocimientos como
ordenamiento del saber sobre un objeto de estudio, son planteados dentro
de la pedagogia como el saber sobre la educacion y la formacion. El
sistema de conceptos se va ampliando a medida que se desarrolla la
investigacion y la teoria cientifica sobre los conceptos més adecuados.

Las principales investigaciones que la pedagogia debe abordar son:
La interpretacion de su préactica, el desarrollo de modelos teoricos, y la
discusion del caracter cientifico de la pedagogia. La pedagogia es una
ciencia orientada hacia la practica. Su concepcion no puede ser la de un
catdlogo de recomendaciones. Por el contrario, ella busca informar,
anticipar la comprension de los fenémenos, liberarse de las casualidades,
orientar una practica sobre principios, preparar y aclarar, orientar la
innovacion, aconsejar en la accion pedagogica misma la tarea especifica y
la accion cientifica.

En cuanto al concepto educacién, entre las denominaciones
pedagogia y ciencias de la educacién no hay un consenso. ElI mismo
Schleier-macher (1768-1834) en su tiempo sélo pudo afirmar aquello de
gue "Esta sobre entendido que se entiende por Educacion”. De esta
manera, un poco contradictoria pero sencilla, se resume la relacion de
teoria y praxis, de ética y pedagogia, de pedagogia-historia y realidad
social, que habia ganado bajo sus puntos de vista.

Aunqgue la denominacion de ciencias humanisticas se remonta al
siglo XIX, el considerar la pedagogia como una ciencia nos remite a la
historia que tiene cada ciencia, aunque su fundamentacion sea algo
moderno. La pedagogia se cuenta entre las ciencias que eran ensefiadas
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en las clasicas facultades de filosofia (filologia-historia), teologia y
jurisprudencia: "Dichas Ciencias estdn en nuestro horizonte, son
accesibles en la historia, tienen como objeto actualizar la historia misma,
el lenguaje, el arte, la poesia, la filosofia, las religiones, como también
documentaciones sobre la vida personal..." (Critter 1961). Entre las
ciencias humanisticas se cuentan: filosofia, idiomas, historia, ciencias del
deporte, ciencias del derecho, teologia, como también y bajo determinadas
condiciones, la pedagogia, la psicologia y la sociologia.

De esta manera, la determinacion del objeto de estudio y su &mbito
se convierten en problema fundamental y decisivo en las ciencias de la
educacion, el &mbito de objeto de estudio estd determinado por si mismo.
La discusion permanente, por ejemplo, sobre la problematica del ser,
deber ser desde la antigliedad hasta ahora, es un indicio de dicha inter-
relaciébn en diferentes sociedades Yy relaciones politicas. Para la
comprension de la problematica actual en relacion con la conformacion de
teorias y desarrollo de los métodos de investigacion de las ciencias de la
educacién, hay que considerar la referencia que nos brinda la revolucion
francesa y la separacion cientifica de la relacion entre teologia-pedagogia
y filosofia. La vision del hombre en la filosofia y su sistematizacion bajo
la filosofia antropoldgica, vincula de diferente manera la experiencia en la
formacion de teorias. Desde la época de los griegos se pueden seguir
planteamientos o decisiones sobre si la pedagogia deberia partir del ser o
del debe-ser, por las circunstancias o por la determinacion de las personas.

Ademas, muy pocos planteamientos de la antigliedad podrian
considerarse como definidas conformaciones tedricas independientes hasta
finales del siglo XVII ya que, antes de ese tiempo, cada quien era juzgado
como hereje o como pecador si se desviaba de determinados preceptos.

La discusion tedrica es mas que el resultado de seguridades
relativas, casos evidentes y comprensibles, es expresion de una
comprension creciente, sistematica, consciente, metddica, argumentada
con base en procesos que por lo general son abstractos y libres de
contradiccion.
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Las ciencias de la educacion estan intensamente relacionadas con
el pensamiento secularizador. En la antigiiedad se encuentran las primeras
raices de la discusion teorico-cientifica, que a finales del siglo XIX y
comienzos del XX empez6 a darse con la fundamentacion de las ciencias
humanisticas y su confrontacion con las ciencias naturales. Desde este
tiempo hasta ahora, los métodos de investigacion hermenéutica y empirica
se han considerado casi que con caracter excluyente.

Se han dado intentos para integrarlos dentro de una teoria critico-
constructiva (Klafki 1971). Ellos han sido méas que discutidos vy
considerados deficientes en la practica investigativa. Actualmente las
tendencias complementarias entre pensamiento cualitativo y cuantitativo
han replanteado esta instruccion propendiendo una pluralidad
metodoldgica en torno a un problema, lo que no excluye el entender del
explicar. Las tendencias en post-modernistas buscan una explicacion del
sentido, mas que de la forma asi como de una libertad frente al clero
metodoldgico y sus dogmas, hacen incluso que la apertura cientifica lleve
a reconocer otras formas y métodos para ganar conocimientos, llegar a la
verdad y resolver problemas (Vargas, 1989).

De lo anterior resulta claro que la discusién en las ciencias de la
educacion es una confrontacion tedrica, cuyos presupuestos y fines
relacionados también con la practica, deben buscar soluciones. En
consecuencia, pueden darse correspondencias relevantes, pero de ninguna
manera teorias generales y definitivas.

Los actuales modelos de teorias relevantes y sus correspondientes
métodos, difieren a partir de lo que concepttan sobre qué son las ciencias
de la educacidn, de donde resulta su orientacion e interés de conocimiento
(cémo son presentados) y cudl es la tarea de las ciencias de la educacion.

Con frecuencia se afirma que los meétodos de investigacion
aplicados son deficientes, ya que con los resultados logrados se ha
contribuido muy poco a cambios significativos en la realidad educativa.
Esto es una trivialidad, cuando se afirma que el saber sobre educacion y
las relacio-
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nes entre procesos e instituciones, no puede ser méas fundamentado que los
métodos e instrumentos de investigacion con los cuales estos ambitos
deben investigarse. Es necesario aclarar y tener en cuenta que ésto no es
solo un problema teorico-cientifico puro, sino por el contrario es mas un

problema de politica cientifica, financiera y personal.

Dos criterios son fundamentales:

1- Los métodos de investigacion deben contribuir al analisis y

solucidn de problemas.

2- Los métodos de investigacion deben adaptarse al concepto de

una sociedad pluralista y democratica.

Teoria cientifica

Fenomenologia-Hermenéutica

CienciasNaturales:  Explicar, Causa-efecto

Ciencias humanisticas:

(Espiritual-Intelectuales) Comprender, Hermenéutica

Meétodos: Hermenéutica

Reduccidn de la fenomenologia

Teoria cientifica Empirico-Analitica

Ciencias formales:  Ciencias reales

Logica, matematica "Realidad"”

Axiomas-sistemas logicos ~ Métodos empirico cuantitativos
Enunciados analiticos Enunciadores-Sintesis

como verificacion
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Teoria cientifica Racionalismo-Critico

Ciencias formales: Ciencias reales
Axiomas-Sistemas logicos Axiomatico-deductivo
Enunciados analiticos Condiciones observacion

v experimento

Teoria cientifica
Constructiva

Métodos Construccidon y Metodologia
Formas de enunciados
Cientificos con base en
el lenguaje cotidiano

Teoria critica

-Concepto de ciencia a partir de una teoria de la sociedad
-Diversidad de intereses en las ciencias

Interés técnico Analitico-empirico

Interés practico Hermenéutica-fenomenologia
Interés emancipador Teoria critica

La dialéctica fundamenta la logica
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Teoria cientifica

Marxista

Filosofia marxista

Fundamentos ideolégicos:  Dialéctica
v materialismo-historico

Relacion con la sociedad

La dialéctica fundamenta la logica

62



