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(1847) como formacion de clase, es decir, como un titulo de las relaciones
de produccién y propiedad. Esta formacién, cuyo fin es idéntico
con el fin de toda formacién (con la revolucién social contra la
burguesia), significa «para la enorme mayoria el perfeccionamiento
formativo en maquina» (1959). No habia, en consecuencia, para Marx,
ningn concepto de formacién humanista que atravesara todas las
clases sociales. La formacién institucionalizada en el sistema de
instruccién y formacién de los Estados feudales o capitalistas era,
segln su contenido e intencién, formacién de clase, en la que era
estilizada una idea de formacién especificamente burguesa
presentada como formacién humanista.

VI. Crisis del concepto formacion

1. Formacion como posesion

En el Deutsches Worterbuch de Grimm, en 1860, se llamé formacién «una
forma de hablar muy comtn y caracteristica nuestra» (Tomo 2). De hecho,
hay hasta hoy pocos conceptos que se use al tiempo tan frecuentemente y
que signifique tantas cosas diferentes y que sea en su significacién creciente
tan especificamente aleman como “formacién”. En este concepto se
concentra, en su significacion (y ha quedado tan impregnado hasta hoy) a
finales del siglo XVIII y principios del siglo XIX, una buena porcién de la
autoconciencia alemana, una fraccién considerable del credo social y politico
de los hombres cultos alemanes. Pero también se ha vinculado a él, como se
sefiald, la representacién de formacién como posesion de los bienes espirituales
(Lorenz von Stein, 1850, Tomo 1, 85). Esta representacién es dominante desde
mediados del siglo XIX y se puede ver la diferencia entre hombres cultos e
incultos en analogia a la diferencia entre poseedores y desposeidos. Para la
praxis social no son tan importantes los contenidos y objetivos de la
formacién, como -mas bien- la pertenencia o no pertenencia al circulo de
los “hombres cultos”: a las personas que habian adquirido la més alta
formacién escolar y académica. Es culto en sentido estricto, se decia en un
libro de 1864 sobre La formacion y los hombres cultos,

solo un hombre que se ha hecho a todos los hombres de manera comprensible a si

mismo, ha vivido en si las formas que son las portadoras y los tipos del espiritu
untversal de la humanidad [...] La sociedad humana debe conservarse en una
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norma, en un tipo ideal, y las formas que surgen de la individualidad y que se
estimen como anormales y de mal gusto, incluso como inmorales en un caso,
deben ser tenidas como normativas y activas. Formarse significa: conservar los
medios adecuados entre el eslabon moral y su personalidad (Goetz, 1864, Tomo
1)

y las «fronteras de productor de formacién» son trazadas por el hecho
de que se persiste «no s6lo en la mayoria sino también en una minoria de la
libertad personal, en la dignidad del caracter, en la energia de la voluntad,
en la fuerza y divinizacién natural» (113). Desde esta concepcidn, criticaba
el autor la llamada formacién general de las humanistas y filantropos (Tomo
2, 253), que exigian una formacion estética y cientifica, etc., de manera que
proponian un hombre culto que debia abandonar el circulo social y su origen
dado. En éstos, pero también en otros escritores orientados “humanisti-
camente”, se puede reconocer un esfuerzo compulsivo por afirmar el
concepto idealista de formacién, por adaptarlo socialmente, es decir, por
nivelarlo en forma préctica y por mitigarle la dindmica social y politica
inmanente.

2. Critica conservadora

Esto constituy6 una reaccién al hecho de que el concepto de formacién
desde mediados del siglo XIX era cada vez mas incontrovertible en la
relevante discusién politica. Bajo la impresion de la revolucion de 1848, en
la que los hombres cultos habian jugado un papel predominante, se opuso
del ala conservadora la “verdadera”, “auténtica” formacion “cristiana” frente
a la mera malformacién, la formacién aparente. En el Staats-Lexikon de
Wagener, era la formacién un bien procedente —y concedido— a los hombres
por Dios, un bien que se habia corrompido en el curso de la historia. El
«proceso de autodescomposicién de la formacién entre los [...] pueblos
cultos», la caida de la verdadera, fundamentada y definida formacién a una
formacién mundana e inmoral, s6lo puede contenerse por la religion. Al
tiempo sélo se sefala a la posesion de la formacion de los pueblos sabios,
especialmente al elemento germénico de fuerza constructiva, que es apto
para rechazar «los elementos culturales extrafios y disolventes» (1860, Tomo
4). El exclusivista concepto nacionalista que aqui resuena de la formacién es
de encontrar después de 1870 atin més en las posiciones nacional liberales
que en las conservadoras, en forma miltiple y de maltiples formas depravado.
El orgullo del sistema de formacién alemén se convirtié en un componente
del orgullo nacional frente a lo extrafo y en elemento de la prepotente
conciencia nacional.
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3. La critica marxista y el concepto formacion socialista

En el curso siguiente del siglo se amplia el espectro de una fuerte critica
a la concepcién de formacion de cufio humanista. En cuanto ella provenia
del ala radical-democrética y socialista, se aunaba con el rechazo de la
“formacion clasista” burguesa un optimismo en la formacion que surgia de
la conviccién de que la formacién hacia a la persona libre (Blum, 1848, Tomo
1). Este portaba rasgos fuertemente ilustrados y era sostenido por el impetu
de una concepcién cuyo sentimiento aumentaba con una creciente —auto-
adquirida, consistente— formacién critica, porfiada en si frente a la sociedad.
También en el movimiento obrero politizado permanecié la “formacién
obrera” tanto como fin y medio. Ella debia, segtin sus intenciones orientadas
a la accién politica y social, informar al trabajador sobre el desarrollo
econémico y hacerlo conciente de su posicién en el mundo, haciéndolo
apto para la agitaciéon y para la comprensioén de la agitacién; también se
hacia conciente de invertir la situacién de la formacién burguesa y discutir
con los hombres cultos burgueses.

En el Programa de Erfurt (1891) del Partido Social-Demécrata Aleman
fue exigido el acceso a todos los establecimientos de educacién existentes,
independientemente de la fortuna de los padres, a todos los alumnos aptos;
en el Partido (como después en los sindicatos) se desarroll6 un sistema de
formacién auténomo, muy adecuado (prensa, editorial y escuela partidista,
cursos, ciclos de conferencias). En las palabras centrales expresadas en el
Congreso del Partido en Mannheim (1906) sobre el tema “Educacién popular
y social-democracia” se repitieron los viejos reproches tanto contra las clases
dominantes y su tendencia a otorgarles a las clases oprimidas sélo la medida
mas infima de «una formacién técnica indispensable para las formas de
produccién», asi como contra las escuelas populares como instrumentos de
dominacién del capital, pero asimismo se esbozé una concepcién positiva
de la educacion piiblica que seria una de sus tareas socialistas prioritarias. Alli
se le prescribia a los padres, mientras subsistiera el Estado clasista, la tarea
de contrarrestar en forma planificada los efectos de la instruccién escolar y
educar a los ninos en el espiritu ideolégico del socialismo, mientras los padres
debian trabajar en su formacion continua de la teoria socialista como en la
formacion del cardcter. Como sintesis de todas estas tendencias fue prevista
una Comisién de formacion del Partido, creada en 1906 (Documentos del
Partido, 1906). En el Congreso del Partido en 1908 se hablé no sélo del éxito
con el cual los trabajadores organizados «habian tomado en sus manos los
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asuntos de la formacién», sino también se previno contra el «gran celo de la
formacién. El movimiento formativo no puede ser considerado hoy dia como
un objetivo en si mismo, que como institucién auténoma se ubica al lado
del Partido y los sindicatos, sino la educacién continuada debe ser subsumida
en las grandes metas del movimiento obrero contemporéaneo, y servirle a
él» (1907). Si esta advertencia surgia también de los conflictos de la
organizacion de competencias, ésta expresaba, sin embargo, una concepcién
ideolégica de las prioridades fundamentales.

4. El pesimismo cultural: Nietzsche, Lagarde

De otro lado se ubicaba la critica procedente del pesimismo cultural a la
formacién humanista alemana, como fue llevada en forma ejemplar por
Nietzsche y Lagarde y que se encuentra —frecuentemente incomprendida o
mal interpretada— en el antiliberalismo creciente de los hombres cultos
alemanes. Nietzsche se espant6 ante el orgulloso filisteo culto de su cultura
alemana, como él la concebia, y ante su saber libresco que €l consideraba
formacién. En su completa carencia de autoconciencia, el filisteo esta
persuadido, segtin Nietzsche, de que

su “formacion” es justamente expresion de la verdadera cultura alemana: y puesto
que encuentra por todas parte hombres cultos de su misma catadura y encuentra
erigidas instituciones piiblicas y establecimientos escolares, de formacion y de
arte oficiales conforme sus criterios de cultura, porta también por todas partes el
sentimiento triunfante consigo de ser el digno representante de la cultura alemana
contemporanea.

Contra esta tendencia coincidente de la ampliacién y de la disminucién
de la formacién en Alemania recomendé Nietzsche el estrechamiento y la
concentracion, el fortalecimiento y la automoderacién de la formacién
(Nietzche, 1872a y 1872b). También en la critica de Lagarde a la cultura
mezquina se contrasta la decadencia del sistema de formacién aleman y da
como causas la falta de fe, la decadencia de las costumbres, el materialismo
y el sanculottismo espiritual. Democracia y formacién se excluyen en si
como democracia y libertad (Lagarde, 1934); por tanto, exigia rechazar el
ideal de la formacién humanista y criticaba a las escuelas que revisten la
nacién con la obstinada baba de la barbarie educativa (Lagarde, [s.f.1]). Exigia,
por tanto, un concepto de educacién nacionalista y elitario que debia
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producir una formacién auténtica para pocos, para una clase, que seria la
servidora del pueblo, trabajaria para él y deberia asumir el control
administrativo (Lagarde, [s.f.2]); la gran mayoria deberia satisfacerse con
una educacién minima.

Esta critica de Lagarde expresaba —y de ahi su éxito— un malestar general
en el que se entremezclaban el rechazo de las tendencias liberales,
democratico-igualitarias y socialistas de la época con los deseos intelectuales
aristocratizantes, las ideas elitarias, el neoidealismo y el historicismo. Al lado
de ella estaba el prejuicio de la educacién humanista labrado en algunos
casos por las concepciones monistas —prejuicio en parte condicionado por
los intereses estamentales, en parte resultado de los desarrollos en las ciencias
naturales y las técnicas—; la educacion humanista era, pues, vista como inuatil,
anacrénica, alejada de la realidad. Y finalmente habia una queja recurrente
sobre el caracter meramente formal de la formacién producida en las escuelas
superiores, sobre la superficialidad de los servicios formativos, sobre la
creencia en la autoridad de los presuntos hombres cultos, sobre la arrogancia
de los maestros, la carencia de valores de los educadores (véase, Christensen,
1884): ninguna critica nueva, pero sin embargo ésta crecia en una medida
en su justificaciéon parcializada.

Mas importante es, para sefalar una linea conductora, ver que éstas
opiniones conducian de la critica de la cultura de Lagarde, Langbehn y
otros, de la rebelién contra el lastre del saber como simbolo del movimiento
juvenil, del vitalismo de la filosofia de la vida y de la caracterizacién del
«espiritu como antagonista del alma» (L. Klages), de las més diversas formas
de la «destruccién de la razén» (G. Lukécs) a la difamacién de la formacion
intelectual a favor de los sentimientos y del “fortalecimiento corporal” por
el nacionalsocialismo. Por este camino, el concepto de formacién aleman
llego a ser tan cuestionado que se afirmaba, tan frecuente como ampliamente,
que uno se encontraba siempre de acuerdo con las ideas de formacién del
neohumanismo idealista. Esta idea fue ciertamente también puesta en
cuestion por cambios cuantitativos: el nimero creciente de la poblacién, el
acceso masivo al sistema de formacion, la divisién del trabajo, las demandas
crecientes hacia la especializacién, como finalmente por los nuevos
conocimientos de la antropologia y la psicologia, la pedagogia y la
sociologia.
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VII. Resumen

La recepcion progresiva y con efectos hasta el presente del concepto
neohumanista de formacién por el Estado, en una larga perspectiva, le fue
estéril al sistema institucionalizado de validez social y de poder politico. El
caracter emancipatorio de la “formacién” se evaporé en la conciencia de
quienes la “poseian”, mientras aquellos que la entendian como elemento de
la libertad concreta, la convirtieron en criterio de las relaciones existentes.
Ello hacia urgente y permanente la exigencia por una reforma en la
formacién, que se expresa hoy en dia como exigencia por el reconocimiento
y la realizacién del “derecho civil a la formacién” (Ralf Dahrendorf). Con
ello el concepto de formacién, independientemente de su cosificacién,
banalidad y desidealizacién, vuelve a ser un asunto politico candente y
ciertamente tanto en la Alemania Democrética’ en donde la vieja relacién
entre formacién y movimiento obrero es actualizada, como también en la
Alemania Federal, donde la exigencia de una formacién para todos es
reconocida como “la cuestion social del siglo XX". Ciertamente el concepto
de formacién lleva consigo un cufio individual, en el que la ocupacién
intensa con los bienes culturales desarrolla riquezas de diversos valores y
de sintesis ordenadas, al mismo tiempo que ella comprende un amplio
campo del hacer practico y la realidad social.
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