JUAN AMOS COMENIO. DIDACTICA ANALITICA

XLI. El ejemplo precede, el precepto siempre le
sigue, a la imitacion se le pone siempre
con ahinco un gran valor.

Nota: Se ha naturalizado la costumbre de
ensefar las ciencias mediante preceptos y
de aclarar el sentido de las reglas por me-
dio de ejemplos posteriores. Sin embargo,
es del orden natural que los ejemplos pre-
cedan. Asi entonces, en primer lugar son
los ejemplos los que ponen inmediatamen-
te frente a los ojos las cosas que estan para
imitarse, pero los preceptos s6lo de un modo
oblicuo e indirecto. En el primer caso, la
cosa como tal se vuelve clara, en el segun-
do, la cosa como tal se oculta si no se hace
clara por medio de ejemplos. Asi pues, lo
que es claro a partir de si va delante; lo que
a partir de alli se destapa, va después, como
lo presenta el axioma V.

Ademas: los preceptos se dirigen al intelec-
to, los ejemplos a los sentidos. Los sentidos
son anteriores al intelecto (luego, no hay
nada en el intelecto que no haya estado
antes en los sentidos). Asi pues, lo que com-
pete a los sentidos precede, y lo que com-
pete al intelecto va después.

En tercer lugar, el precepto es algo formal,
el ejemplo algo material. No le puedo dar
forma al material que todavia no tengo.

Del mismo modo no puedo impartir pre-
ceptos sobre una cosa que todavia no he
visto. Cuarto, los ejemplos le dan luz a los
preceptos (eso lo reconoce todo el mundo);
¢por qué no deberia preceder entonces la
luz? No hay ninguno entre nosotros que al
entrar en una cueva oscura no prefiera que
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le sea cedida la antorcha, a que le sea cedi-
da cuando ya ha entrado en la oscuridad.
¢O quién quiere que la antorcha vaya ilu-
minando detrés de él cuando camina en la
calle por la noche? ¢No le ordenariamos al
que lleva la antorcha que vaya delante y
nos ilumine? Los artesanos (mechanici) son
en ese respecto verdaderamente maés cui-
dadosos, pues ninguno de ellos que haya
recibido un aprendiz discute con él acerca
de la herramienta (mientras le comunica
reglas abstractas), sino que va de una vez
al trabajo, mientras éste observa; después
le pone a la mano las herramientas y lo ins-
truye como debe proceder con las herra-
mientas y como las debe utilizar para la
imitacion; la experiencia ensefia que asi se
marcha facilmente hacia adelante. Eso ya
lo habia visto Quintiliano y escribi6: «Ale-
jado y dificil es el camino por medio de pre-
ceptos, breve y eficaz por medio de ejem-
plos». Rectifiquemos entonces ese error ge-
neral y llevemos més bien al aprendiz por
el camino mas breve y eficaz hacia los co-
nocimientos y no por el agotador y largo
hacia los rodeos.

De alli se desprenden las siguientes exigen-
cias:

1. Pormedio de ejemplos se aprende mas
facil que por medio de preceptos.

2. Y esto es mas fécil atin cuando ambos
se encuentran vinculados.

3. No obstante, de un modo tal que los
ejemplos precedan.

4. La aplicacién practica seguiria enton-
ces inmediatamente después de que se
haya acompanado de las reglas corres-
pondientes.
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5. Mientras més ejemplos para un pre-
cepto y mientras menos preceptos
para muchos ejemplos —y mientras més
rica la aplicacién en relacién con am-
bos—, mucho mejor es todo.

(Grandes cargas de reglas se vuelven un ho-
rror, un martirio y un obstaculo; por el con-
trario, mientras més ejemplos se den para
una regla que con anterioridad ya habia sido
comprendida facilmente, més claro y segu-
ro se volvera el saber. Finalmente, mientras
maés frecuente sea la aplicacién, més dies-
tro se volvera en la obtencién de conoci-
mientos aquel que ya sabe algo).

29. Suficiente hasta aca sobre las relaciones re-
ciprocas entre ejemplos, preceptos y ejer-
cicios; queremos ahora observarlos en de-
talle.

30. Como modelo (exemplar) se le muestra al
aprendiz o una cosa ya lista 0 una que se
estd haciendo. Aquélla es algo muy corto
(compendiosius) para el ensefiante, la Gltima
es muy util para el aprendiz. Como ejem-
plo para lo primero obsérvese el escritor que
le da al alumno un programa (Vorschrift)’
tomado de otra parte para que lo examine
minuciosamente y lo imite. El ejemplo para
el segundo caso se ve en esto mismo, cuan-
do el escritor prescribe mientras el discipu-
lo observa todo los recorridos de la mano y
de la pluma. Aquel modo primero es algo
superficial, el Gltimo es mas til; luego, para
el discipulo es, en mayor medida, mas facil
imitar cuando no sélo ve lo que debe origi-

7 Original en alemén.
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narse, sino cuando también ve c6mo suce-
de ello, en especial, al comienzo del apren-
dizaje. (Aquellos que han sentado un buen
pie en el aprender, no les sera dificil imitar
todo a voluntad). Asi entonces:

XLII. Las cosas que deben ser hechas las mues-
tras mejor haciéndolas (faciendo).

(Esto ya lo sabia Séneca y escribié: «Lo que
estd para hacer, se tiene que aprender ha-
ciéndolo». Y otro escribi6: «Ejercer un arte
mientras otro observa significa ensefiarle».
Es mejor no presentar nada por medio de
preceptos y hacer algo, que dar preceptos
sin mostrar algo. Los ojos son los guias mas
confiables).

31. Pero uno explica un modelo y ensefia su
imitacién, o bien, mediante un habla libre
que fluya hacia alld como es costumbre de
los artesanos, o con palabras concisas que
cuidadosamente se encuentran resumidas
en torno a una regla, como es el caso de las
disciplinas elevadas. De todas maneras,
ambas cosas se dejan unir mientras se tras-
lada la descripcién de una cosa en el modo
lo menos coaccionante posible a conoci-
miento previo general y luego entonces es
manifestada y comentada la regla prescrita
para que lo ya comprendido se grabe me-
jor en el entendimiento y se aferre més pro-
fundamente en la memoria. (Asi hacemos
acé en la presentacion de la didactica. Pri-
mero investigamos aca con una cierta liber-
tad de expresién los fundamentos de las
cosas y los que encontramos lo presenta-
mos de un modo prolijo; por Gltimo, lo re-
sumimos en uno o mas axiomas). Entretan-
to, tdbmese en cuenta como regla de la regla:
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XLIII. El mérito de una regla es el de ser breve
en palabras, clara en sentido y plena en
su verdad.

(Por eso ésta debe ser breve, tanto para ser
comprendida facilmente, como para ser
guardada en la memoria. Clara, para no
sufrir de ninguna ambigiiedad; verdadera
universalmente, para que, en lo posible, no
admita excepciones (en la gramatica esto es
poco factible debido a las irregularidades
de las lenguas). Si algo no se deja expresar
en una regla, entonces formamos otras para
no dejarlo por fuera. En la redaccién de esta
didéactica, esta circunstancia fue para no-
sotros la razén para preferir reiterar los axio-
mas que debilitarlos por medio de excep-
ciones).

32. En lo que respecta a la utilizacién y aplica-
cién de las reglas, se nos ofrecen dos posi-
bilidades: o antes de la imitacién, mientras
se las deja uno al alumno para que él se las
vea por si mismo, o durante los intentos
mismos de imitacién para evitar que se tope
con errores y para hacerle al momento un
llamado cuando comience a cometer erro-
res de modo que posteriormente no vuelva
a errar de una manera similar. Se tienen que
develar las causas del error para finalmen-
te prevenir, por medio de preceptos o de re-
glas, frente al peligro de una nueva equivo-
cacién. El primer camino es, de nuevo, el
mas corto para el ensefante, el segundo es
el méas atemorizador para el aprendiz. Asi
pues, la regla (o la excepcién a la misma) es
s6lo observada correctamente, entendida y
fijada en la memoria cuando sirve como
pauta en el proceso mismo de aprendizaje
(segan los axiomas VII y X). Ningtn arte-
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sano ensefia la aplicacién de sus preceptos
de otra manera. Que valga entonces ese
axioma realmente verdadero como ley:

XLIV. Las reglas las aplicamos con gran éxito
durante la actividad, pero en tanto se-
paradas de ella, mientras mds a menu-
do se repitan e inculquen, tan a menu-
do como el aprendiz dé oportunidad, a
través de sus errores, de corregirlas.

La imitacién es cosa del aprendiz, pero el
maestro debe ir siempre y siempre adelan-
te, corregir las equivocaciones e insistir de
nuevo por una presentacién mejor (segin
el dltimo axioma). Ya que sélo por medio
del aprender se aprende (segtn el axioma
VI), entonces se debe insistir en que se
aprenda. Y ya que nada se aprende sin equi-
vocacién o error (segin el axioma VIII),
entonces ningtin aprendiz debe permane-
cer entregado a si mismo, ya que ciertamen-
te cometera errores (segiin los axiomas IX
y X). Finalmente, y como no hay nada aca-
bado desde el principio (segin el axioma
IX), se debe ir hacia adelante por grados,
siempre de un modo més cercano a la per-
feccién. Asi entonces:

XLV. El ensefiante y el aprendiz deben pres-
tarse atencion entre si.

XLVI. Al ensefiante que va a todas partes, el
aprendiz lo debe seguir siempre.

XLVII. Tan a menudo como el ensefiante vea
que el aprendiz se topa con errores, tan
a menudo debe recordar el ensefiante
la equivocacion de aquél e instruirlo
para que vaya mds cuidadosamente tras
sus huellas.
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(Asi pues, cada quien yerra si no ha apren-
dido a no equivocarse méas por medio del
error frecuente y de su correccién).

34. De un modo triple se puede asegurar el ma-
terial de ensefianza que ha sido destinado:
primero, que ti no renuncies a insistir en
el ejercicio de cada cosa, mientras no veas
que el imitador reproduce el modelo lo més
fiel posible. Segundo, que no comiences el
nuevo material como algo totalmente nue-
Vo, sino como continuacién de lo empeza-
do anteriormente. Para ello se tiene que
enlazar el sistema de cada area de saber (o
también de todo lo cognoscible) en una ca-
dena en la que todo esté en coherencia de
modo que la presentacién de lo posterior
parezca resultar de lo anterior, fundarse en
él y que por medio de ello lleve consigo al
recuerdo y la practica de tales cosas. Final-
mente, se tienen que adicionar de cuando
en cuando repeticiones de lo anterior.

XLVIIL Entre todo lo que seri ensefiado debe
haber una permanente coherencia.

XLIX. El material anterior solo debe ser deja-
do una vez que ha sido apropiado.

L. Si se presenta la oportunidad con los
materiales posteriores, entonces se debe
repetir lo ya tratado.

(Sea teéricamente por medio de pruebas o
de un modo préactico por medio de ejerci-
cios; bien sea de un modo continuado o en
ciertas oportunidades).

35. Esto es todo sobre el modo o método de

ensefiar (de § 17 en adelante). Siguen las
declaraciones acerca de la disciplina.
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36.

7.

La palabra “disciplina” tiene diferentes sig-
nificados en el latin. Algunas veces signifi-
caaquello que es ensefiado y aprendido (de
alli que llamemos a las artes y ciencias mis-
mas “disciplinas libres”); en otro lugar, de-
signa la actividad misma de ensefianza y
aprendizaje (asi como cuando decimos:
«fuimos educados bajo la disciplina de al-
guien»); pero en su sentido propio, se en-
tiende por ello un medio por el cual se favo-
rece el proceso de ensefianza (doctrinam
urgendi medio) como nosotros lo hacemos;
a saber, como algo que siempre y en todas
partes es necesario para la expansién afor-
tunada de los conocimientos. Luego, asi
como el martillo y el yunque no forman co-
rrectamente el hierro si faltan las tenazas
que lo agarran y le posibilitan al martillo
golpes seguros, asi tampoco llegan el ense-
fante y el proceso de ensefianza al apren-
diz, si faltan el medio (metus) y la respetuo-
sidad (reverentia) que son los que, al mis-
mo tiempo, mantienen unidos los &nimos
para la atencién y el esmero.

LI. Sin disciplina no se aprende nada o algo
correctamente.

La disciplina debe ser creada de tal modo
que corresponda, 1) a su fin, a saber, incitar
fuertemente al aprendiz para hacer esto y
aquello; 2) a la naturaleza humana, para per-
feccionarla y no destruirla (Debido a que
por la naturaleza humana, en tanto ima-
gen similar de Dios (simulachro Dei), consi-
deramos como algo inseparable el anhelo
de ser libres y de actuar espontaneamente,
entonces de ello se sigue que cualquier dis-
ciplina violenta acttia en forma destructiva
sobre aquélla); 3) a las etapas de la necesidad
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(gradibus necessitatis); asi como las disposi-
ciones naturales son diferentes, asi también
lo son las oportunidades y los grados de las
faltas y las correcciones de las mismas.

LII. La disciplina debe ser cosa permanente y
no interrumpida, y asumirse en serio y
no como un juego.

LIII. La disciplina no debe ser violenta.

LIV. La disciplina debe tener grados.

38. Hay aproximadamente diez castigos a la
disciplina:

1. La autoridad de un maestro digno de
admiracién, lograda por medio de es-
fuerzos cientificos, obra de tal modo
que aquél tiene que considerar como
una injusticia enfermar al aprendiz.

2. Lamirada del maestro, que se encuen-

. tra permanentemente dirigida a los

j alumnos, para que éstos se sientan ob-
servados.

3. Asi como un permanente escalafona-
miento para que el alumno vea que tie-
ne a alguien a quien seguir.

4. Asimismo, una permanente observan-
1 cia del alumno para que el maestro ten-
‘ ga la certeza del avance de aquél y de
cémo ésto sucede.

5. Nodejar nunca de guiar al alumno para
que se esté seguro de que avanza co-
rrectamente y no se extravia.

6. Una emulacién viva entre los alumnos
(su vinculo son las competencias amis-
tosas) para que ellos mismos agudicen
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10.

su espiritu (A través de la lucha se esti-
mula la capacidad).

Hacer exdmenes frecuentes (tanto en
momentos fijos como inesperados, es-
pecialmente a aquéllos en los que maés
poco se puede confiar, para que el
maestro tenga la certeza de que todo
lo que se ensefia también se aprende).

Llamados de atencién inmediatos
cuando se topa con errores (en el axio-
ma XLVII reconocimos la fuerza secreta
que tiene una rectificacién cuando se
efectia en el momento en que tiene lu-
gar el error) para que con seguridad
no se asegure lo malo en su esencia.

Durante acciones punibles u origina-
das por negligencia se tiene que re-
prender y censurar al alumno y po-
nerlo frente a los otros como ejemplo
de prevencién para que la impunidad
no se convierta en libertinaje.

Si alguien se niega a seguir tal mando
(a pesar de que eso lo podria hacer sélo
alguien sumamente malo), entonces se
lo aparta para que no sea de impedi-
mento a los otros y no produzca mo-
lestias.

Conclusiones:

Deseamos que los golpes y las rabias
permanezcan alejados de una cosa tan
sagrada como lo es la formacién espi-
ritual (animorum cultura).

Si, no obstante, se le tienen que aplicar
castigos corporales a los muchachos,
entonces se debe més bien emplear la
férula que los punetazos, pero, por su-
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puesto, totalmente sin severidad en la
palabra, sin expresion facial airada y sin
crueldad durante el golpe para que los
alumnos reconozcan claramente que
debido a ello uno no se esta dejando
llevar por la ira y el odio, sino que sélo
se tiene en la mira su bienestar.

39. Esto es todo en general acerca de la pru-

41.

dencia durante el método, que también te-
nemos que cuidar siempre y en todas par-
tes de que (en lo ptblico y en lo privado)
sea ensefiada siempre (de § 6 en adelante).

Las reglas especiales del ensefiar se deben
deducir de lo que no siempre, no en todas
partes y no del mismo modo se presenta, a
saber: de los diferentes objetos, sujetos y
fines, con otras palabras, de los objetos por
tratar (sobre ello § 40 y ss.), de las personas
por instruir (sobre ello § 110 y ss.) y de los
fines a los que se atiende en particular (so-
bre ello § 124 y ss.).

Las cosas que se tienen que tratar son de
por si buenas o malas, pero para nosotros
faciles o dificiles y forman el intelecto, la
voluntad, la mano o la lengua.

Buenas cosas son aquellas cuyo saber nos
es Gtil y que por ello tienen que ser ensefa-
das, a saber: la verdad (veritas), la virtud
(virtus), la destreza (ars) y el lenguaje
(sermo). Malas son aquellas que perjudican
cuando se ensefian y que por ello no se de-
ben ensefiar, ni se deben aprender, y si por
imprudencia algo de ellas se introduce fur-
tivamente, entonces se tiene que apartar y
desaprender por medio del ensefiar, esto es:
el error, el vicio, la equivocacion, etc.
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Acerca de esto, tomese nota de las siguien-
tes tesis:

LV. Lo malo se aprende mis facil que lo bueno.

(Motivo: lo verdadero y bueno es uno y sim-
ple, el error tiene mil formas. Uno puede
entonces caer més facilmente en algo que
es numeroso que en lo que es tnico. Por
ello el hombre tiene la gran tendencia a en-
sefiar mal y lo malo antes que lo bueno. Lo
primero lo puede cualquiera a voluntad, lo
segundo lo pueden sélo pocos.

LVI. Aprender es (en igual caso) mas ficil que
desaprender (dediscere).

(Razén: aprender es conforme a la natura-
leza (secundum naturam), desaprender es
contra ella (contra naturam). Luego, nues-
tros sentidos se dirigen por si mismos a las
cosas y acaparan para si todo lo que avida-
mente se encuentran. Pero pocos son ca-
paces de renunciar a la imagen similar con-
cebida, porque lo hecho no puede desha-
cer lo hecho.

Lo que todavia no has visto lo puedes ver o
no ver, pero de lo ya visto no puedes afir-
mar que no lo has visto. De alli viene el que
una imagen se grabe mas profundamente
en el cerebro cuando quieras alejarla de la
imaginacién, una vez que desees esto ve-
hementemente y mientras con més empe-
fio luches contra ello, de modo que con bue-
na razén Themistocles deseaba mas el arte
de olvidar que el arte de recordar, pues él
consideraba como un infortunio la obsti-
nacién de la memoria en las cosas malas).
Asi entonces:
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LVII. Ensefiar es (por eso) mis ficil que hacer
que alguien desaprenda.

(Razén: ensefar significa una actividad.
iHaz asi! (sic fac). Desaprender significa una
doble: iNo asi, sino asi! (Non sic, sed sic). Asi
pues, no era un broma o accién injusta cuan-
do Timoteo el misico exigia una doble re-
tribucién en dinero por la ensefianza a los
alumnos que antes de él habian sido mal
ejercitados en el arte, ya que realmente él
tenia con ellos un doble trabajo: por un lado,
hacer que desaprendieran lo mal aprendi-
doy, por el otro, volverles a ensefiar bien).

42. De ello resulta que es necesaria una espe-
cial prudencia para que se aprenda lo bue-
no y no lo malo, o para que tenga que ser
desaprendido luego. De aca los axiomas:

LVIIl. No se debe ensefiar lo que tiene que ser
de nuevo desaprendido.

(Digo: lo que tiene que ser desaprendido:
sea esto intencionalmente como en todas
las cosas erradas, perjudiciales y odiosas, o
en la medida en que no sea ya mas aplica-
do, como en el caso de las cosas que no son
atiles para la vida y que luego desaparecen
por si mismas. Agotar a los espiritus con
ello significa malgastar el tiempo. Hay que
prevenirse entonces).

LIX. Cuando algo errado es adoptado, se tie-
ne que desaprender lo mds pronto posi-
ble por medio del enseriar.

(Luego, es mejor ir hacia atras que progre-

sar de un modo falso. Y a saber: a su debi-
do tiempo, pues el error y la equivocacién
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LVII. Ensefiar es (por eso) mas ficil que hacer
que alguien desaprenda.

(Razén: ensenar significa una actividad.
iHaz asi! (sic fac). Desaprender significa una
doble: iNo asi, sino asi! (Non sic, sed sic). Asi
pues, no era un broma o accién injusta cuan-
do Timoteo el misico exigia una doble re-
tribucién en dinero por la ensefianza a los
alumnos que antes de él habifan sido mal
ejercitados en el arte, ya que realmente €l
tenia con ellos un doble trabajo: por un lado,
hacer que desaprendieran lo mal aprendi-
doy, por el otro, volverles a ensefiar bien).

42. De ello resulta que es necesaria una espe-
cial prudencia para que se aprenda lo bue-
no y no lo malo, o para que tenga que ser
desaprendido luego. De aca los axiomas:

LVIIL. No se debe ensefiar lo que tiene que ser
de nuevo desaprendido.

(Digo: lo que tiene que ser desaprendido:
sea esto intencionalmente como en todas
las cosas erradas, perjudiciales y odiosas, o
en la medida en que no sea ya mas aplica-
do, como en el caso de las cosas que no son
atiles para la vida y que luego desaparecen
por si mismas. Agotar a los espiritus con
ello significa malgastar el tiempo. Hay que
prevenirse entonces).

LIX. Cuando algo errado es adoptado, se tie-
ne que desaprender lo mds pronto posi-
ble por medio del ensefar.

(Luego, es mejor ir hacia atrds que progre-

sar de un modo falso. Y a saber: a su debi-
do tiempo, pues el error y la equivocacién
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43.

aumentan tanto con la marcha que ya no
puedes retroceder. La costumbre se vuelve
algo natural. Por eso dice el poeta: «tardia-
mente desaprende el espiritu lo que ya hace
tiempo ha aprendido»).

LX. Debidoa que lo dificil es mas desaprendido
que aprendido, entonces se debe tener
cuidado de que no sea necesario desapren-
der algo; pero esto no puede ser logrado
de otro modo que cuando se previene de
que lo malo sea aprendido o de que lo
bueno sea aprendido mal.

(No s6lo es més «una gran vergiienza echar
a un invitado que no permitirle en lo abso-
luto la entrada», sino que es mas dificil. Si,
no obstante, no se puede prevenir, enton-
ces se tendrd oportunidad mas adelante en
§ 123 de ver cémo lo equivocado se tiene
que desaprender).

Suficiente sobre lo bueno y lo malo; vea-
mos ahora las cosas buenas que se deben
aprender y sus diferencias, a saber, prime-
ro aquellas que se originan con mayor o
menor facilidad.

Facil es lo que se hace sin gran esfuerzo,
dificil lo que sucede del modo anterior. Se
aprende de un modo féacil lo que se apren-
de sin tensiones para las disposiciones es-
pirituales, la capacidad de juicio o la dili-
gencia; se aprende de un modo dificil lo
que tensiona las ansias del espiritu, del jui-
cio y de la diligencia.

LXI. Lo ficil es aprendido facilmente, lo dificil
dificilmente.
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LXIl. Dentro del montén de cosas que ten-
drian que ser aprendidas son siempre
unas mds fdciles que las otras.

LXIII. Siempre se tiene entonces que comen-
zar (dentro del montén de cosas por
aprender) con las faciles y avanzar ha-
cia las dificiles.

(No sélo porque las fuerzas de nuestras dis-
posiciones naturales (como la fuerza vital
de los arboles y de nuestro cuerpo) aumen-
tan con nuestro crecimiento, de modo que
ya mafiana podras dominar una carga para
la que hoy eres muy débil, sino también de-
bido a que Dios ha ordenado todo de tal
modo que lo facil (del mismo género) es un
escalon a lo dificil, asi como con una esca-
lera en la que los escalones bajos son un me-
dio para acceder a los superiores. Esto sera
aclarado ahora mismo).

45. Lo facil es ahora més lo anterior que lo pos-
terior, pero también

lo poco que lo mucho,

lo breve que lo extenso,

lo simple que lo compuesto,

lo general que lo especial,

lo préximo que lo lejano,

lo regular que lo irregular o lo normal
que lo anormal.

bl o o o ol

(Luego: 1) Mas facil comprendes una cosa
que dos, tres, diez, etc.; 2) mas facil reco-
rres un camino corto que uno largo; 3) mas
facil cuentas monedas de una forma y de
un valor determinado que de diferentes ti-
pos; 4) mas facil aprende un nifo lo que un
arbol es y como se llama, que lo que es un
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peral, un sauce, un haya, un tejo, etc.; 5)
mas facil tomas una cosa que tienes en tus
manos que una que tienes que buscar en
otra parte; 6) finalmente, mas fécil conoces
un camino de una sola via que uno que se
ramifica en dos, tres o cuatro vias, etc. Esto
debe constar inquebrantablemente y reper-
cutir en tantos preceptos como los que es-
tan contenidos en el siguiente axioma:)

LXIV. En todas partes se debe comenzar con lo
poco, breve, simple, general, proximo,
regular y progresivamente avanzar ha-
cia lo variado, extenso, compuesto, par-
ticular, alejado, irregular.

Conclusién: La comprensién de lo poste-
rior presupone la comprensién de lo ante-
rior.

46. Ese canon general se divide en varios par-
ticulares:

LXV. Lo poco se ensefia o aprende antes de lo
maltiple.

LXVI. Lo breve se ensefia o aprende antes de
lo extenso.

LXVIL Lo simple se ensefia o aprende antes de
lo compuesto.

LXVIIL Lo general se ensefia o aprende antes
de lo particular.

LXIX. Lo cercano se ensefia o aprende antes
de lo remoto.

LXX. Lo regular se ensefia o aprende antes de
lo irregular (o lo normal antes de lo
anormal).
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47. De esto se sigue inmediatamente que un
material de ensefianza u objeto de ensefianza
poco, breve, simple, general y, finalmente,
regular, que resulta de los conocimientos
anteriormente adquiridos, se le debe mos-
trar al aprendiz todo junto y de una vez,
debe ser aclarado y puesto para la imita-
cién. (¢Por qué se deberia entonces desme-
nuzar aquello que se puede realizar por me-
dio de un solo trabajo?)

LXXI. Lo que puede ser ensefiado y aprendido
por medio de un solo proceso, eso no debe
dividirse nunca.

48. Por el contrario, si algo es numeroso, ex-
tenso, variado, perteneciente a lo particu-
lar, alejado e irregular, entonces se tiene que
ensefar y aprender necesariamente en va-
rios procesos, como lo ensefian los siguien-
tes preceptos.

LXXII. Todo lo miiltiple se debe reunir en uni-
dades y exponerse primero lo grande y
luego lo pequerio.

(Para que todo se deje contar facilmente, se
pueda ver exactamente y se de deje mante-
ner en orden de un modo seguro. Asi se
abarcardn los nimeros simples en decenas,
las decenas en centenas, las centenas en
millares, etc. Y quien posea muchas reses,
las reagrupa en manadas y las reparte en
corrales diferentes, etc.).

LXXIII Todo lo extenso se reparte en interva-

- los y se despacha uno después del otro.

(Luego, las cortas unidades originadas aho-
ra se dejan tratar, una después de otra, de
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un modo facil y sin tedio. De este modo se
divide un camino largo segin lugares de
parada u hospedajes. Sin embargo, en la
fijacién de las unidades hay que atender a
tres cosas: 1) a la cosa misma, como se deja
dividir; 2) a las fuerzas de eso para lo que
estan determinadas las unidades; 3) final-
mente, al tiempo en el que toda la cosa asi
repartida estd explicada).

LXXIV. Todo lo compuesto se divide en sus par-
tes simples y las partes simples deben
ser reconocidas con anterioridad.

(Porque lo simple existe antes de lo com-
puesto: uno antes del dos, dos antes del
cuatro, etc. Las letras antes de las silabas y
las palabras; las palabras antes de las locu-
ciones y las frases, etc. Y ya que nada se
deja reunir si no estaba a disposicién ya
antes, entonces eso que debe ser reagrupa-
do tiene que haber sido preparado antes).

Conclusién: progresar de lo simple a lo
compuesto, de lo compuesto a lo mas com-
puesto y de ésto hasta lo mas compuesto
de todo; éste es el arte de todos los artes

que nunca y en ninguna parte debe ser
inflingido.

LXXV. Las cosas particulares se reagrupan en
la especie, la especie en el género, el gé-
nero en el género mds general. Y des-
pués se dice lo que se puede decir de
todo en conjunto y a partir del género:
todo lo que se relaciona con la especie,
pero que lleva a las diferencias de las
especies, de nuevo en las especies par-
ticulares en su conjunto hasta (si es
necesario) llegar a las cosas particula-
res.
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(Esto es en si mismo claro. No es necesario
ejemplos).

Conclusién: el conocimiento de los concep-
tos generales es el comienzo del saber; el
conocimiento de lo mas particular es la
efectuacién del saber.

LXXVL Para todo lo remoto se tienen que bus-
car etapas hasta que se vuelva claro que
lo iiltimo estd conectado con lo prime-

r0 en una serie escalonada ininterrum-
pida.

(Guia al aprendiz, segtin el orden, por esas
etapas sin vacios ni saltos).

Conclusién:

1. En el tratamiento de las cosas valdria
todo lo seguido como fin, todo lo ante-
rior como medio para el fin. (Asi sera
unido todo en una cadena).

2. Las etapas no se forman arbitrariamen-
te, sino segtin vinculos evidentes de las
cosas mismas. (Estos se deben observar
con exactitud para no enredar las co-
sas, ni enredarnos a nosotros mismos).

LXXVIL Todo lo irregular estd remitido a algo
regular en donde hay que buscar la
forma de la subordinacién.

(De modo que todo tenga su orden deter-
minado y se haga evidente de un modo fa-
cil, por qué y de qué manera algo se aleja
de la regla).

49. Es en esa medida que, segiin lo anterior, las
cosas faciles deben ser enviadas adelante y
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lo dificil facilitado de un modo seguro. Si-
gue ahora la teoria del método especial para
la formacién del entendimiento, de la vo-
luntad, de la mano y de la lengua en cono-
cimientos cientificos, en la sabiduria de la
vida, en artes y en lenguas (como se infor-
mo6 en § 40). Esa clasificacién de lo por en-
sefiar y lo por aprender es sacada de la es-
tructura del alma humana misma. Asi, en-
tonces, ésta contiene, primero, entendi-
miento, el espejo de las cosas que busca lo
verdadero; luego, la voluntad que juzga y
escoge las cosas; ella aspira a lo bueno; ter-
cero, la fuerza activa o la capacidad potes-
tativa de llevar a cabo lo deseado; su objeto
es lo posible; finalmente, a ellos se les ha
afiadido el lenguaje como traductor que tie-
ne como meta divulgar el conocimiento, el
querer y la realizacién de las cosas. Y en
todo ello son necesarias unas directivas
durante el aprender.

LXXVIIL Las cosas que se tienen que conocer,
tienen que ser comprendidas.

LXXIX. Las cosas que serdn objeto de deci-
siones, exigen entendimiento y elec-
cion.

(Aqui estan también los sentimientos para
estimularse y guiarse).

LXXX. Las cosas que deben ser hechas, exi-
gen comprension, eleccion y accion.

(Aqui, ademas, se tiene que producir un
efecto).
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