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para la reivindicacién profesional del
maestro: saberes expertos y practicos
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Diego Alejandro Munoz Gaviria®

;Quién puede definir la direccion de una biografia humana o de la his-
toria entera?; pasmo, pues, ante lo que sea indefectiblemente el hombre.
Tal perplejidad antropologica pide ayuda a la pedagogia. El ente hu-
mano queda percibido como esencia inesencial, como tarea. La suma de
datos se muestra flaca en vistas a entregar al hombre. EI como, el qué y
el quién sea el anthropos es doctrina que no le viene dada a éste, sino que
constituye su quehacer primario. El hombre pasa a ser animal crisico.
Esta palabra hay que entenderla desde su etimologia gricga: Krisis, en
griego cldsico, significé decision: provenia del verbo Krino, “yo decido”.
Al hombre le incumbe tener que decidirse, y aqui interviene ya el pro-
ceso educador

Octavi Fullat (1997: 22).
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Separata Revista Educacién y Pedagogia

Introduccion

] presente escrito tiene por cometido tematizar algunos supuestos

en torno a la profesién de maestro en el contexto actual de las pre-
guntas académicas y existenciales relacionadas con la funcién social
de la educacién y del maestro en la denominada crisis de la modernidad,
modernidad tardia o ambito de manifestacién de las consecuencias
perversas de la modernidad o posmodernidad.

Entender las profesiones desde una mirada social implica reconocer
los aportes conceptuales que, en el contexto de las ciencias sociales,
ha brindado la sociologia de las profesiones, principalmente los del soci6-
logo aleman Max Weber y sus tesis sobre el origen religioso, de corte
protestante, de la expresién profesién (Weber, 2004). Para este autor, la
profesion, en su sentido méds genuino, es profesar que se vive en con-
cordancia con algo, bien sea, en el caso protestante, conforme al texto
biblico, o en el contexto secularizado de la modernidad, conforme a
las formas de disciplinamiento devenidas de los saberes expertos. Asi,
mientras profesionales como los médicos profesan saber de medicina,
los maestros han de profesar saber de pedagogia, con la misma disci-
plina y agencia.

De esta idea de la profesion emergen serias preguntas sobre el rol de
los sujetos en la conduccién de sus propias vidas, es decir, preguntas
por la capacidad de disciplinamiento de las profesiones y la posible
conversion de los sujetos en autématas reproductores, mas no como
sujetos histdricos hacedores de su propia historia. En este sentido, se
traen a colacion las ideas weberianas de la existencia, en la configura-
cién de las profesiones, de dos tipos de saberes: los saberes especializados,
tributarios de cierta razon teérica y que operan como dictdmenes
expertos que, en el contexto de las credulidades en la modernidad,
devienen en sugestiones y creencias casi incuestionables; de alli su
eficacia simbdlica. Y el saber de servicio, centrado en la capacidad de
agencia de los sujetos en sus vidas cotidianas; cierta razon practica que
permite, en ellos, enfrentar situaciones histéricas y vitales no necesa-
riamente registradas en los saberes expertos, siendo, por ende, fuente
de crisis, innovacién y experiencia. De esta forma, en la dialéctica de
saberes expertos y de servicio se logra comprender la relacién teoria-
préctica en el contexto de las profesiones.
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Con la ayuda de estos referentes conceptuales, en un segundo momen-
to del escrito se piensa el ser y el quehacer del maestro como una pro-
fesion configurada por saberes expertos procedentes de los discursos
pedagégicos, por saberes de servicio nutridos por las précticas peda-
gobgicas de los maestros. En este sentido, comprender al maestro como
un profesional es propender por su configuracién como sujeto de sa-
ber pedagégico, disciplinado y capaz de agenciar su propia existencia,
gracias a los saberes teéricos y practicos que le brinda la pedagogia.

Es necesario, antes de dar paso al desarrollo teméatico de estas ideas,
dejar expuesto que este texto se asume como un aporte para la re-
flexién; por tanto, se construye con la referencia epistemolégica de ser
un conjunto de enunciados que deben ser falseados o discutidos cri-
ticamente con el interés emancipatorio de contribuir a la formacién
critica de formadores.

Esbozos comprensivos desde Max Weber
para una sociologia de las profesiones

En la perspectiva de un analisis sociolégico de las profesiones,’ la con-
sideracion del rol del maestro como una de ellas implica su recono-
cimiento y comprensién como objetivacién histérica, cultural y social
del saber pedagégico, que integra discursos y practicas en torno a las
preguntas por la formacién y la educacién.

Quiza uno de los autores de la teoria sociol6gica que con mayor fuer-
za ha trabajado el tema de las profesiones es el sociélogo aleman Max
Weber (1864-1920), quien en su texto La ética protestante y el espiritu del
capitalismo (2004) esboza su nocién de Beruf (vocacién, profesién), con
la cual consigue estructurar un puente teérico entre el sistema educati-
vo y el econémico-laboral. Es de anotar que, en este autor, la profesiéon

1 Se entiende por sociologia de las profesiones una ramificacién de las teorias sociolégicas que
tiene como principal interés la tematizacion de la division social del trabajo, la estructuracién
de organizaciones especializadas y la configuracién de formas disciplinadas de conduccién
de la vida orientadas por saberes expertos. Como ejemplo de lo anterior, se pueden citar
profesiones como: la profesién médica, en tanto manifestacién ocupacional del desarrollo
tematico del saber médico (Parsons, 1976: 399-444); el oficio del sociélogo, como expresion
del saber tedrico y aplicado de la sociologia (Bourdieu, 2002); y para el caso concreto de este
trabajo, el oficio del maestro como concrecién del saber pedagégico (Saldarriaga, 2003).
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tiene un origen eminentemente religioso: “La palabra misma de Beruf
(vocacion, profesion) fue primero un producto muy especifico de la
traduccién de la Biblia por Lutero, la cual, a pesar de su origen y sig-
nificado puramente religioso, acabé por sucumbir a la secularizacién
[...]” (Weber, 2004: 490).

De esta forma, la profesion sera, para Weber, la expresion secularizada
de las formas de conduccion de la vida (Lebensfiihrung) que acogen la
idea de una misién impuesta por Dios (Weber, 2004: 129). La seculari-
zacién de dicha idea implica el desencantamiento de las concepciones
teolégicas del ascetismo intramundano del protestantismo, basado, en
términos generales, en la creencia en la democratizacién de las disci-
plinas monacales y, por ende, en la ruptura con las estrategias religio-
sas de aislamiento del mundo (ascetismo ultramundano). El supuesto
basico de dicho ascetismo serd el control metédico y religioso de la
vida, y su desencantamiento. A partir de las ideas modernas de la pro-
fesion serd que dicho control tendra como referente, no la idea teol6-
gica del reformismo protestante, sino el disciplinamiento devenido de
los saberes modernos. La mision ya no sera impuesta por Dios, sino
por los saberes modernos. Asi, la moderna idea de profesién opera
como continuidad del disciplinamiento existente en la idea protestan-
te de profesién y como discontinuidad de los referentes teolégicos que
legitiman dichas formas de conduccién de la vida, es decir, consigue
hibridar la composicién confesional de la fuerza laboral protestan-
te con las demandas econémicas y académicas de los oficios y saberes
modernos.

En Weber, el disciplinamiento, que comporta la idea de profesién, ope-
ra como cierta manifestacion sustantiva de las formas de dominacién
social y su supuesto basico es una educacién en la serenidad del obrar
reflexivo y en la préctica cuidadosa del examen individual de concien-
cia de origen protestante (Weber, 2004: 236). La profesionalizacién es,
entonces, una dindmica moderna de dominacién que conlleva la
configuracién histérica de la llamada dominacién burocritica.>

2 Es de aclarar que en Weber la dominacién es un tipo de poder definido como: “la probabi-
lidad de encontrar obediencia dentro de un grupo determinado para mandatos especificos
(o para toda clase de mandatos)” (1997: 43). Ademas, en este autor, el poder es mas que la
dominacion, pues éste se entiende como: “la probabilidad de imponer la propia voluntad
dentro de una relacién social, aun contra toda resistencia y cualquiera que sea el funda-
mento de esa probabilidad” (43), con lo cual el poder se centra en la capacidad de un sujeto
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Se entiende por dominacién burocritica:

[...] la dominacién gracias al saber. Este representa su caracter racional fun-
damental y especifico. Mas alla de la situacién de poder condicionada por
el saber de la especialidad, la burocracia (o el soberano que de ella se sirve)
tiene la tendencia a acrecentar atin mas su poder por medio del saber de
servicio: conocimiento de hechos adquiridos por las relaciones del servicio o
depositado en el expediente [...] (Weber, 1997: 179).

La dominacién burocrética es, junto con la dominacién tradicional® y
carismatica,’ uno de los tipos ideales o conceptos sociolégicos con los
cuales la sociologia comprensiva de Weber intenta dar cuenta de fe-
némenos sociohistéricos como la emergencia de formas de disciplina-
miento poblacional, sistemas de gobierno, formas de autoridad, estra-
tegias de regulacion social, etc. Para el caso especifico de las llamadas
sociedades industriales modernas, la forma de dominaciéon burocratica
permite la estructuracién de sistemas racionales de regulacién pobla-
cional (la integracion y disciplinamiento de las poblaciones), a partir
de dispositivos como los sistemas legales y formas jerarquicas de re-
lacién social, bajo el sutil dispositivo de dar cuenta, desde la conduc-
cion de la vida, de determinadas formas o ideales de vida que logran
anclarse en el cuerpo y la existencia de los individuos, sin que éstos
logren percatarse de ello y que, una vez encarnados, operan como mo-
tivaciones o fines de la accién social. De alli que, en la vida cotidiana,
dominacién sea basicamente administracién. La dominacién burocra-
tica se hace racional en tanto consigue descansar en la creencia en la

individual o colectivo de imponer su voluntad; en cambio, la dominacién, como tipo de po-
der, exige la presencia de algtin tipo de voluntad o interés en el sujeto individual o colectivo
a ser dominado por la voluntad ejercida desde otros. La dominacién requiere de cierta legi-
timidad para poder ser tal. Al respecto véase Tenti, “Burocracia y disciplina: elementos
para una lectura de Max Weber y Michel Foucault” (1991).La dominacién requiere de cierta
legitimidad para poder ser tal. Al respecto véase Tenti, “Burocracia y disciplina: elemen-
tos para una lectura de Max Weber y Michel Foucault” (1991).

3 Desde la perspectiva de Weber, la dominacién tradicional: “debe entenderse cuando su
legitimidad descansa en la santidad de ordenaciones y poderes de mando heredados de
tiempos lejanos, ‘desde tiempo inmemorial’, creyéndose en ella en méritos de esa santidad
[...]” (Weber, 1997: 180).

4 Segtin Weber: “debe entenderse por carisma la cualidad, que pasa por extraordinaria (con- -
dicionada méagicamente en su origen, lo mismo si se trata de profetas que de hechiceros,
arbitros, jefes de caceria o caudillos militares), de una personalidad, por cuya virtud se la
considera en posesion de fuerzas sobrenaturales o sobrehumanas; o por lo menos especifi-
camente extracotidianas y no asequibles a cualquier otro, o como enviados de dios, o como
ejemplar y, en consecuencia, como jefe, caudillo, guia o lider [...]” (1997: 193).
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legalidad de ordenaciones estatuidas y de los derechos de mando de
los llamados por esas ordenaciones a ejercer la autoridad (autoridad
legal). Lo racional de la dominacién burocratica comporta el desen-
cantamiento de las otras formas de dominacién y construccién de
sistemas normativos y estandarizados de regulacion social.

El argumento central de la idea de profesion es que permite, en tanto
forma disciplinada de conduccién de la vida, la articulacién de fuerzas
sociales (“externas”) y fuerzas individuales (“internas”) en la configu-
racion sociohistérica de diferentes visiones de mundo. La profesién
logra vincular el poder representado en las demandas sociales, como
los ideales de ser humano propuestos desde los saberes modernos, y
el poder encarnado en el interés o la voluntad de los sujetos concretos.
De esta manera,la dominacién se hace imperceptible cuando se
consigue tal integracién en las profesiones.

Las profesiones son las formas de disciplinamiento que permiten
concretar las disposiciones funcionales de la dominacién burocratica.
Dichas disposiciones, en tanto sistemas de regulacién social, se con-
vierten en la vida cotidiana de los sujetos en fines 0 motivos para la
accion social;® con lo cual, al hablar del disciplinamiento de las profesiones,
estamos enunciando acciones sociales del tipo racionales con arreglo a
fines y valores anclados sociohistéricamente en las disposiciones lega-
les y académicas configuradas gracias a la dominacién racional de los
saberes expertos modernos. Desde esta ruta, las profesiones son accio-
nes racionales con arreglo a valores y fines, que no desconocen el fuer-
te influjo psicosocial del carisma ni la fuerza histérica de la tradicién,
pero que consiguen hegemonizar, como motivacién y justificacién de
la accién social, las disposiciones legales y conceptuales que dan ori-
gen a las profesiones. Por ende, las profesiones sélo podran ser legiti-
madas en tanto sean sustentadas por disposiciones racionales. De alli
que profesar las profesiones sea dar testimonio tedrico y vivencial de
que se posee un saber experto.

5 Para Weber “por ‘accién’ debe entenderse una conducta humana (bien consista en un hacer
externo o interno, ya en un omitir o permitir) siempre que el sujeto o los sujetos de la accion
enlacen a ella un sentido subjetivo. La “accién social’, por tanto es una accién en donde el
sentido mentado por su sujeto o sujetos esta referido a la conducta de otros, orientdndose
por ésta en su desarrollo” (1997: 5).
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En Weber, el saber profesional se compone, en la perspectiva de ese
dar cuenta, de un saber especializado articulado a las disciplinas y de
un saber del servicio configurado gracias a la experiencia vital de los
sujetos (Weber, 1997: 179).

El saber especializado, al centrarse en las disciplinas, perfila campos
ocupacionales en los cuales los sujetos dejan de ser tales y se convier-
ten en espacios y temporalidades con perfiles especificos. El proceso
de formacién profesional seria, desde esta perspectiva, cierta dindmica
de estampacién, en los cuerpos de los sujetos concretos, de los moldes
o ideales de ser humano propuestos desde las disciplinas. Correspon-
de a este saber especializado una educacién focalizada en la formacién
tedrica de los sujetos, a partir del interés que estos despierten por un
determinado segmento del espectro profesional ofrecido por la divi-
sion social del trabajo y de las ciencias. El saber especializado o teérico
es, a la vez, tributario de ciertas formas de conduccién de la vida con-
figuradas por la formacién general y da paso a la adopcién legitima de
formaciones especializadas.

Por otro lado, el saber del servicio puede verse como la puesta en es-
cena de dicha formacién, la cual siempre permite trascender e incluso
falsear los referentes disciplinares desde los cuales se piensa el oficio.
De esta manera, el saber del servicio, como recuperacién de la expe-
riencia de los sujetos, posibilita resignificar los moldes del saber dis-
ciplinar en herramientas para la puesta en escena en la vida cotidiana
y, por ende, trascender la mera reproduccién de las formas recupera la
capacidad creativa humana y la habilidad de desencantar lo existente
para reconfigurar, desde la experiencia, encantamientos o utopias. No
en vano, la ruta de escape a las aporias y estuches férreos de la buro-
cracia, la ubica Weber en la capacidad de los profesionales de trascen-
der los disciplinamientos. En términos de Ritzer:

Un rayo de esperanza en su obra —bastante pequefio, por cierto— supone
el hecho de que los profesionales que se sittian fuera del sistema burocratico
puedan controlarlo en algtin grado. En esta categoria de profesionales, Weber
incluia a los politicos, cientificos, intelectuales (Sadri, 1992) e incluso a los

capitalistas, asi como a las cabezas mas altas de las burocracias [...] (Ritzer,
2001: 287).
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En resumen, desde la perspectiva de la sociologia de las profesiones
de Weber, el referente para la configuracién de éstas son los saberes
disciplinares, los cuales, como lo diria luego Foucault, disciplinan,
vuelven anatémico el poder (Foucault, 1984), o desde una perspectiva
antropolégica y pedagégica, consiguen formar a seres humanos con
base en determinadas ideas o ideales de ser humano (Scheuerl, 1985).
Lo interesante de la apuesta weberiana seré la blisqueda de alterna-
tivas a este disciplinamiento a partir de las siguientes ideas sobre el
poder y la dominacién burocrética:

— Los sistemas de dominacién burocratica se extienden por el mun-
do gracias al potencial disciplinante que ellos comportan; permiten
cierto control social informal sobre grandes poblaciones y agencian, de
forma estratégica, la configuracion de ciertas subjetividades. Si bien
este potencial de las burocracias se encuentra generalizado, lo cier-
to es que éste no es neutral; es una maquinaria de produccién de
subjetividades que responde a diferentes referentes de socializacién e
individuacion. Las preguntas a este respecto serian: ;qué tipo de idea-
lesdeserhumano coordinanhoylasmaquinariasburocraticas? ;Cémo
realizar desencantamientos a dichos ideales? ;Cémo reconstruir y
resignificar dichas maquinarias burocraticas hacia ideales del ser
humano mas inclusivos y reflexivos?

— Si bien se tiende, desde las rutas macrosociolégicas estructural
funcionalista y del evolucionismo social, a aminorar la capacidad de
agencia de los sujetos concretos, en la perspectiva de Weber se puede
resaltar la alternativa comprensiva que, en los procesos de asignacién
de sentido, este autor da a la todopoderosa maquinaria burocratica.
Parte de la formacién profesional seria el saber del servicio, desde el
cual los profesionales siempre tienen la oportunidad, a partir de la
experiencia vivida, de trascender las rutinas y herencias devenidas
de las disciplinas.

Una vez expuestas estas ideas generales sobre la sociologia de las pro-

fesiones de Weber, se realizar a continuacién un ejercicio de aplicacién
de dichos supuestos al campo especifico de la profesiéon de maestro.
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La profesiéon de maestro: disciplinamientos
y resistencias

En este apartado se pretende convertir el referente comprensivo de la
perspectiva de la sociologia de las profesiones de Weber en una caja
de herramientas, con base en la cual proponer una ruta interpretativa
en el estudio de la profesién u oficio de maestro.® El supuesto bésico
de este trabajo serd la consideracién de la profesién de maestro como
otro tipo de profesién y, por tanto, con los mismos compromisos, limi-
taciones y potencialidades de las otras profesiones, con una variacion
en el tipo de accién social propuesta.’

Entender el oficio de maestro como una profesién implica, entonces,
reconocer el saber experto que le da legitimidad y racionalidad (saber
especializado), las posibles rutas de escape o resignificaciones de di-
chos referentes (saber de servicio; en términos del profesor Saldarria-
ga, los saberes de aula), y las formas de subjetivacion de alli emanadas
(formas de profesar).

Del saber especializado de la profesion de maestro: la pedagogia
como saber experto y contexto de autorreferencia del sistema educativo

En relacién con el saber experto que le da legitimidad y racionalidad
(saber especializado) a la profesién docente, se puede afirmar, siguien-
do a Luhmann y Schorr (2000), que el sistema de educacién y el sis-
tema de la ciencia de la educacién, como partes del sistema social,

6 Para la profesora Olga Lucia Zuluaga, el ser maestro implica ser sujeto de saber pedagégico
y, por ende, reconocer, en él, sus arraigos disciplinares con los discursos pedagégicos, y sus
arraigos culturales con los contextos sociohistdricos en los cuales deviene como sujeto y por
lo cual agencia su préctica pedagégica. En importante, en este sentido, resaltar la diferencia
que esta profesora ubica entre el ser maestro y el ser docente. Ser maestro es, como ya se dijo,
ser sujeto de saber pedagégico, y ser docente es: “este sujeto de la ensefianza es reconocido
como tal, no a partir del método de ensefianza, sino del saber que transmite; él puede ser
profesor de matematicas, profesor de fisica, profesor de filosofia, profesor de sociologia, es
decir, su estatuto como docente, en la sociedad se le reconoce desde otro saber que no es la
pedagogia” (Zuluaga, 1999: 49). Para este trabajo, la reflexién estara centrada en la condi-
cién profesional del maestro.

7 Para el profesor Joan-Carles Melich, la accién pedagédgica se diferencia de los otros tipos de
accién social, dado su interés en la formacion del interlocutor u otro hacia el cual se orienta
la accién, lo que implica un tipo de relacion social que trasciende el mero reconocimiento y
lleva hacia planos més cercanos de acogida (Melich, 1997: 87).
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generan autopoiesis, en tanto tengan la capacidad de autorreferenciarse
y autoobservarse, es decir, en tanto contengan cierta autonomia con
otros saberes y con el entorno.

Para estos autores, un sistema es autopoiético cuando se reproduce
por si mismo y a partir de si mismo; es decir, cuando es autorreferen-
cial, en el sentido de que sus operaciones como sistema siempre se re-
fieren a otras operaciones en el mismo sistema mediante el significado
de su contenido. Un sistema autopoiético, en tanto sistema autorrefe-
rencial, opera, funciona, bajo el modo del contacto consigo mismo y de
la diferenciacion frente a su entorno. Valga aclarar desde ya también
que, para la tematizacion de las ideas luhmanianas sobre el sistema
de educacién, hay que tener en cuenta las siguientes distinciones: el
sistema de educacion como tal, entendido en sentido amplio como aquel
subsistema social que tiene como fin, objeto o problema la educacién
(en tanto codigo y programa). De este se desprenden, a su vez, otros
subsistemas o sistemas sociales, como el sistema interaccion ensefianza,
entendido como las disposiciones estructurales y funcionales para el
proceso de ensefianza-aprendizaje y los subsistemas o sistemas psiqui-
cos, como el maestro y el estudiante, entendidos como actores-sistemas
dispuestos, desde sus autorreferencias, a entablar relaciones e interac-
ciones pedagégicas. También estaria la pedagogia como subsistema del
sistema de las ciencias humanas, relacionado con el sistema de educa-
cién, debido a la problematica educativa y formativa.

La pedagogia, como generalmente se la entiende en el contexto de discu-
sién de Luhmann, es la ciencia o disciplina que estudia la educacién y
la formacién humana. Estas tltimas son, en ese sentido, las dos proble-
maticas fundamentales de la reflexion pedagégica.’ La pedagogia, vista
desde esa 6ptica, es fundamentalmente la “ciencia” de una praxis, con lo
que salen a la luz dos problemas que han hecho correr mucha tinta: el

8 Hay autores que plantean que el concepto fundamental de la pedagogia es la ensefianza.
No es la pretensién acd entrar en este tipo de discusiones y menos hoy en dia, que se parte
del hecho de que es en el proceso investigativo mismo que se configura el objeto; sin em-
bargo, hay que decir que el concepto ensefianza tiene un cardcter mas restrictivo que el de
educacién, de manera que propuestas que partan de la ensefianza como concepto funda-
mental reducen enormemente —en términos histéricos y socioculturales— las posibilida-
des y alcances de la reflexién e indagacién pedagégicas. Desde la teoria de sistemas, esta
situacion también se ve como problemitica, en lo que tiene que ver con el problema de la
homogenizacién del comienzo y con la produccién de diferencias desde el sistema mismo.
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primero, referido a la pregunta por qué tipo de ciencia puede ser —si
es que puede serlo— aquella que se ocupa de una praxis, de un hacer;
y el segundo, la cuestion de si es posible pensar, planear y orientar en
un ahora —y en teoria— algo que en otro momento ocurre (suceso
contingente), con lo que nuevamente se le devuelve el problema y los
reproches a la pedagogia en tanto, otra vez, no se ve con claridad “de
qué es ciencia” y aparece, mds bien, como un “discurso esotérico”.
Frente a esto, Luhmann reconoce explicitamente el papel de la cien-
cia de la educacién (Erziehungswissenschaft) o pedagogia (Pidagogik)
como campo disciplinario de reflexién. Al respecto dice: “La teoria de
la educacion fue ante todo desarrollada, en relacion con el nifio, como
‘pedagogia’ [...] Cuando los esfuerzos por la educacién reflexionan
sobre si mismos, se denominan pedagogia” (Luhmann, 1997: 12).
En ese mismo sentido sostiene este autor —en su trabajo conjunto con
Schorr— que hay que considerar, con buenas razones, el que el campo
de la pedagogia sea el responsable de llevar a cabo las reflexiones al
interior y para el sistema de educacioén.

Esto es verdad en particular dentro de la tradicién alemana en la cual la
pedagogia sostiene ser una ciencia de la educacién (Erziehungswissenschaft)
y no simplemente un arte (Kunstlehre). No obstante —dicen Luhmann y
Schorr— la posicién de la ciencia de la educacién ha permanecido ambigua.
Por un lado, esta claro que el trabajo cientifico que toma la educacién como
su objeto de estudio sigue en marcha. Por otro lado, la pedagogia se encuen-
tra confrontada con requerimientos particulares para comunicarle a los edu-
cadores como deberian ser entendidas las situaciones y tambiénofrecer-
les orientacién para tratar esas situaciones. Como ciencia, toma parte en los
asuntos del establecimiento académico y cientifico y se tiene que adecuar a
los fundamentos tedricos y cientificos sobre lo que es cierto. Sin embargo, la
teoria de la ciencia en su forma presente no se encuentra bien situada como
para arreglarselas con una fundamentacién para la interpretacién de la praxis.
Por eso una progresién jerarquica de la teoria de la ciencia pasando por la
ciencia de la educacién y el arte pedagdgico hasta la praxis instruccional no es
un continuo, sino que implica, méas bien, saltos bastante significativos de un
drea a la otra (Luhmann y Schorr, 2000: 11-12).

Dice Luhmann: “Precisamente la educacién familiar, que ahora se diferenciaba mas clara-
mente frente a la educacion escolar, era la que se queria comenzar preferiblemente con la
alimentacién del recién nacido por su propia madre, y para todo lo demads se exige: lo antes
posible [...] Con la ‘instruccién’ s6lo se podia comenzar cuando aparecieran signos de ra-
z6n y capacidad de juicio. Segtin esto, el comienzo parece venir dado por la naturaleza, y
todo lo demas es una cuestién de secuencia correcta, igualmente guiada por la naturaleza”
(Luhmann, 1997: 32).
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En resumen, estos autores asumen que la unidad del sistema educa-
tivo depende de la referencia brindada por el saber especializado de
la pedagogia o ciencia de la educacién, la cual, a su vez, ha de operar
como un sistema tedrico autopoiético capaz de demarcar sus diferen-
cias e interpenetraciones con otros sistemas tedricos, por ejemplo: la
sociologia, la psicologia, la historia, la administracién, la economia,
etc. S6lo con la autorreferencia establecida en la correlacion existente
entre sistema educativo y sistema teérico pedagogia, el sistema educa-
tivo podrd demarcar igualmente sus diferencias e interpenetraciones
con otros sistemas como el econémico, el laboral, el medico, el policial,
el politico, etc. De alli que el saber especializado de la profesién de
maestro sea el saber pedagogico.

Ahora bien, las ideas de Luhmann y Schorr apoyan la aplicacién de la
idea de saber especializado de las profesiones de Weber, pero aun se
quedan cortas para la comprensién profunda de la experiencia vital de
los profesionales maestros, en clave weberiana, de su saber de servi-
cio. Es de anotar que las posturas sistémicas de Luhmann le ubican en
una episteme que dista de un abordaje comprensivo a lo Weber, pues su
referente conceptual y metodolégico gira en torno a la configuracién
de sistemas tedricos abstractos y universales que, dada su complejidad
organizada, son capaces de trascender la casuistica de las experiencias
individuales. Sin embrago, se reivindica la cita a este autor, en cuanto
da luces tedricas para defender la relativa autonomia de la pedagogia
como sistema de la ciencia capaz de organizar el sistema social deno-
minado educativo.

Del saber de servicio de la profesion de maestro:
la accién pedagdgica como una vivencia antropolégica

Para dar cuenta de la dimensién experiencial de la profesiéon de maes-
tro (saber de servicio), se recurre en este trabajo a los aportes de cierta
pedagogia fenomenolégica, asumida por autores como Joan-Carles
Melich, Fernando Barcena y Luis Duch. El supuesto basico en este
apartado serd la consideracién del saber pedagégico orientador del
sistema educativo, no s6lo como corpus teérico y metodolégico ex-
perto, sino, ademds, como una vivencia que permite, en términos del
profesor Melich, dar el salto del extrafio al complice en los procesos
formativos.
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Aunque se reconoce que a nivel de una vigilancia epistemologia cla-
sica la articulacién de referentes tan disimiles como la sociologia his-
térica de Weber, la teoria general de los sistemas sociales de Luhmann
y la mirada fenomenolégica de estos autores, da cierta sensacién de
eclecticismo y de falta de rigor en la fundamentacién epistemolégica,
lo cierto es que este trabajo asume estas criticas, y reivindica el derecho
“tropical” de jugar con la diversidad de posturas, con sus sincretis-
mos, sin olvidar el ejercicio reflexivo de fundamentar dichas mezclas.

Dado lo anterior, se puede esgrimir, en defensa de esta mezcla, la ne-
cesidad de buscar rutas hibridas para dar cuenta, a nivel comprensivo,
de una realidad tan compleja y polimorfa como es la formacién y la
educacion, y en relacién con ellas, la profesién de maestro. La ruta fe-
nomenolégica indexada a los autores citados permite, en este ejercicio,
recuperar el contexto mundo-vital de la vida cotidiana, y con ello una
suerte de précticas y reflexiones que no necesariamente se encuentran
integradas a los saberes expertos denominados teorias o corrientes pe-
dagogicas. Quiza éste sea un ejercicio que, pudiéndose denominar la
recuperacion del saber del servicio de los maestros, procura mostrar c6mo
la fuerza del poder y la dominacién burocrética también encuentra
resistencias en la capacidad de agencia de los maestros, los cuales, en
sus vidas cotidianas, pueden dejar emerger sus vivencias como cau-
dales incontrolables que rompen los diques que representan las dispo-
siciones funcionales burocratizadas.

Para dar mayor peso conceptual a esta idea, se reivindica inicialmente
el concepto husserliano mundo de la vida (Husserl, 1990) como horizon-
te experiencial que permite la configuracién de biografiasimposibles
de ser homogeneizadas y que, por ende, siempre tienen la potencia de
trascender las disposiciones y los controles de las disciplinas (en general,
de las tecnologias del yo ofrecidas como legales).

En los trabajos de Husserl, cobra gran relevancia la denominada por él
crisis de las ciencias positivas u objetivas (Husserl, 1990), la cual consiste en
el hecho de que éstas se estructuran con base en realidades, postu-
lados y conceptos que ellas mismas no han clarificado y justificado; se
trata de cierta ceguera frente a las condiciones que las hacen posibles,
lo que, ademas, les impide llevar a feliz término el ideal ilustrado de
introducir razén a todas las esferas de la condicién humana (racio-
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nalizacién de la experiencia). La critica méas radical de Husserl a los
positivistas se dirige a su ingenuidad, a su falta de conciencia sobre
los origenes de su propia actividad y pensamiento, es decir, a las con-
diciones antropolégicas que dan sentido a sus acciones. Al respecto
escribe el profesor Hoyos:

La tesis central de los estudios de Husserl en torno a la crisis de las ciencias
europeas y la fenomenologia trascendental es la siguiente: El positivismo,
que él mas frecuentemente llama objetivismo, tanto de las ciencias de la
naturaleza como de las del espiritu, ha llevado a olvidar la auténtica reflexiéon
sobre el sujeto, autor de la ciencia y la investigacién, y al mismo tiempo quien
utiliza sus resultados (1986: 27).

La posibilidad de superar dicha crisis consiste en la recuperacién de
la principal caracteristica de todo sujeto: la capacidad de juicio y, con
ello, el retorno a la reflexién, la critica y la conciencia. De esta forma, la
ruptura con la actitud natural y con dicha ingenuidad se consigue tras
la adopcién y puesta en marcha de una actitud critica, esto es, median-
te aquella actividad que responde a una exigencia de inteligibilidad
con la cual las bases de la vida cotidiana y la ciencia quedan expuestas
al juicio critico del sujeto reflexivo. En ese sentido, la fenomenologia es
propuesta aca como una “ciencia rigurosa”, capaz de esclarecer las con-
diciones que permiten la construccién de los conceptos cientificos y su
vivencia; ciencia que ha de permitir la reduccién del mundo objetivo
de las ciencias a la toma de conciencia sobre cémo algo se transforma
en objeto para nosotros. La fenomenologia es vista, entonces, como la
ciencia capaz de explicitar como algo se convierte en objeto en nuestra
conciencia; permite realizar efectivamente una convergencia entre lo
trascendente’ y lo inmanente,” entre la conciencia y el mundo.

9 Brevemente, son trascendentes toda exterioridad y todo conocimiento privado de eviden-
cia, es decir, todo conocimiento que no alcanza la intuicién auténtica del objeto intenciona-
do o puesto” (Herrera, 1980: 52).

10La inmanencia es recuperada en la perspectiva husserliana con la intencién de enraizar lo
pensado y lo actuado en una determinada contextura, con lo cual 1a idea vacia de la trascen-
dencia sin mds, queda revaluada a partir de la reivindicacién de la articulacién de lo tras-
cendente con la vivencia particular. Al respecto escribe el profesor Herrera: “en el fenémeno
es necesario distinguir la apariencia (Erscheinung) y aquello que aparece (Erscheinendes). Sin
duda que lo que aparece no es realmente inmanente: él no es una parte real de la aparicion.
Sin embargo, nos es dado de manera absoluta” (Herrera, 1980: 51).
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Como lo dice Habermas:

Para mantener, sin embargo, el predominio de la filosofia, Husserl hizo
entonces una jugada bien original (también bajo la impresién de un momento
histérico oscurecido en términos totalitarios). Convirtié el mundo de la vida
en olvidado fundamento de sentido de las ciencias. La escisién del mundo
en ser corporal y en ser psiquico no reflejaba a su juicio sino la autocom-
prensioén objetivista de las ciencias, que se ocultan a si mismas el contexto
de nacimiento que para ellas constituye el mundo de la vida. El mundo de
la vida constituye, en tanto que praxis natural y experiencia del mundo, el
concepto totalmente opuesto a aquellas idealizaciones que intervienen en la
constitucion de los &mbitos de conocimiento de las distintas ciencias." Las
idealizaciones subyacentes en las operaciones de medida, en la suposiciéon
de causalidad, en la matematizacion, etc., explican también la tendencia de la
imagen cientifica del mundo a la tecnificacion, es decir, la formalizacién de la
praxis cotidiana (1996: 60).

La ruptura que propicia el concepto mundo de la vida consiste en la
propuesta de una fundamentaciéon del quehacer de la filosofia feno-
menoldgica, en franca diferencia con las arquitecturas teérico-trascen-
dentalistas de la filosofia, con lo cual las cosas y experiencias quedan
problematizadas, no desde su fundamentacién tltima, sino a partir de
la pregunta por cémo ellas aparecen o se hacen visibles en la experien-
cia o vivencia de quien lo experimenta. Interesa resaltar aca entonces
que la filosofia deja de ser asi fundamentacion para pasar a ser reconstruccion
de lo vivido. Dicha accién reconstructiva de la filosofia la hace operar,
ademads, como poliglota, es decir, como poseedora de varios lenguajes,
a saber: el de las ciencias y el de las experiencias de la vida cotidiana.

Para el caso concreto de este trabajo, los saberes especializados y de
servicio de la profesién de maestro pueden ser reconstruidos, en tanto
se posea la habilidad de reconocer e interpretar los diferentes lengua-

11 Los argumentos centrales de Husserl parecen hipostasiar el mundo de la vida como una
contextura inmunizada contra toda idealizacién, o si se quiere, contra toda ideologia produ-
cida en el &mbito de las ciencias, lo cual termina por negar el giro lingtiistico producido por
la pragmatica desde la idea del juego del lenguaje, y por la hermenéutica, en su postulado
del circulo hermenéutico. En esta perspectiva, las producciones humanas surgidas de la
ciencia son asumidas como constructos exdgenos a los diferentes mundos de la vida, con
lo que se pasa por alto el papel dialéctico que cumplen entre si, en la medida en que estos
no soélo se originan en su territorio, sino que, ademés, obran en él, modificindolo. De esta
manera, los mundos de la vida no podrian quedar blindados contra las idealizaciones de
la ciencia, pues serfan ellos mismos producto de estas en el devenir histérico de sociedades
altamente tecnificadas, como la moderna sociedad industrial.
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jes del mundo vivido, no sélo los lenguajes expertos de la pedagogia
y su potencia autorreferente del sistema educativo, sino, ademas, los
lenguajes de las practicas cotidianas de los maestros, sus vivencias,
imaginarios y luchas.

Otro de los autores que sirven de fundamentacién fenomenolégica de
estas reflexiones es Alfred Schiitz. Se puede afirmar que su obra es un
intento por sociologizar la filosofia fenomenolégica de Husserl y, con
ello, el concepto mundo de la vida. En ese sentido, dicha sociologizacién
implica la pregunta por la objetivacion social de las ideas filos6ficas
fenomenolégicas, con miras a su implementacién para la comprensién
e intervencion de la interaccién social en contextos socioculturales es-
pecificos. Sociologizar significa, por tanto, aplicar en el &mbito de la
relacién social las ideas fenomenolégicas. Se reconoce, en este sentido,
la dificultad de traducir postulados universalistas de la fenomenolo-
gia de Husserl, como la suspensién del juicio (epojé) y la reduccién
fenomenoldgica, a contextos especificos del acontecer social, y frente
a ello cobra relevancia la idea rectora de preguntarse por el modo en
que los actores crean o construyen la realidad social, reconociendo con
esto el caracter intersubjetivo que implica la dindmica social, segin
la cual los actores crean la realidad con base en pautas de accién que
los constrifien. Estas pautas operan como acervos de conocimientos
socialmente construidos que devienen en herencias culturales en los
procesos de socializacién. A su vez, estas herencias culturales ayudan
a comprender la forma en que la tecnificacion de la vida cotidiana y
la sociedad del riesgo pueden ser asumidas como estructuras inter-
subjetivas configuradoras y configuradas en la vida cotidiana de los
diferentes actores sociales.

Lo anterior es importante, porque permite entender la relacién dia-
légica que se estructura en la interface entre saberes especializados
y de servicio; por ende, la comprensién de las profesiones como una
sintesis de ésta. La profesion de maestro seria, en esta perspectiva, la
sintesis mundo vital de la tecnificacion de la vida (saberes especializa-
dos) y la creatividad humana (saberes del servicio) en el contexto de la
préctica pedagégica.

Asi, pues, Schiitz recupera el mundo de la vida como un espacio de
resignificacion de la realidad social y como un espacio para entender
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el sistema de sociedad. Imprime al mundo de la vida una dindmica
intersubjetiva que se aleja de las reificaciones realizadas por los dis-
cursos objetivantes de los grandes relatos de la sociologia, asi como de
las miradas acriticas del mundo de la vida. Segtin Habermas:

“Schiitz concibié el mundo de la vida como el suelo no problematizado de la
praxis cotidiana. Por eso trat6 en primer lugar de aclarar qué significa conce-
bir algo como obvio, como algo que se da por descontado hasta que no hay

mas remedio que ponerlo en cuestién” (2000: 359).

Dicho suelo no problematizado sélo puede ser puesto en cuestién gracias
a la posibilidad de que el sujeto acceda a una autocomprensién de su exis-
tencia, lo cual reafirma nuevamente las ideas fenomenolégicas husserlia-
nas. Asi , el mundo dela vida de los maestros puede ser reflexionado
desde la posible aparicién de asuntos problematicos en la rutina de la
vida cotidiana que implica su profesién, que no pueden ser resueltos
con base en las herencias culturales no problematizadas, representa-
das en las tipificaciones y recetas existentes en las formas tradicionales
de actuacién del maestro, los discursos normativos de la pedagogia o
en las disposiciones legales del oficio de maestro.

En términos de procesos de subjetivacion, dichas herencias culturales,
configurantes de la profesion de maestro, son asumidas por los
maestros como un saber implicito (prete6rico) que se posee, pero del
que no se es consciente. Este saber de fondo es el que representa el
contexto del mundo de la vida, que debe ser pasado por la reflexién,
para poder emancipar en y desde la experiencia personal la capacidad
de reconfigurar y resignificar dicha profesién.

De esta forma, el principal criterio metodolégico y vivencial del es-
tudio fenomenolégico de la profesién de maestro ha de partir de la
experiencia abridora de sentido del maestro. Asi, el mundo de la vida
permite la ubicacién contextual del maestro; ya no es el mundo en abs-
tracto, sino el mundo de la experiencia vivida, centrada en el cuerpo
de cada quien, marcada por tradiciones socioculturales y socializadas
con otros.

Lo primero que se podria decir al respecto es la estrecha relacion, o si

se quiere, la casi homologacion entre el mundo de la vida y el mundo
de la experiencia. Se trata de los cimientos de una fenomenologia de
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la experiencia que de forma genético-reconstructiva estard vigilante
para poner en cuestién los origenes precientificos y/o pretedricos de
la vida cientifica, en este caso de la profesién de maestro. El mundo
de la vida se erige asi como trasfondo de toda actividad humana.

Queda claro, entonces, el papel tan importante que cumple el mundo
de la vida en la fundamentacién de Husserl y de Schiitz, en tanto da-
dor o donador de sentido y de legitimidad a toda accién pedagégica.

La profesién de maestro seria, entonces, una manifestaciéon de dichos
mundos de la vida, y, por ende, no sélo tendria la misién de reprodu-
cir los disciplinamientos devenidos de los saberes especializados, el
caso de la pedagogia como saber normativo, sino, ademas, la recupe-
racion de la vivencia y con ella la agencia, en este caso, de la practica
pedagobgica como praxis.

A modo de conclusion

Lo escrito en este texto pretende contribuir a la reflexion del ser y que-
hacer del maestro como una profesién, en la que lo central es reivindi-
car la posesion del saber pedagégico, sin el cual tanto el maestro como
su profesion dejan de ser autorreferentes, para pasar a ser simples co-
rrelatos o apéndices de otros saberes y profesiones.

En esta ruta, la lucha simbdlica no se gesta sélo en las fronteras dis-
ciplinares entre los discursos de la pedagogia y de las ciencias de la
educacién, ni en la autopoiesis del sistema educativo en franca dis-
tincién con otros sistemas como el econémico y el politico, ni en la
diferenciacion entre ser maestro y ser docente, ni en la vieja disputa
entre teoria y practica en los maestros, sino fundamentalmente en los
procesos de automarginacion que los maestros han agenciado sobre
su propio saber. La idea central de este escrito es la reivindicacién del
saber pedagogico como fuerza estructurante de la profesiéon de maes-
tro y como potencia bésica para la formacién critica de los formadores
de formadores.

Esta perspectiva critica que antropologiza, historiza y pedagogiza

la profesién de maestro, apuesta por formas de subjetivacién y for-
macién de maestros con una perspectiva disciplinada de su saber, es
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decir, del necesario y no transferible compromiso de domefar las
practicas discursivas y no discursivas de la pedagogia; con una mi-
rada critica sobre si mismos, su saber y los contextos histéricos y so-
ciales donde desarrollan su actuacién; y la capacidad de agencia, de
decisién, de experiencia que nunca es posible secuestrar realmente.
Por ello, la necesidad de tomar conciencia sobre el compromiso vital
CONnsigo mismos.

Algunas preguntas que emergen de esta argumentacién son: en el con-
texto de la crisis de los metarrelatos, ;desde déonde configurar referen-
tes para la emancipacion? ;Es posible pensar la pedagogia por fuera
de un saber normativo y, por ende, pensarla por fuera del ideal de
perfectibilidad humana? La profesién de maestro, ;cémo profesa un
saber que, fruto de la crisis de los metarrelatos, se encuentra en reaco-
modacién? Siendo coherentes conla idea de los saberes especiali-
zados y de servicios de la profesiéon de maestro, ;como trascender las
viejas dicotomias existentes entre los maestros de campo y los maes-
tros tedricos? En el entramado histérico de la crisis de la modernidad,
;como trascender las miradas instrumentalizantes de la formacion de
formadores?
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