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PEDAGOGIA, MEDIACION Y ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS

Ude las preocupaciones de esta publicacién es la de contribuir a la cons-
truccién de un dialogo entre pedagogia y ensefianza de las ciencias. Es pre-
ferible decir campo pedagdgico, concepto mas amplio en extensién y com-
prensién con mayor potencia para asimilar las multiples relaciones con la
ensefianza de las ciencias.

El dialogo debe atender a las modificaciones que la ensefianza de las
ciencias ha impreso en los conceptos de ensefianza, formacién, educacién,
instruccién y aprendizaje. Modificaciones que se producen a través de los
contactos de estos con nuevos campos de conocimiento, como la historia de
las ciencias, la filosofia de las ciencias y la revolucién cognitiva, digamos que
la conjuncién de estos elementos ha dibujado nuevos escenarios para la reali-
zacion de la ensefianza y el aprendizaje, en los cuales, los lugares ocupados
por el profesor y los estudiantes se han mudado sustancialmente. El alumno
representa los papeles centrales y el profesor se ha refugiado en la sombra,
los modelos de las ciencias humanas y naturales se han desdoblado en micro-
didacticas que destilan modelos, observaciones, estrategias y tecnologias, que
cumplen funciones de mediacién respecto a si misma y al entorno cultural
que las circunda, sin dejar de ser en ningin momento didacticas. La
superacién del aislamiento y la superespedalizadén sélo es posible en la
medida en que los ensefiantes de las ciencias dirijan su mirada a la
reformuladdn de los conceptos con los cuales operan en la cotidianidad de la
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escuela y aula; esta seria su contribucion a la generacién de teoria pedagdgi-
ca. Esta teorizacién permitiria hacer comparaciones de conceptos en tiempos
de larga duracién, por ejemplo entre los producidos por los clasicos de la
pedagogia y los que hoy puedan llegar a ser pensados como conceptos por
los ensefiantes de las riendas. Lo anterior conduciria a la gestién de una
historia hermeneutica de la ensefianza de las ciencias, de valia indiscutible en
la constitucién de un campo intelectual de la pedagogia y en el esclareci-
miento de la multitud de conceptos que ha desplegado la revolucién cognitiva.

En la actualidad, uno de los problemas cruciales de la pedagogia es la
traduccidén de los lenguajes de las ciencias naturales y humanas a los concep-
tos que la pedagogia ha manejado desde la Ilustracién. Esta tarea tiene que
enfrentar un obstdculo, la mediacién, que impide la realizacién de este flujo
comunicadonal al entender la pedagogia, la didactica, el curriculum, la in-
formatica y la ensefianza de las ciencias como produccién de medios, sin
comprender que esta mediacién es en si misma conocimiento. El hecho que
en determinadas culturas, como la anglosajona, los términos didactica y pe-
dagogia se hayan sustituido por expresiones como estrategias, mapas con-
ceptuales, cambio conceptual, tutor socratico, no las libera de seguir cum-
pliendo funciones de mediacién, tanto como si se llamaran didactica o peda-

gogia.

La mediacién no puede entenderse como un campo de aplicacién, sin
vida conceptual propia, como si la produccién de medios, para llegar al co-
nocimiento, escapase a los procesos de conceptualizacién.

La ensefianza de las ciencias se entiende como la apropiacién de conoci-
mientos por la mediaciéon del manual, el método, el curriculum o la investi-
gacién accidén o lo sistemico. La mediacién pone en juego conceptos, campos
aplicados, proyectos reconfiguradores, referentes formativos, modelos peda-
gogicos, dispositivos tecnoldgicos y estrategias; es através de su accién como
los conceptos de ensefianza, formacion, educacion, instruccién y aprendizaje
toman una positividad, pero también una pluralidad irreversible.

Parece natural pensar que en Pedagogia, antes de entrar en la cosa mis-
ma, es decir, en el conocimiento de su positividad histdrica, discursiva o
didactica, es necesario ponerse de acuerdo previamente sobre que disciplina,
ciencia o método, practica o experiencia legitima la intermediacién, conside-
rada como el instrumento que sirve para apoderarse de la verdad o como el
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medio a través del cual es contemplada. Parece justificada esta preocupa-
cién, ya que de una parte, puede haber diversas clases de conocimiento, una
de las cuales se preste mejor que las otras para alcanzar dicho fin, pudiendo
elegir mal entre ellos; y, de otra parte, siendo el método un procedimiento de
capacidad y alcance determinado, sin la apreciacién de sus limites se daria
un sentido distorsionado del campo de conocimiento del que proviene y una
visién instrumental del escenario que pretende legitimar. E incluso, puede
muy bien ocurrir que esta preocupacion se trueque en el convencimiento de
que la pedagogia estd perpetuamente intermediada por el método, el proyec-
to, el curriculum, la tecnologia educativa o lo virtual en su relacién con las
ciencias, la sociedad, la cultura y ella misma. En efecto, si la mediacién es el
instrumento para apoderarse de la verdad de otras ciencias, inmediatamente
se advierte que la aplicacién de un instrumento a la practica pedagégica no
deja a ésta tal y como ella es para si, sino la que la modela y altera. Y si el
método no es producto de la actividad del campo intelectual de la pedagogia
sino, en cierto modo, un médium pasivo a través del cual llegan a la practica
pedagégica los modelos de las ciencias naturales y humanas, no
recepcionamos los modelos y su campo de aplicacién tal y como son en si,
sino tal como son através de este médium y en él. Se emplea un instrumento
que condena la pedagogia al mondlogo con las ciencias naturales y huma-
nas; pues para estas la pedagogia solo existe como campo de aplicacién sin
efectos sobre el mundo conceptual de las ciencias o saberes implicados . Po-
dria parecer, ciertamente, que cabe obviar esta inconveniente por el conoci-
miento del modo como el conocimiento actua, lo cual permitiria desentrafiar
de la aplicacién la parte que al instrumento corresponde en la representacién
que por medio de él nos hacemos de la relacién de la pedagogia con las cien-
das, la cultura y la sociedad, y obtener asi la posibilidad de construir un
campo no intermediado por la accién del método, el curriculum o el soft-
ware. Esta correccidn nos sitta, en relacién con las ciencias, en un campo que
no es atravesado Unicamente por la adecuacién, la instrumentalizacién o por
el resultado, sea esta cuantitativo o cualitativo. Si de la modelacién del con-
cepto de ensefianza descontamos lo que la mediacién ha hecho con él, el con-
cepto para nosotros puede ser instalado en otra dimensién. El papel de toda
intermediacion es acercar los conceptos de la ciencia a la sociedad, la cultura
y la cotidianidad adecudndolos a la espacialidad y temporalidad de la escue-
la y a la relacién profesor alumno. Queda asi descrito el mundo de la
intermediacion.
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La mediacion es simulacién en tanto hace del espacio pedagdgico (aula,
escuela, imagen) el lugar de la reproduccién de conceptos, teorias, practicas y
experiencias procedentes de la ciencia y la cultura. En la reproduccién, el
maestro estd separado del conocimiento conceptual y sélo se identifica con
su funcién de aplicar, repetir, en sintesis, recontextualizar. No se pregunta
por los efectos de los conocimientos sobre la mediacién y de ésta sobre los
mismos. La tendencia es a considerar la mediacién como una actividad que
no genera efectos conceptuales sino en la mente del alumno; el maestro y el
campo pedagdgico no superan el mundo de los medios. Nuestra propuesta
se dirige al reconocimiento de que la mediacién, cualquiera que sea, ademas
de producir medios, es ella misma conocimiento objeto de reflexién en cuan-
to ha transitado por innumerables campos de saber que no se reducen al aula
o a la relacién maestro-alumno.

Desde la ilustracion hasta hoy, se han levantado proyectos que tratan de
definir el campo pedagdgico atindolo a la mediacién misma (proyectos
reconfiguradores). Es el caso del método (Comenio) desde el cual se le dio
una primera configuracién a la didactica como un asunto basicamente técni-
co. Rousseau buscé eliminar al maximo la mediacién del maestro y la escue-
la y s6lo aceptd aquella que el alumno construyese a partir de la experiencia
de si. Otro tanto hizo Herbart al sefialar la ensefianza de las ciencias como el
objeto de la enseflanza. A ninguno de estos personajes se le ocurrid levantar
su proyecto reconfigurador a partir de un concepto de ensefianza que com-
prendiese todas las ensefianzas posibles, sino que permanecieron fijados a la
experiencia inmediata del enseflar en el aula. Si retomamos bien la lecciones
de la historia de la pedagogia, los proyectos reconfiguradores que se levan-
tan desde la ensefianza de las ciencias no pueden hacer de la mediacién, como
produccién de medios, la categoria que defina su proyecto, porque seria ubi-
carse en un campo donde el pensamiento no se podria volver sobre si mismo,
en tanto estaria condenado a una legitimacién desde el exterior; es decir, que
el problema no es s6lo atender a la manera como desde multiples ciencias y
saberes se determina la composicion de la mediacidn, sino dar cuenta de cémo
funcionan los conceptos componentes de la mediacién a través de las multi-
ples ciencias y saberes.

JESUS ALBERTO ECHEVERRI SANCHEZ
Director
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