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La casa que Herbart y Darwin construyeron: los muchos y variados origenes de la
investigacion educativa en Estados Unidos

*  Resumen

Ei propdsito del presente texto es examinar los origenes de la investigacion educativa para
entender sus propositos, suposiciones y efectos iniciales, asi como la forma en que aquellos han
sido transformados. Para ello, es preciso regresar a los planteamientos de Charles Darwin y de
Johann Friedrich Herbart. Esta vuelta a !'a historia permite un avance en la comprensiéon de la
investigacion educativa, sus problemas, métodos, relaciones y proyecciones.

The House that Herbart and Darwin Built: The Many and Diverse Origins ot Educational
Research in the United States

. Abstract

The purpose of this text is to analyse the origins of the educational research in order to
understand its former purposes, assumptions, and effects, as well as the way they have been
transformed. To carry this out, it is necessary to return to the approaches of Charles Oarwin and
Johann Friedrich Herbart. This return to history leads to an improvement of the understanding
of the educational research, of its problems, methods, relations, and projections.

La maison construite par Herbart et Darwin: Les origines multiples et diverses de la
recherche éducative aux Etats Unis

*  Résumé

Cet article vise une analyse des origines de la recherche éducative afin de comprendre ses
objectifs, ses suppositions et ses effets initiaux, autant que la maniére dont ils ont été transformés.
Dans ce but, il s'avére nécessaire de revenir aux approches de Charles Darwin et de Johann
Friedrich Herbart. Ce retour historique permet d’'avancer dans la compréhension de la recherche
éducative, de ses problémes, ses méthodes, ses relations et ses projections.

1 Este trabajo fue preparado para presentarlo en la 17a reunion anual de la Conferencia Permanente
Internacional para la Historia de la Educacidon, septiembre 13-17 de 1995, Berlin. Traduccién al espanol

por Elida A. Giraldo G.

2 Universityof South Florida. Tampa, Florida. Estados Unidos. E-mail: johannin@tempest.coedu.usf.edu.
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DARWIN CONSTRUYERON:

los muchos y variados origenes de

la investigacion educativa en

los Estados Unidos'

Erwin. V Johanningmeie2

Introduccion

Durante un periodo en el que hay notable
incertidumbre sobre lo que es la investigacion
educativa, su efectividad y la direccion que debe
tomar3; en el que los investigadores estan
cuestionando la utilidad de las perspectivas

1 Este trabajo fue preparado para presentarlo en la 17a reunién anual de la Conferencia Permanente Internacional para

la Historia de la Educacion, septiembre 13-17 de 1995, Berlin. Traduccion al espaniol por Elida A. Giraldo G.
2 University of South Florida. Tampa, Florida. Estados Unidos. E-mail: johannin@tempest.coedu.usf.edu.

3 Para una interesante y optimista serie de planteamientos acerca de las posibles direcciones de la investigacion
educativa en los afios de 1980 y después, véase: Frank H. Farley, The Future of Educational Research.
Educational Researcher, Vol.11, No. 8 (Octubre, 1982), pp. 11-19 y Vol1l, No. 9 (Noviembre, 1982), pp.12-18. Esta

es una version editada de un panel organizado por American Educational Research Association Meeting, la que
incluye propuestas de N. L. Gage, Benjamin S. Bloom, David R. Kratwohl, Robert M. Gagne, Robert Glaser, Robert
Ebel, Robert L. Thorndike, Fred M. Kerlinger, W. James Popham y Maxine Green.

4 Por ejemplo, véase: Ernest R. House, Three Perspectives on Innovation en Rolf Lehming y Michael Kane.
Improving Schools: Using What We know (Beverly Hills, California: Sage Publications, 1981).
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utilizarse lo que se sabe al respecto;’ en el que los supuestos sociales y el
significado de paradigmas de investigacion tradicionales (empirico-analiticos)
tanto como los nuevos (interaccion simbdlica y etnometodoldgica) son
debatidos;® en el que hay un legitimo interés acerca del nivel en que la empresa
educativa se sostendra; y en el que son numerosos los llamados a los
investigadores educativos para contribuir a la reforma y al mejoramiento de la
escuela, parece apropiado examinar los origenes de la investigacion educativa
para entender sus propdsitos iniciales, sus suposiciones y efectos —pensados y
no pensados-- asi como la forma en que aquellos han sido transformados,
teniendo en cuenta que a la educacion publica se le han asignado
responsabilidades adicionales para enfrentar los requerimientos de un nuevo
orden socioeconémico, un orden variadamente descrito como post-industrial,
tecnoelectrénico o post-moderno.

Entender los supuestos, los propdsitos y los problemas de los fundadores
de la investigacion educativa es comprender un poco las direcciones sefialadas y
seleccionadas por los investigadores contemporaneos, pues la investigacion
educativa, como una de las areas de estudio mas definidas, es una actividad que
se edifica a si misma. Como observé D. C. Phillips, "la investigacion es
generalmente inspirada por una posiciéon tedrica, y es parte de un continuo
proceso o de wun movimiento vagamente definido"? Aun cuando los
investigadores necesiten refutar lo que les han legado, sus antecesores estan
participando en la definiciéon de sus investigaciones asi como los investigadores
de hoy estan construyendo los cuestionamientos para sus criticos y sucesores.
Entender que las consideraciones, supuestos y propositos que determinaron los
comienzos de la investigacion educativa y las bases intelectuales en las cuales se
construyeron, es ganar un poco en la comprension del por qué los

5 Véase: Lehming y Kane. Improving Schools.

6 Véase: Thomas K. Popkewitz. Paradigm and Ideology in Educational Research: The social Function of the
Intellectual (London: The Falmer Press, 1984).

7 D.C.Phillips, Post-Kuhnian Reflections of Educational Research en Jofias F. Soltis. Philosophy and
Education: Eightieth Yearbook of National Society for the Study oi Education, Parte I (Chicago: The University of
Chicago Press, 1918), p.257.
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investigadores educativos seleccionan y definen problemas en la forma en que lo
hacen, por qué buscan ubicarse en determinadas partes de ciertas instituciones y
no en otras, las alianzas que buscan establecer y afirmar, las asociaciones que
ellos mantienen, y los caminos que ellos preparan a sus sucesores. Entender las
opciones disponibles para ellos y por qué seleccionaban tal o cual puede ayudar
a los investigadores de hoy a comprender y a apreciar las posibilidades que se les
presentan.

La comprensién de la historia de la investigacidon educativa (la que en gran
medida es una historia de la colonizaciéon de la educacién por la psicologia)
puede contribuir a una explicacién e inclusive a una comprension del motivo por
el cual se le ha prestado tanta atencién al aprendizaje, a su medicién y a su
valoraciéon y por qué se le ha prestado relativamente poca a la ensefianza. La
comprension de los origenes y las suposiciones dictaminadas a los
investigadores de hoy, puede ayudar a liberarlos; y aquellos que sustenten su
trabajo desde la idea de que esa historia es una voz de progreso o una
explicacién tenue del porqué de muchos esfuerzos en el mejoramiento y reforma
de la escuela, parecen no lograrlo. Asi, los investigadores deben continuar
trabajando problemas postulados por sus antecesores, ellos también plantearon
problemas actuales, derivados de sus propias investigaciones y sus objetivos, o
de la sociedad o las escuelas a las que ellos sirvieron.

Discusiones sobre lo que constituye la investigacion educativa,® si es un
campo o una disciplina, una ciencia o algo mas;? si ésta

8 Cémo definir que la investigacion educativa ha sido un problema permanente. Para una avanzada discusion al
respecto, véase: Walter Scott Monroe. Ten Years of Educational Research, 1919-1927, University of Illinois
Burean of Educational Research Bulletin No. 42, University of Illinois Bulletin,

Vol. 25, No. 51. 1928, pp. 15-19.

9 Para bibliografia al respecto, véase: Bird T. Baldwin, Principies of Education, The Present Status of Education as
a Science, ponencias presentadas para discutir en la reunion de la National Society of College Teachers of
Education en St. Lous, Missouri, febrero 27-29,1912, School Review Monographs Number II (Chicago: University
of Chicago Press, 1912), pp. 129-134. La bibliografia de Baldwin contiene cerca de cien registros e incluye trabajos
de Europa y Estados Unidos. También véase: Walter S. Monroe y Max D. Englehart. The Scientific Study of
Educational Problems (New York: The Macmillan Co., 1963), p. 452.
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difiere de las ciencias naturales porque "no es un fenémeno natural ..no uno de
esos dados en nuestro universo”;0 si es un arte como la ingenieria, la cual
incorpora progresivamente mdas y mas de una ciencia a si misma;!! si ésta tiene su
propio cuerpo tedrico y métodos o si "los problemas metodologicos y
conceptuales de la investigaciéon educativa son muy similares a los de la
investigacion socioldgica y psicologica”;12 si es que la investigacion no es historica
ni social ni tan importante como "lo es la cientifica’;l® si los investigadores
educativos deben abandonar la buisqueda por orden de lo natural y centrarse en
asuntos de politica educativa;'* cuanta atencion debe dedicarse a la investigacion
orientada a la conclusién y cuanta a la orientada a la decisién;’> si los
investigadores educativos sirven de administradores de las burocracias
educativas mientras dejan de un lado los intereses y las necesidades de
estudiantes y profesores; si los investigadores educativos "no indagan de manera
trascendental o abierta a los objetos antagénicos de la educacién y sin embargo
los dieron por supuestos;'¢ si el investigador educativo ha sido "el instrumento
del lider conservador y no la herramienta por medio de la cual la educacién se
transforme radicalmente";'” si se necesita prestar mas atencién a formas
alternativas de entendimiento;® y si,

10  Robert M. Ebel en Farley, The Future of Educational Research, p.18.
11 John Dewey. The Sources of a Science of Education (New York: Horace Liveright, 1929), p. 13.

12 Fred M. Kerlinger, Research in Education en Robert L. Ebel. Encyclopedia of Educational Research, 4-Ed.
(Toronto: Collier-Macmillan, 1960), p.1127.

13 Ibid.

14  Lee]. Cronbach, Beyond the Two Disciplines of Scientific Psychology, American Psychologist, Vol. 30, No. 2
(Febrero, 1975).

15 Lee]. Cronbach, Patrick Suppes. Reseachs for Tomorrow's Schools (New York: The Macmillan Co., 1969)

16  David Tyack y Elisabeth Hansot. Managers of Virtue: Public School Leadership in America, 1820-
1980 (New York: Basic Books, Inc., 1982), p. 153.

17 Robert M. W. Travers. How Research Has Changed American Schools: A History from 1840 to the Present
(Kalamazoo, Michigan: Mythos Press, 1983), p. 125.

18  Eliot W. Elsner, Forms of Understanding and the Future of Educational Research, Educational Reasercher,
Vol. 22, No. 7 (Octubre, 1993).
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en efecto, esto ha marcado la alguna diferencial® son, en gran medida, reflexiones
de una espléndida, rica, compleja, confusa y frustrante historia.

Si bien el Acta de Investigaciéon Cooperativa de 1954 fue un reconocimiento
al papel esencial de la investigacién educativa dentro de marcos académicos,
como aporte al progreso de la nacidn, relativamente poca atenciéon se le ha
prestado a la historia de la investigacion educativa, y quien mas lo ha hecho
parece haber fijado su interés en la forma como se condujo o lo que marco la
diferencia, mas que en sus bases intelectuales y cientificas.20

La "educacién" que es el centro de la mayoria, si no de todas las
investigaciones educativas, no es, por supuesto, educacién sino instrucciéon y
principalmente instrucciéon publica financiada por el estado. Instrucciéon debe
relacionarse con educacién, pero como David Hamilton muy claramente
estipuld, "no es lo mismo que educacién”; mas aun, "es una tecnologia disefiada
para domesticar los procesos 'naturales’ de educacion y traerlos con capacidad
de regulacion y control humano".2! Ellen Condliffe Lagemann efectivamente
reconocid tal distincion y advirtié "que la historia de la investigacion educativa
siendo concebida y estudiada ampliamente, debe abarcar estudios relevantes de
ensefianza, aprendizaje, socializacion y desarrollo, aun cuando estos estudios no
fuesen

19 Un notable intento para determinar la influencia de la investigacién en la ensefianza es Geraldine Joncich Clifford, A
Historyofthe Impact of Researchon Teaching'm Robert M. W. Travers. Second Handbook of Research on
Teaching (Chicago: Rand McNally, 1973). También véase: Patrick Suppes. Impact of Research on Education:
Some Case Studies (Washington, D.C.: National Academy of Edu catién, 1973).

20  Véase: Geraldine Joncich Clifford, A History of the Impact of Research on Teaching, en Robert M. W. Travers.
Second Handbook of Research on Teaching (Chicago: Rand McNally, 1973); Patrick Suppes. impact of Research
on Education: Some Case Studies (Washington, D. C: National Academy of Education, 1973); Robert M. W.
Travers. How Research Has Changed American Schools; Marc Depaepe, Social and Personal Factors in the
Inception of Experimental Research in Education (1890-1914): An Exploratory Study, History of Education,
Vol. 16, No. 4 (1987) y Ellen Condliffe Lagemann, The Plural Worlds of Educational Research, History of
Education Quaterly, Vol. 29, No. 2 (1989).

21 David Hamilton, Beyond the Stable Sfafe?History of Education Quaterly, Vol. 29, No. 2 (1989), p. 279.

VOL. X No. 22 SEPTIEMBRE - DICIEMBRE 1998 160



LA CASA QUE HERBART Y DARWIN CONSTRUYERON

explicitamente rotulados como educativos e inclusive no fuesen reconocidos
como investigacién educativa". Su llamado a que esa amplia concepcion sea ttil
en la identificacion de "los factores sociales y politicos que han definido la
investigacion educativa; y mas ampliamente, el conocimiento que ha formado (o
que no lo ha hecho, pero que debe hacerlo) las practicas y politicas educativas,"?
es ciertamente valido y no debe, en un ultimo analisis, ser ignorado, pero seguirlo
puede conducir a una historia politica y social mas que a una historia de la
ciencia de la educaciéon o a una comprensién de los desarrollos intelectuales que
hicieran posible dicha ciencia. Aun asi, no se desconoce que el propdsito de la
ciencia de la educaciéon o la investigacion educativa es la comprension y el
mejoramiento, especialmente el mejoramiento, de la instruccién publica
financiada por el estado. Aunque los dos —lo social y lo politico de un lado, y lo
cientifico o intelectual del otro— estan claramente relacionados y no pueden
separarse el uno del otro, hay marcadas diferencias entre ellos. Centrarse en uno
necesariamente ubica al otro en el ultimo plano, y de lo que se trata aqui, es de
traer lo intelectual y lo cientifico al primer plano.

Lagemann contaba que ella usualmente "argumentaba a sus estudiantes, de
una forma perversa, que no se podia entender la historia de la educaciéon en
Estados Unidos durante el siglo XX si al menos uno no se daba cuenta de que
Edward L. Thorndike habia ganado y John Dewey habia perdido”, una
declaracion que ella dice que "es mas cierta que util".2 En esta instancia, sin
embargo, no se pone en practica el consejo de Lagemann, pues parece ser una
clara evidencia de que para entender completamente los origenes de la
investigacion educativa y el rumbo que ésta tomo, es preciso "empezar antes de
que Dewey o Thorndike iniciaran sus investigaciones, es necesario empezar con
la escuela primaria, Charles Darwin y Johann Friedrich Herbart. Tanto Dewey
como Thorndike se esforzaron por aportar a la eficacia de la escuela primaria,
cada uno agradecié la

22 Lagemann, The Plural Worlds oi Educational Research, p.105.

23 Ibid., p. 185.

16? revista educacion y pedagogia



CINE Y PEDAGOGIA

influencia y la importancia de Darwin?* y Dewey claramente reconocié la
importancia de Herbart.

Si se esta de acuerdo o no con el argumento de Dewey de que las escuelas
deberian ser (y tuvieron que empezar a serlo) no sélo lugares de instruccion,
ejercitacién y recitacidn sino realmente entes educativos, poco se duda de que
Dewey no sélo entendié la diferencia sino que también reconocié que fue
Herbart quién mostré que lo ocurrido en las escuelas (respecto a la ensefianza)
era una actividad sujeta al estudio y a la investigacién. Como lo observé Dewey:

El gran aporte de Herbart yace en el hablar de la ensefanza fuera del
contexto de la rutina y el accidente. El la introdujo dentro de la esfera de un
método consciente; ésta se convirtié en un quehacer racional con un proposito y
un procedimiento definido, en vez de ser un compuesto de inspiracién casual y
supervivencia a la tradicién. Mas aun, cada aspecto de la ensefianza y de la
disciplina ha de ser especifico, en vez de ser un contenido con vagas
generalidades misticas sobre los dultimos ideales y simbolos espirituales
especulativos.?

Si bien, podria ser realmente acertado decir que la ciencia moderna de la
educacion —en la que el cuerpo del material es generalmente reconocido como
investigacion educativa— no seria posible sin un ntiimero de otros desarrollos: el
desarrollo de la psicologia como la definen Wilhelm Wundt y Sir Francis Galton,
el desarrollo de la inteligencia, la aptitud y la realizaciéon de pruebas; y ciertas
disposiciones institucionales en la universidad americana. En la historia de la
educacién no se pueden desconocer las bases aportadas

24 Véase: John Dewey, The Influence of Darwinism on Philosophy, Popular Science Monthly (1909) en Jonh
Dewey. The Influence of Darwinism on Philosophy and Other Essays in Contemporary Thought (New York:
Peter Smith, 1951). De acuerdo con Dewey, "El Origen de las Especies introdujo un modo de pensar que se uni6 a
la transformacion de la légica del conocimiento y por lo tanto al tratamiento de lo moral, lo polftico y lo religioso", (p.
2) Para el agradecimiento de Thorndike a la influencia e importancia de Darwin, véase: The Evolution of the
Human jntellec, Popular Science Monthly, Vol. LX, No. 5 (Noviembre, 1901) y Darwin's Contlbution to
Psychology, University of California Chronicle, Vol. 12 (1909). Versién editada en Geraldine M. Joncich.
Psychology and the Science of Education: Selected Writings of Edward L. Thorndike (New York: Teachers
College Press, 1962).

25  John Dewey. Democracy and Education. (New York: The Macmillan Co,, 1916), p. 83.
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por Herbart y Darwin. Herbart demostréd que algo mas que la tradiciéon podria
regir los quehaceres pedagogicos e identifico la ensefianza como objeto de
investigacion. Sucesivamente, los seguidores de Herbart en uno y otro lado del
Atlantico convencieron a otros de que la ciencia de la educacién no era solo
posible sino también necesaria. Darwin suministrdé el concepto de ciencia que los
investigadores educativos utilizaron para conceptualizar sus problemas, el
método cientifico que decidiria como se realizarian las investigaciones, y después
de Appomatox, el Darwinismo dej6 a los americanos con un nuevo
Weltanschauung (modo de concebir el mundo) precisamente cuando ellos
necesitaban construir uno.

Una Variedad de Comienzos

Entre aquellos que han indagado sobre los comienzos de la investigacion
educativa encontramos una variedad de respuestas, pero Darwin y Herbart son
generalmente pasados por alto. Asi pues, se ha sostenido que el trabajo
significativo no aparecié hasta después de la Primera Guerra Mundial, también
se ha dicho que tal vision deja de un lado el importante trabajo realizado en los
afnos de 1890. También se ha argumentado que si Horace Mann y Henry Barnard
no fueron investigadores educativos, sin duda deben ser destacados como
importantes consumidores y empleadores de la investigacion educativa. Cada
uno de estos postulados tiene su mérito, dado que la discusién sobre ellos es ttil
para mostrar que hay muchas concepciones respecto a la investigacion educativa.
No ha de sorprendernos que diferentes origenes produzcan concepciones
distintas. La exploracion de tales origenes y concepciones comienza a mostrar lo
que los fundadores de la investigacion educativa respondian cuando habian
construido su campo y lo que habian utilizado para idear sus respuestas. La
mayoria de la veces daban soluciéon a los problemas de la instrucciéon que se
impartia y los cuales se expandian rapidamente, a la necesidad de cumplir con las
exigencias de un orden social cada vez mas complejo y democratico asegurando
que cada uno recibiera su parte justa de servicios, a las presiones de la
profesionalizacion y a la agenda reformada de los progresistas que demandaban
una administracion eficiente y experta
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de la educacién publica, la cual, en su momento, fue vista como un necesario
baluarte de una sociedad democratica inmersa en una economia industrial.

Medicion y Pruebas Objetivas

Escribiendo en 1928, Walter Scott Monroe sostenia que 1918 era el comienzo
del periodo moderno en la investigacion educativa. Todo lo que ocurrié en las
dos o tres décadas anteriores pertenecia al "periodo exploratorio”.2¢ La razén que
tuvo para determinar a 1918 como el comienzo del periodo moderno revela una
duradera y errénea creencia de que no puede haber investigacion educativa sin
alguna forma de mediciéon mental. Dicha creencia algunas veces deja entrever la
pretension de que un método para hacer y registrar observaciones
sistematicamente y luego procesarlas con una variedad de pruebas o
procedimientos es mads importante que el proposito o el objetivo de la
investigacion. De acuerdo con Monroe, no existia medida hasta que las pruebas
"objetivas" estandarizadas se desarrollaron: "el hecho de que sdlo hubieran
provisiones formales limitadas para la investigacién educativa hasta finales de
este periodo; que practicamente la realizacion de pruebas sélo fuera posible hasta
1915; y que las pruebas de inteligencia para grupos no estuviesen disponibles si
no hasta después de 1918, probablemente sugiere que relativamente poca
investigacion de importancia se realizd6 antes de 1918"27 Para Monroe la
investigacion educativa no madurd en poco tiempo, tal y como observa después
"desde el punto de vista ventajoso de 1945 puede mostrarse que a pesar de que el
desarrollo de la medicién en la educacion ha pasado del periodo de la infancia
por 1920, no puede decirse que en este periodo ya hubiera alcanzado la
adolescencia".2® Hacia 1945, dice Monroe, ésta "se habia desarrollado a pesar de
su estado de temprana adultez".?

26  Monroe, Ten Years of Educational Research, p. 44.
27 1Ibid., p. 41.

28 Walter Scott Monroe, Educational Measurement in 1920 and 1945. Journal ol Educational Research, Vol. 38,
No. 5 (Enero, 1945), p. 334.

29  Ibid., p. 340.
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El Objeto de Estudio de la Educacion

Douglas E. Scates le dio mas importancia al trabajo realizado durante

las primeras dos décadas del siglo XX, que la que Monroe le dio. En 1945, en
un repaso del progreso de la investigacién en la administracién educativa, Scates
concluyd que "ésta se clarifico de tal forma que nosotros podemos desviarnos o
tomar en consideracion la idea de que no hubo nada importante en la
investigacion educativa antes de 1920".30 Para €l, la obra de Joseph Mayer Rice,

Futility of the Spelling Grind(1897) marcé el comienzo del movimiento
moderno para el estudio del objeto de la educacién"3! Rice no tuvo acceso a un
desarrollo continuo de las sofisticadas técnicas de investigacion, pero él, no
obstante, desarrolld6 métodos para recolectar datos "objetivos" y considerd una
ordenacién de variables que han sido constantemente seguidas por investigadores

educativos. Rice tuvo, explico él:

un namero de factores para

objetivo. Naturalmente, la gente de la

diferencias en la  habilidad  para escribir tenian

sobre  los  cuales ellos no  ejercian  control.
analizo sus datos como mejor se  pudo;

de nivel socioecondmico...32

Las pruebas de Rice fueron

disponer antes de que
escuela
que ver  con los
¢Herencia?

careciendo

importantes

pudiera lograr su
argumentaria que las
factores
(Ambiente? ¢(Edad?  El

de sofisticadas medidas

pero presentaban algunos

inconvenientes. Como Edward L. Thorndike sefialé en una de sus

30  Douglas E. Scates, Research and Progress in Educational Administration. Journal of Educational Research,

Vol. 38, No. 5 (Enero, 1945), p.351.

31  Douglas E. Scates, Fifty Years of Objective Measurement and Research in Education, Journal of
Educational Research, Vol. 41, No. 4 (Diciembre, 1947), p. 241. La creencia de que el trabajo de Rice marca el

comienzo de la investigacion educativa moderna perduré. En el prefacio a Max C. Engelhart en Methods of

Educational Research (Chicago: Rand McMally , 1972), B. 0. Smith escribid: "la investigacion educativa esta

meramente en su infancia si consideramos los estudios de Rice en 1890 como su nacimiento".

32 Scates, Fifty Years of Objective Measurement, p. 244.
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obras, habia una obvia "desigualdad de unidades" en las pruebas de Rice,?® pues
unas pruebas eran mas dificiles que otras. Tal dificultad no contrarresta la
observacién que Thorndike hizo respecto a la escritura de las mismas pruebas:
un clasico problema de medicién para los primeros disefiadores de las pruebas
estandarizadas. Como el estudio de la educacidn crecid, los estudiantes de
licenciaturas y programas de educaciéon profesional fueron cada vez mas
llamados a estudiar los principios de la medicion mental, y frecuentemente
estudiaban el texto de Thorndike, de tal modo que pudieran aprender a
determinar si las diferencias en las realizaciones de los sujetos eran coincidencia
o se debian a un error en la medicién que se tuvo al estudiar la teoria de la
probabilidad aplicada —estadistica. Posteriormente la inclusiéon de datos que
eran analizados de acuerdo con procedimientos estadisticos aceptados fue
considerada como una condicién necesaria para que un estudio fuera aceptado
como investigacién educativa o como ciencia de la educacion.

El Lugar de Trabajo de los Investigadores Educativos

Las estructuras académicas y ocupacionales en las cuales muchos (si no la
mayoria) investigadores educativos trabajan y conducen sus investigaciones
fueron construidas en los afios de 1890, durante el periodo en que Rice realizé
sus estudios. Después de Appomatox, los americanos, como Lawrence Cremin
registraron: "presenciamos un notable desarrollo de la instruccién”. Los
americanos asistian a "la escuela en numeros jamas vistos por prolongadas
épocas del ano durante los mas extensos periodos sus vidas"3* Asi como la
popularidad de las escuelas secundarias crecié en las tltimas décadas del siglo
XIX, especialmente después de 1890, también creci6 el interés de las
universidades en el arte y la ciencia de la educacion. Durante los afios de 1870,
muchas universidades estatales empezaron a establecer sistemas de certificado
para las escuelas secundarias, y

33  Edward L. Thorndike. An Introduction to the Theory of Mental and Social Measurements (New York: Science
Press, 1904), p. 8.

34  Lawrence A. Cremin, American Education: The Metropolitan Experience 1876-1980 (New York: Harper & Row,
1988), p. 544.
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hacia 1890, "firmes y bien logrados sistemas de certificacion fueron adoptados en
Michigan, Minnesota, Iowa, Wisconsin, Indiana, Illinois, Ohio, Texas, Missouri y
California". Alrededor de 1900, "42 universidades mas y algunos colegios
superiores gubernamentales, y un minimo de 150 instituciones privadas
adoptaron algunas formas de acreditacion o certificacion".35 El interés de las
universidades en acreditar las escuelas secundarias crecid tanto como las
inscripciones de éstas.

Para el cambio de siglo, la inscripcion a la escuela secundaria habia
incrementado cerca a 520.000, de 72.000 en 1870. Entre 1890 y 1918, la nueva
inscripcién a la escuela secundaria incrementd en un 711% mientras que la
poblacién de la nacién incrementd sélo en un 68%, y las nuevas escuelas
secundarias fueron construidas y abiertas a razén de un dia.3¢ En las primeras
décadas del siglo XX, la inversién de dineros publicos para la educacién fue mas
grande que la destinada a la defensa y al bienestar publico.” La educacién se
convirtid en una creciente industria en Estados Unidos, las Facultades de las
universidades y los administradores de las mismas rapidamente reconocieron no
solo sus obligaciones para servir al publico sino las oportunidades que el
crecimiento de la educacion publica les brindaba. En 1878, cuatro afios después, y
no antes, de la decision de Kalamazoo, la Universidad de Michigan anunci6 su
recientemente creado y ya lleno programa de "la Ciencia y el Arte de Ensefiar"
que prepararia estudiantes para "mas altas posiciones en el servicio a la
educacién publica", "promoveria el estudio de la ciencia de la educacién" y
ofreceria "una mas perfecta unidad a nuestro sistema educativo estatal por medio
de la creacién de relaciones mas estrechas entre las escuelas secundarias y las
universidades".38 El crecimiento

35  Frederick. Rudolph. The American College and University (New York: Alfred A. Knopf, 1962), p. 284.

36  David B. Tyack. The One Best System: A History of American Urban Educaction (Cambridge, Massachusetts:
Harvard University Press, 1974), p. 183.

37  John M. O'Donnell. The Origins of Behaviorism: American Psychology 1870-1920 (New York: New York University
Press, 1985)

38  B.A. Hinsdale. History of the University of Michigan (Ann Arbor, Michigan: University of Michigan. 1906) en Edgar
W. Knight y Clifton L. Hall. Readings in American Educational History (New York: Appleton-Century-Crofts, Inc.,
1951), p. 423.
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de la educacion publica no sdlo cre6 oportunidades para las carreras que antes no
existian sino que también cred la necesidad de que los estudios sistematicos
fueran conducidos por expertos, de tal modo que las nuevas situaciones
pudieran ser manejadas eficientemente, lo que indica, profesionalmente. Las
necesidades de las escuelas publicas efectivamente crearon nuevos programas y
los nuevos programas en educacién se desarrollaron casi tan rapido como el
incremento de inscripciones en la escuela publica. En 1890, se reportaron catedras
de educacién en 31 institucidn, programas de educacidon se anexaron a otra
disciplina en 45 mas y siete universidades reportaron conferencias sobre
educacién.® La Universidad de Chicago ofrecié el grado de Ph. D. en educacién
en 1910; la Universidad de Michigan hizo lo mismo en 1902 y la Universidad
Catolica de América su programa de Doctorado en Educacién en el mismo afio.
Hacia 1915, habian ocho universidades ofreciendo el grado de Ph. D. en
educacion. Entre 1915 y 1919 siete instituciones mas empezaron programas
similares.40

La Colonizacion de la Educacion por los Psicélogos

Durante el periodo de una casi expansion espontanea de la educacion
publica, la ciencia politica, la sociologia, la economia e inclusive la psicologia se
establecieron como campos distintos y legitimos de la investigacién cientifica.
Algunos creyeron que "si el estudio de la educacion era cientifico y aportaba
conocimientos para una direccion mas racional de los aspectos humanos, éste
también podia demandar un lugar en el circulo de las artes y las ciencias
independientes".#! Si realmente existi6 una ciencia de la educacién digna del
nivel de una

39 Newton Edwards y Herman G. Richey. The School in the American Social Order. 22 ed. (Boston: Hougton Mifflin
Co,, 1963), p. 605.

40 Harold E. Moore, John H. Russell y Donald G. Ferguson. The Doctorate in Education: Volume II --The Institutions
(Washington D. C: The American Association of Colleges for Teacher Education, 1969), p. 5.

41 Merle L. Borrowman, Liberal Education and the Professional Preparation of Teachers en Borrowman. Teacher
Education in America: A Documentary History (New York: Teachers College Press, 1965), p. 12.
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disciplina universitaria fue un asunto debatido por psicdlogos, fildsofos,
directores de universidades y educadores.®2 Cerca del meollo, si no en todo el
meollo, del debate sobre el nivel de la educacién como ciencia, estaba la pregunta
de cédmo la psicologia se refirié a la investigacion dentro de procesos educativos.
Muchos buscaron procedimientos cientificamente basados y justificados para
utilizar en el salén de clase y la psicologia parecia ser una fuente promisoria.
William James, uno de los mayores fundadores de la psicologia moderna en los
Estados Unidos, confiaba poco en lo que la psicologia pudiera aportar como guia
para la prdactica pedagdgica tal como lo deseaban los maestros. En Talks to
Teachers, originalmente designada como una serie de lecturas, él instruy6 su
audiencia de maestros de Massachusetts:

usted puede cometer un gran, pero gran error si cree que de la
psicologia, siendo la  ciencia de la ley mental, se pueden deducir programas
definidos,  esquemas y  métodos de  instruccion  para  ser  utilizados en  forma
inmediata en el salon de clase. La psicologia es wuna ciencia y la ensefianza es
un arte; y las ciencias nunca generan las artes directamente de ellas

mismas.*3

Las advertencias de James no fueron entendidas. Desde que él las hizo, tanto
la préactica como la investigacién educativa han estado estrechamente ligadas a la
psicologia. Los educadores siguieron y contindan siguiendo las implicaciones de
las especulaciones y teorias psicoldgicas respecto a la educacién, sin darse cuenta
de que el nimero de posibles implicaciones esta limitado sélo por la cantidad de
gente que las busca o por la imaginacion de aquellos que lo hacen. Raramente se
reconoce que "el problema referente a la aplicacion de la investigacion
psicoldgica a la educacién yace en que la psicologia no posee tnicamente una
teorfa o un conjunto de hechos coherentes que pueden ser aplicados a la
educacién sino que presenta un numero considerable de teorias y de hechos
opuestos".44

42 Ibid . pp. 11-14; y Arthur G. Powell. The Uncertain Profession: Harvard and the Search for Educational Authority
( Cambridge, Massachusetts: Harvard University Press, 1980), pp. 41-47.

43 William James. Talks to Teachers on Psychology (New York: Dover Publications, Inc., 1962), p. 3.

44 Shelly Phillips, The Contributions of Psychology to Education, Oxford Review of Education, Vol. 2, No. 2
(1976), p. 179.
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Mientras James expresaba sus dudas sobre la utilidad de la psicologia para la
educacién, una generacién entera de presuntos administradores de escuelas,
lideres e investigadores educativos que deberian definir la profesion y
determinar la forma en que las preguntas podrian formularse, estaban
preparandose para sus carreras de psicologia y tratando de determinar como
podria ser aplicada al campo de la educacidn publica financiada por el estado,
campo que se habia desarrollado recientemente y en forma rapida. Los
psicélogos vieron una oportunidad para colonizar este nuevo campo, y la mayor
parte de los educadores no sélo le dieron la bienvenida a los colonizadores sino
que también, como generalmente hacen los colonizados, asumieron, de la mejor
manera, las lineas y valores de quienes les colonizaban. Los psicdlogos
rapidamente pusieron a disposiciéon de los educadores su nueva ciencia de la
mente. Entre 1900 y 1920 "tres cuartos de esos psicologos que cultivaban estudios
aplicados hicieron lo mismo en el campo de la psicologia educativa".*s Hubo
muchos, pero Edward L. Thorndike quien habia estudiado con James McKeen
Cattell y con William James, es uno de especial interés e importancia. Después de
completar su obra Animal Intelligence: An Experimental Study of the Associative
Processes in Animais (1908), él concluyé que algunos de sus resultados "poseen
un interés pedagdgico considerable".4 En 1899, se vincul6 a la facultad del
Teachers College, Columbia University y luego publico dos libros que
influenciaron bastante la manera como los educadores y los investigadores
educativos se aproximaban y conducian su trabajo: Educatinal Psychology (1903)
y Theory and Social Measurements (1904). Posteriormente, hizo un curso de
aplicacién de sus leyes de aprendizaje a los problemas de ensefianza en la escuela
ya la preparaciéon de textos para la misma. Estas debieron ser aplicaciones
racionales, mas no aplicaciones cientificas, por no estar sujetas a prueba antes de
la distribucion.

Para Thorndike y para muchos de su generacién, no habia pregunta que la
aplicacion de la ciencia, definida por los psicdlogos, a los problemas de la
educacion publica no fuera la mejor forma de

45  0'Donnel. Origliis of Behaviorism, p. 227.

46 Edward L. Thorndike. Animal Intelligence: Experimental Studies (Oarien, Connecticut: Hafner Publishing Co.,
1970), p. 149.

VOL. X No. 22 SEPTIEMBRE - DICIEMBRE 1998 170



LA CASA QUE HERBART Y DARWIN CONSTRUYERON

interpretar los medios y fines de ésta de una manera mas eficiente que la que
habian utilizado tradicionalmente.#” La investigacién del desarrollo del nifio, del
aprendizaje, del como determinar y medir el aprendizaje y el desarrollo, y del
como predecir quien podia o no aprender, fue de gran importancia en la agenda
de los investigadores, y esos temas se construyeron desde un punto de vista
esencialmente psicologico. El estudio de Monroe, Teaching-Learning Theory
and Teacher Education, 1890 to 1950 (1952) muestra no sélo la forma como
muchos fueron convencidos de que la psicologia tenia las bases para el estudio de
la educacién, sino también el tiempo que esa creencia permaneci6. Monroe
efectivamente mostré que la ensefianza empezaba a ser un problema digno de ser
estudiado directamente, y mas aun, que era concebida como un conjunto de
practicas que se dedujeron de lo que fuese conocido sobre teoria de aprendizaje.
La investigacién sobre la ensefianza empezd a ser algo maés que el intento de
derivar principios pedagdgicos de la psicologia, hacer lo que W. James advirtié
que no podia hacerse. Mirando retrospectivamente, no es de sorprender que
Monroe aceptara la idea de que la educacidén era esencialmente definida por la
teoria del aprendizaje y que no pudiera haber investigacion educativa sin
mediciones del aprendizaje y de la habilidad para aprender, pues los americanos
querian un método para alcanzar tanto el maximo de productividad como de
control social.

Cerca de 1920, era claro que los psicologos americanos generalmente de
acuerdo con que el comportamiento humano era

47 William C. Bagley comenz6 su carrera creyendo que la ciencia de la educacion podia construirse desde la pedagogia,
pero més tarde llegé a una conclusién diferente, véase: Erwin V. Johanningmeier, William Chadler's Changing
Views on Relationship Between Psychology and Education, History of Education Quaterly, Vol. 9, No. 1
(1969). Mientras Bagley sobrepas6 la nociéon de que la psicologia podia proporcionar las bases para la ciencia de la
educacion, otros an contintian con tal idea. Hay alguna razon para pensar que la promesa envuelta en esta creencia
todavia no se conoce. Como dos prominentes psicélogos educativos observan, al cambio de siglo "la investigacién
empirica, especialmente psicoldgica, parece ser sélo unos pocos afos de resolucion de problemas a través del
suministro de una base cientifica para la practica educativa”. Sin embargo, el matrimonio de la educaciéon y la
psicologia resultd ser un "decepcionante matrimonio". Véase: David C. Berliner y N. L. Gage, The Psychology of
Teaching Methodsen N. L. Gage. The Psychology of Teachhing Methods: The Seventy-fifth Yearbook of Ihe
National Society for the Study of Education, Parte I (Chicago: University of Chicago Press, 1976), p. 1.
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completamente observable y por ende, en principio, predecible e inclusive sujeto
a control. Ellos rechazaban la introspecciéon pues estaban mas interesados en el
comportamiento humano que en la naturaleza y calidad de su experiencia, y
estaban profundamente interesados en ser tutiles a la sociedad, por lo que
pensaban que su utilidad consistia en la habilidad para predecir y controlar la
forma como los humanos podrian comportarse en situaciones y tareas dadas.
Asi, los americanos abrazaron la "poderosa maquina del tiempo" y a grandes
numeros de inmigrantes a los que era necesario ensefiarles como ser ciudadanos
y siendo ciudadanos, cdmo comportarse en el nuevo orden socio-econémico. El
nuevo orden necesitaba trabajadores que realizaran sus labores de maneras
prescritas en tiempos y lugares especificos. Tan pronto como hubo abundancia
de trabajadores buscando empleo, las diferencias entre aprendizaje, control y
prediccién se pasaron por alto. SO6lo fue necesario ser capaz de identificar a
quienes satisfactoriamente cumplirian con las realizaciones estandar
previamente determinadas, y los psicdlogos brindaron a los educadores "un
modelo que proponia incrementar la habilidad de los pupilos para acatar normas
pre-establecidas".#¢ Los psicologos le dieron a los educadores una teoria que
dirigida a lo que pudiera ser observado y medido, y como ésta pronto fue
aceptada, todo lo que no se pudiera medir no existia.

Escribiendo en Inglaterra justo después de la Segunda Guerra Mundial,
Charlotte M. Fleming sefialaba que los psicdlogos contribuyeron en gran parte a
la nueva concepcién de educacidn; sus observaciones muestran como fue de
eficiente la colonizaciéon de los psicologos. Ella luego dijo que "hace cincuenta
anos muchos procedimientos que ahora son familiares fueron maéas o menos
desconocidos; y muchas discusiones hubieran sido inentendibles a maestros
expertos en los métodos de los afios de 1890".4° La antigua idea de la educacion
como "prirnordialmente la conquista del analfabetismo" fue desplazada por la
nueva concepcidon cuyos adeptos sostenian que el aprendizaje era "un proceso
complejo y activo" y

48  O'Donneil. Origins of Behaviorism, p. 227.

49  Charlotte M. Fleming. Research and the Basic Curriculum (London: University of London Press, Ltd., 1946), p. 1.
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que el aprendiz era "un organismo activo que desarrollaba, por medio de la
reaccion y la adaptacion a situaciones concretas, importantes alternativas y
discriminaciones".5 Ella, sin embargo, no sefialé6 que ésta era una concepciéon que
permitia tanto al psicdlogo como al maestro disefiar la situaciéon concreta de tal
forma que exigiera al aprendiz ajustarse —actuar— de la forma deseada por el
disenador de la situacion. Entre aquellos que Fleming cit6 como responsables de
suministrar "generalizaciones trazadas desde los descubrimientos del estudio
experimental” que sustentaban la nueva concepcion de la educacién que se
ocupaba de la "parte desempenada por las experiencias fisicas, emocionales y
sociales de los pupilos”, se encuentran muchos que propiamente pertenecieron a
la historia de la psicologia: James, Thorndike, McDougal, Freud, Binet, Simdn,
Hall, Spearman y Wertheimer.

Si las investigaciones son hechas sobre los origenes de la psicologia y el
desarrollo de técnicas y procedimientos estadisticos empleados por quienes
utilizaban el modelo experimental mas frecuentemente empleado en la
investigacion psicologica, parece estar claro que las bases para la disciplina
moderna de la psicologia fueron establecidas en los afios de 1870, afio en que la
edicién americana de Galton Hereditary Genius: An Inquiry into its Laws and
Consequences aparecio. En 1878, James abrié su laboratorio psicolégico para
demostraciones en la Universidad de Harvard, y empezd a trabajar en su obra
Principies of Psychology (eventualmente publicada en 1820), y Harvard ofrecia el
primer Ph. D. americano en psicologia a G. Stanley Hall. Wundt empezd
ensefiando el primer curso académico formal en psicologia en 1867 en la
Universidad de Lepzig, publico su libro mds importante Grundziige der
physiologischen Psychologie en 1847, y abrié el primer laboratorio de psicologia
en 1875. Luego, de acuerdo con Robert M. W. Travers "cada persona, en todo el
mundo, que tuviera deseos de ser psicologo y dinero para gastar un afio en
Europa, venia a trabajar con Wundt"5! Inclusive si la apreciaciéon de Travers
sobre la popularidad de Wundt se dejara a un lado, no se puede negar la
importancia de Wundt. Entre aquellos

50  Ibid, p.2.

51  Travers. How Research Has Changed American Schools, pp. 64-65.
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que estudiaron en su laboratorio estan G. Stanley Hall que fue un importante
contribuyente y populizador, si no el fundador, del movimiento del estudio del
nifo; Charles H. Judd que fue responsable de una serie de importantes estudios
de investigacion sobre la lectura y otras materias de la escuela en la Universidad
de Chicago; James McKeen Cattell quien influencié a muchos psicdlogos
americanos, incluyendo a Thorndike; y Edward Bradford Titchener quien
habiendo nacido en Inglaterra, dedic6é su carrera al laboratorio de psicologia en
la Universidad de Cornell donde ensefidé a algunos que hicieron aportes
significativos tanto a la psicologia como a la educacién americana, incluyendo
William Chandler Bagley y Guy Montrose Whippe quien por afos fue editor de
los libros anuales de la Sociedad Nacional para el Estudio de la Educacion.

Henry Barnard, Horace Mann y William Torrey Harris

Cuando Travers indagd sobre los origenes y los cambios ocasionados por el
uso de la investigacidon educativa, €l ubicd sus origenes varias décadas antes de
que serios esfuerzos fueran hechos para liberar la psicologia de la filosofia de tal
modo que pudiera ser cientifica, varias décadas antes de que la medicién mental
y la estadistica empezaran a hacer parte del educador, e inclusive antes del
crecimiento de la popularidad de la escuela secundaria. La educacién y la
investigacion educativa de acuerdo con Travers, se construyeron sobre las bases
establecidas por Henry Barnard, Horace Mann y William Torrey Harris. El
argument6 que "tanto a Barnard como a Mann debe acreditarseles la invencion
social del uso de datos empiricos para la administracion y el desarrollo de las
escuelas".52 Harris construy6 sobre lo que Barnard y Mann desarrollaron e
"intent6 juntar al cientifico y al educador una década antes de que Thorndike
empezara a traer su nueva psicologia experimental para resolver los problemas
de la educacién y dos décadas antes de que Judd empezara a desarrollar una
psicologia de las asignaturas escolares".53

52 Ibid., p. 47.

53 Tbid,, p. 46.
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En un reporte del Comité de Investigacion Educativa de la Academia
Nacional de Educacién, a Barnard se le da crédito por comenzar la investigacion
educativa moderna. Se sugiere que el comienzo de su obra American Journal of
Education (1855) marca a su vez el comienzo del periodo "pre-cientifico" de
investigacion educativa —un periodo de investigacién basado en el ideal
germano de Wissenschaft o '"conocimiento sistematizado”. El periodo
"pre-cientifico”, de acuerdo con su vision dio via al periodo cientifico
aproximadamente cuarenta afos después cuando la obra de James Principies of
Psychology aparecid, cuando Jonh Dewey establecié su escuela-laboratorio en la
Universidad de Chicago y cuando Thorndike y Rice empezaban a contribuir a lo
que fue descrito como "un periodo de empirismo vigoroso, con énfasis en la
medicion cuantitativa de la eficiencia educativa".5

Una Critica

Al ubicar el comienzo de la investigacién educativa en una era anterior al
comienzo de la psicologia moderna, Travers sugiri6 que la historia de la
investigacion edvicativa pudo ser algo mdas que una historia de la psicologia
educativa o una historia de buenas o malas aplicaciones de la psicologia a la
educacion. El también sugirié que la historia de la investigacion educativa no
necesitd hundirse en preguntas como si es la educacién una ciencia y si es la
educacién una o varias disciplinas; que los origenes de los problemas de los
investigadores educativos, la manera y el lugar en que las conclusiones deben
verificarse pueden ser diferentes de los pertenecientes a las ciencias conductistas
y sociales. La sustentacion de Travers de que la investigacion educativa moderna
empezd antes del desarrollo de la psicologia moderna y las técnicas de medicion
es cierta, esfuerzos para entender el origen, la naturaleza y la ldgica de las
practicas y creencias educativas debe incluir mas que nada las justificaciones
cientificas subsiguientes que les han sido asignadas. Ubicando los origenes de la
investigacion educativa en el desarrollo del sistema de

54 Cronbach y Suppes. Research for Tomorrow's Schools. pp.33-34.
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la escuela publica moderna, €l hizo dificil divorciar consideraciones de lo social,
lo econémico y los propositos politicos de la educacion publica, de los propdsitos
de la investigacidon educativa, pues la educaciéon publica ha sido un instrumento
de la nacién-estado. Su posicion también demanda que se prestara mas atencion
a la escuela publica, dado que los requerimientos de ésta son los que, de una u
otra forma, atienden los investigadores educativos.

Si la concepcién de Travers es utilizada como guia para conceptualizar la
historia de la investigaciéon educativa, es posible que no se le preste mucha
atencion a lo que los otros han designado como muy importante. Mientras
Monroe y Scates enfatizaron en la "medicion objetiva" como instrumento esencial
de la investigacion educativa, Travers insistié en que "la medicion y la estadistica
no pueden constituir el centro de una vigorosa empresa de investigacion
educativa asi como un curso de diseno de metros no puede ser el centro de la
ingenierfa".% La investigacion en el campo educativo ha sido "envuelta en
programas de pruebas masivas", afirma él, "parece ser lo menos productivo y lo
mas costoso".5 Si hacer pruebas, especialmente con instrumentos estandarizados
y medir constituyen la tecnologia disponible mas confiable para los
investigadores educativos o si el uso de pruebas estandarizadas bien sean de
inteligencia (IQ), ejecucién, o aptitud, ha provocado grandes injusticias en
muchos nifios inocentes, no se puede negar la importancia de las pruebas y su
ejecucion, especialmente las referidas a la inteligencia. Tal importancia ha sido
desconocida por historiadores y psicdlogos.”” Los examenes escolares que con
frecuencia no empleaban programas de pruebas masivas también han

55 T ravers. How Research Has Changed American Schools, p. 157.
56 Ibid., p. 154.

57 Véase, por ejemplo: Hamilton Cravens. The Triumph of Evolution: American Scientists and the
Heredity-Environment Controversy 1900'19 1 (University of Pennsylvania Press, 1978); Ned Block vy
Gerald Dworkin. The IQ Controversy (London: Quartet Books, 1977); Lee J. Cronbach, Five Decades of
Public Controversy Over Mental Testing, American Psychoiogists, Vol. 30, No. 1 (Enero, 1975); Clarence J.
Karier. Shaping the Educationai American State (New York: The Free Press, 1975); Brian Simén. Intelligence,
Psychology and Education (London: Lawrence and Whishart, 1971); y James V. Smith y David Hamilton. The
Meritocratic Intellec: Studies in the History of Educationai Research (Aberdeen: Aberdeen University Press,
1980).
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recibido alguna atencién.5® El examen escolar deberia ser no sélo el mecanismo
por el cual los nuevos desarrollos fueran introducidos en la escuela sino también
el mecanismo por el cual los investigadores fueran capaces de recolectar datos y
de fijar el punto en el cual los nuevos desarrollos fueran introducidos en las
escuelas.”

La afirmacién de Travers de que la investigacion educativa comenzé con la
fundacién de las escuelas publicas tiene gran mérito e importancia, pero continta
siendo util para mirar en una distancia lo que los lideres de las escuelas han
hecho para determinar lo que constituye la investigacion educativa, pasada o
presente. Los requerimientos de los lideres de la escuela publica construyeron lo
que David Tyack describié como el "mejor sistema"® influenciaron en gran
medida lo que los investigadores averiguaban. La agenda de los investigadores,
en muchos casos, era establecida por los administradores de las escuelas publicas
quienes estaban armando o reformando los sistemas de sus escuelas. Tyack y
Hansot argumentaban que "a pesar de que hubo alguna investigaciéon basica en
educaciéon en los afios 1890-1930 — las investigaciones de Jonh Dewey , Edward
L. Thorndike y Lewis Terman, por ejemplo— el gran apogeo de la investigacion
se dio especialmente en el campo de la administraciéon educativa".®! Inclusive
Monroe hizo notar que:

Muchos  educadores,  incluyendo aquellos  superintendentes y
administradores parecian pensar que la investigacién educativa consistia en
actividades de recoleccion, organizacion y diseminacién de informacién sobre las
escuelas. De acuerdo con este punto de vista, el investigador es principalmente
una combinacion de un contador de alto nivel y un publicista.t2

58  Otro trabajo que llamo la atencién de los historiadores educativos respecto a la escuela es el de Raymond E.
Callahan. Education and the Cult ol Efficiency (Chicago: The University of Chicago Press, 1962).

59 Nancy E. Adelman, Sphere of Influence: Factor in the Educatinal Development of Three New Jersey
Communities in the Progressive Era en Ronald K. Goodenow y Diane Ravitch. Schools in Cities (New York:
Holmes and Meier, 1983), y Tyack y Hansot. Managers of Virtue.

60  David Tyack. The One Best System.
61  Tyack and Hansot. Managers of Virtue, p. 154.

62 Monroe, Ten Years of Educational Research, p. 21.
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Utilizar a Monroe como una guia para conceptualizar la historia de la
investigacion educativa no permitiria pruebas y las formas para fijar y medir los
resultados de muchas investigaciones orientadas a la decision pasarian
desapercibidas, pues la mayoria de las investigaciones educativas han sido
dirigidas a ayudarle a los administradores educativos a tomar decisiones
practicas. Tyack y Hansot observaron que la obra de Monroe Ten Years of
Educational Research la cual describieron como "una bibliografia
extraordinariamente completa” muestra que para el periodo comprendido entre
1918 y 1927, "la gran masa de estudios en educacién fueron dirigidos a asuntos
pedagégicos y  administrativos, empleando  frecuentemente  técnicas
cuantitativas."®®> Mientras los requerimientos de los investigadores educativos
formaron muchos de los estudios retomados por los investigadores educativos,
Fleming y Travers argumentaban (lo mismo que Lagemann) que no todo de lo
que podia ser llamado investigacién educativa comenzd con los limites de las
escuelas o departamentos publicos y escuelas de educacién. Los administradores
educativos también seleccionaron trabajo --trabajo que frecuentemente no era
disefiado para solucionar problemas de la escuela— simplemente porque ellos
compartian la creencia de que la aplicaciéon de la ciencia, especialmente a la
nueva ciencia de la mente, la psicologia, a los aspectos humanos mejoraria la
manera como funcionaban y beneficiaban a la humanidad las instituciones
sociales.

Travers sefiald que Harris "estaba intentando juntar el cientifico y el
educador” al menos una década entera antes de que las técnicas de la psicologia
fueran aplicadas a los problemas concernientes a la educacién, pero no senald
que la nocién que Harris tenia de ciencia buena no era la ciencia que
prevaleceria.** Fleming decia que las diferencias entre las practicas de la escuela
de 1890 y de 1940 era el

63  Tyack and Hansot. Managers of Virtue, p. 154.

64 Harris tuvo serias reservas sobre los nuevos métodos de investigacion que surgieron después de la publicacién de
Darwin, Origin. En la primera parte de su Journal of Speculative Phiiosophy él no sdélo prometié "detalladas
criticas de la Filosofia Positivista" sino que también prometié que "la exposicién de la Fenomenologia del Espiritu, de
Hegel, suministraria pensamientos pertinentes relacionados al método". Véase: Prefacio a Journal of Speculative
Philosophy, Vol. I, No. 1 (1867), p. i.
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resultado de una nueva concepcion del aprendiz aportada por investigadores que
no fijaron su atencién sélo en el aprendizaje y el desarrollo en las escuelas. No
todos los que contribuyeron a la nueva concepcién de educacion utilizaban
pruebas para recolectar sus datos; y no todos utilizaron procedimientos
estadisticos para analizar datos en sus investigaciones.

Los investigadores respondieron a los administradores de escuelas, tanto
que los administradores también dieron respuesta a los investigadores. Algunos
movimientos, por ejemplo el del estudio del nifio, era compatible y coexistente
pero no necesariamente relacionado y algunos de los miembros de éste
movimiento —el cual comenzé en 1880 y se popularizé hacia mediados de 1890 —
estaban un tanto interesados en mejorar las condiciones de vida de los nifios en
las escuelas, pero no todos fijaron su atencidon en este aspecto; sélo algunos
abogaban por el bienestar de los nifios y argumentaban que ellos eran muy
importantes y valiosos, motivo por el cual la sociedad necesitaba conocer este
recurso. Para otros, sin embargo, los desarrollos de la ciencia en el siglo XIX,
especialmente el trabajo de Darwin y las aplicaciones Darwinianas al estudio de
la humanidad, hicieron posibles nuevas concepciones sobre los nifios. Esas
nuevas concepciones hicieron del estudio de los nifios una materia rica de
investigacion lejos del deseo de mejorar la instruccion. Como George H. Daniels

dijo:
Los  conceptos  biolégicos de  continuidad y  herencia han  hecho al  nifio
distinto —valioso estudio  para su propio  bien— en  marcado contraste con
la  vieja  psicologia  asociacionista, la  cual sostenia que el nifio era sélo un

adulto en miniatura. El nifo fue considerado como el comienzo de la mente

humana, dado que la mente del adulto esta mucho mas cubierta por
experiencias para reflejar las fuerzas basicas de la herencia bioldgica.
Inicialmente se crefa que el nino era mas armonizado para una mente
primitiva, en vez de considerarse un aspecto para hacer mejoras en la

educacion  que  aportaran un  impulso  critico  hacia el  estudio  sistematico  del
nifio que se desarrollaba al mismo tiempo que la Nueva Psicologia de

Dewey.%

65 George H. Daniels. Science in American Society: A Social History (New York: Alfred A. Knopf, 1971), p. 250.
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Los esfuerzos para desarrollar una nueva pedagogia y para mejorar la
eficiencia y la eficacia de la instruccién publica ciertamente beneficiaron desde el
estudio sistematico del nifio, pero el estudio y la reforma a los movimientos no
estaban légica o formalmente relacionados. Por ejemplo, Dewey establecié su
escuela-laboratorio en 1896 en la Universidad de Chicago para investigar
problemas filoséficos y no pedagdgicos, pero esto sirvio6 como fuente de
inspiraciéon para varios precursores de lo que en ese entonces se llamaba la
"nueva educaciéon".

El movimiento del estudio del nifio y sus esfuerzos por reformar la
educacién publica se interceptaron. Algunos educadores utilizaron los
descubrimientos de este movimiento para lograr sus propositos individuales, y
algunos activistas del mismo, impulsaron reformas y programas para las
escuelas basadas en sus descubrimientos. Asi pues, una completa historia de la
investigacion educativa tendria que incluir la literatura producida por el
movimiento del estudio del nifio, cuyo cuerpo tedrico estd compilado en la
publicacién de William Preyer The Mind of the Child en 1882 y en la publicacién
de William Stern Psychology of Early Childhood en 1914.%¢ Stern repasd casi
todos los estudios significativos sobre la infancia, y su trabajo puede verse como
el mayor y el ultimo aporte de un movimiento que perdié su identidad como
movimiento distinto. Con el tiempo su trabajo fue publicado, y algunas
concepciones del movimiento del estudio del nifio fueron retomadas por
psicélogos educativos quienes mas tarde declararon que este movimiento fue el
comienzo de la psicologia educativa.t”

Teniendo en cuenta el argumento de que la investigacion educativa empezd
antes de la psicologia moderna, puede sustentarse que seria un error no
examinar como el desarrollo de la psicologia, especial-

66 Son trabajos relevantes entre Preyer y Stern: James Sully. Studies in Childhood (London: Longmans Green, 1895);
Karl Groos. Die Spiele derTiere (Jena: Fischer, 1896) y Die Spiele des Menschen (Jena: Fischer, 1899); Ellen K. S.
Key. Barnets rhundrade (Paris: Schleicher Freres, 1900) y Les Idees Modernes sur I'Enfants (Paris: Fammarion,
1909); Antonia Marro. La Puberta (Torino: Bocea, 1897); y G. Stanley Hall. Adolescence (New York: Appleton,
1904).

67  Gordon Hendrickson, Educational Psychology en Walter S. Monroe. Encyclopedia of Educational Research, Vol
1II (New York: The Macmillan Co., 1941), p. 417.
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mente de la experimental, contribuyé a lo que una vez se llama psicologia
experimental o educacién experimental. Con el tiempo Cyclopedia of Education
se imprimid (1909), y un gran esfuerzo fue hecho para distinguir entre la vieja y la
nueva psicologia experimental. Las practicas basadas en los métodos
herbartianos de observacién de eventos del salon de clase eran vistas como viejas,
o no se consideraban verdadera psicologia experimental, ya que requerian solo la
observacion.®8 El punto inicial para considerar la pedagogia experimental es el
trabajo de Ernst Meumann, uno de los estudiantes de Wundt. Meumann empezd
a disefiar un plan para la pedagogia experimental en 1901 y en 1907-08 ya habia
producido un trabajo de tres volumenes sobres las bases psicolégicas de la
pedagogia experimental, pedagogia que segun él, fue construida con bases
provistas por investigadores y profesores que trabajaron en salones de clase y en
laboratorios psicologicos tradicionales.®® La vision de Meumann no fue
compartida umversalmente. Wilhem Lay quien junto con Meumann fundé el
boletin Die Experimentelle Pedagogik insisti6 en que la pedagogia
experimental se cimentd sobre las bases de los experimentos en el salén de clase.”0
En los Estados Unidos la posicion de Lay no fue generalmente aceptada. La
mayoria de las escuelas-laboratorios asociadas con los departamentos de
educacion de las universidades no sobrevivieron y entre los que lo hicieron,
muchos fueron laboratorios sélo de nombre. El trabajo experimental fue
realizado por los psicdlogos en sus propios laboratorios, y los educadores
trazaron los lineamientos para su propio trabajo. Para la mayoria, las
escuelas-laboratorio no fueron centros importantes para la investigacion
educativa en los Estados Unidos, pues mas que ser utilizados para la
experimentacion, la investigacion y el desarrollo, se formaron por asuntos
relacionados con la preparacion de maestros,

68 Eclward H. Cameron, Experimental Pedagogyen Paul Monroe. A Cyclopedia of Education, Vol. II (New York:
The Macmillan Co., 1911), pp. 551-552.

69 Ernst Meumann. Vorlesungen zur Einfurung in die experimentelle Padagogie (Leipzig: Engelman, 1907-08). La
obra de Meumann Oekonomie und Technik des Gedachtnisses (1908) fue traducida por J. W. Baird como The

Psychology of Learnig (New York: Appleton, 1913).

70 Los trabajos mas importantes de Lay: Experimentelle Didaktick (Weisbaden, 1903); Experimentelle Pedagogik
(Leipzig: Teubner, 1908) que fue traducida por A. Weil y E. K. Schwartz apareci6 como Experimental Pedagogy
(New York: Prentice-Hall, 1936); y Die Tatschule (Leipzig: Zickfeldt, 1911).
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y sirvieron como lugares para la practica de la ensefianza y la observaciéon de
estudiantes.”!

El poner juntos todos los posibles comienzos de la investigacion educativa
ofrece la posibilidad de una rica, aunque complicada historia. Sin embargo, otras
dreas necesitan asegurar una historia completa, una historia que ubique los
desarrollos en sus respectivos contextos. Las contribuciones de los
investigadores asociadas con las disciplinas y los métodos, distintos de esos
directamente relacionados con la psicologia, la estadistica y la medicién mental,
no deberfan descartarse. Los tipos de investigaciones sefializadas por Willard
Waller en psicologia de la educacién; Jonh Dewey; el historiador de la educacién
Ellwood P. Cubberly; y el historiador Merle E. Curti; y otros, han aportado las
concepciones con las cuales los educadores y los investigadores educativos
interpretan y organizan sus estudios. Por razones que no dan, muchos
investigadores educativos que estuvieron de acuerdo con el paradigma de los
psicologos experimentales insisten en que la investigaciéon histérica debe
considerarse parte de la investigacion educativa.

Este punto de vista ha sustentado la creencia de que la investigacion
educativa, enraizada en los principios de la ciencia, aportara de algin modo una
direcciéon util, eficiente y justa para las empresas educativas, como también
méritos de examinacion. A finales del siglo XIX, Daniels registro:

La ciencia aportaba cada vez mas al pensamiento social
americano con su vocabulario y su surtido de imégenes. Esta sirvié
como gran fuente de metaforas y, como figuras prestadas de
cualquier drea, la analogias ilustraron desde la ciencia un conjunto
de sugeridas, explicadas y justificadas categorias y valores sociales.
Esto refleja el cambio de posicion que ocasiond la ciencia en la
jerarquia de valores americanos; pues la ciencia en ese entonces

71 Charles R. Blackman, "The Research Function in Sellected College Controlled Laboratory Schools” (trabajo doctoral
inédito, Universidad de Florida, 1962) y Norman D. White, "The Status and Potencial of College Controlled Laboratory
Schools" (trabajo doctoral inédito, George Peabody College of Teachers, 1964).
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tuvo un creciente papel como absoluto capaz de justificar y motivar el
comportamiento individual.”2

La leccion que los primeros progresistas del siglo XIX aprendieron de ese
siglo fue que la ciencia era "la causante del inevitable progreso".7® De la obra de
Karl Pearson The Grammar of Science (1892), E. L. Thorndike y otros recibieron
la nocién de que la mente podia ser concebida como un conmutador, progresistas
americanos derivaron la nocién de que "los logros de la ciencia estaban basados
en una técnica conocida como 'método cientifico' y que este método podia ser
aplicado a todos los problemas humanos".”# Parece que ellos hubieran escuchado
y creido la afirmacién de Pearson que dice que:

. el coraje de la investigacion cientifica y de la expansion del
conocimiento cientifico a través de una amplia inculcacién de
habitos mentales dirigira a mas eficientes ciudadanos y de tal modo
incrementara la estabilidad social. Las mentes entrenadas por
métodos cientificos son menos propicias a dejarse guiar por la mera
apariciéon de la pasién o por una ciega excitacion emocional que
finalmente puedan conducir al desastre social.”>

Durante el periodo progresista se creyd que la "investigacion", "otra palabra
magica del periodo, permitiria al experto solucionar problemas —en el gobierno,
la industria, las empresas sociales de cualquier clase."’¢ Los vigilantes y
guardianes de la educacién publica no escaparon a la escritura de eso magico,
tanto asi que convirtieron y sustentaron la educaciéon educativa, a la cual
consideraron cientifica.

Los progresistas de finales del siglo XIX y principios del XX confrontaron
problemas y aspectos que empezaban a surgir después de Appomatox. Como
Robert Crunden mostro, la primera generacion

72 Daniels. Science in American Society, p. 264.

73 Ibid., p. 290.

74 Ibid., p. 296.

75  Karl Pearson. The Grammar of Science (London: J. M. Dent & Sons, Ltd., 1937), p.13.

76  Daniels. Science in American Society, p. 303.
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de progresistas nacida entre 1854 y 1874, crecié en un medio rural-protestante, en
casas que acogieron valores protestantes, la union, los valores de Abraham
Lincoln y el partido republicano. Siendo adultos, tuvieron que incrementar
maneras de realizar los valores de su infancia en una nacién que habia cambiado
debido al proceso de modernizacién: inmigracién, industrializacion y
urbanizaciéon.”? El descoyuntamiento que acompané la transformacién y la
metropolizaciéon de los Estados Unidos a final del siglo XIX rdpidamente trajo
problemas educativos para los habitantes, pues los americanos signaron a sus
escuelas publicas las tareas de reforma social y aminoramiento de los problemas
sociales e individuales.

Los origenes de la moderna estructuraciéon de la mente, los origenes de la
ciencia y las ideas de aplicabilidad de ésta a los aspectos humanos forman parte
de la investigaciéon educativa. La moderna estructuracion de la mente puede
decirse que comenz6 en los siglos XVI y XVII cuando Francis Bacon, Rene
Descartes e Isaac Newton estaban desarmando el orden de la época medieval.
Mientras Descartes perfecciondé la idea de método mostrando cdmo fenémenos
complejos podian ser reducidos a partes simples, Bacon explicd que la ciencia era
importante porque permitia el control publico y el lucrarse de la naturaleza.
Newton por su parte, probé cuan poderosa era la ciencia demostrando que los
eventos podian predecirse. De acuerdo con David Hamilton:

La  excitacion  generada  por estas ideas, 'y el pensamiento  analogo  que

ellas sefialaron, corrieron rapidamente a través del entero dominio de la
filosofia natural. ¢(Podian los principios Newtonianos dar cuenta del
comportamiento de seres animados e inanimados? (Habia una fuerza
moral, semejante a la de la gravedad, que mantuviera juntas las  separadas
partes de la sociedad civil? ¢(Podian los fenémenos complejos, fendmenos
sociales, ser reducidos a un ndimero pequefio de facultades humanas
bésicas? Y, ;proporcionaban las fuerzas motrices a través de tales

disposiciones la interaccion con patrones causales comprobados?”8

77 Robert M. Crunden. Ministers of Reform: The Progressives' Achievement in American Civilization, 1899-1920 (
New York: Basic Books, 1982).

78  David Hamilton, Bread and Circuses: Some Challenges to Educational Research in the 1980s, British
Educatinal Research Journal, Vol. 11, No. 1 (1985), p.4.
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Mientras se puede dejar a un lado los desarrollos cientificos del siglo XVI y
XVII, no hay forma de hacerlo con Charles Darwin quien demostré que la teoria
no fluia directamente de los hechos. El "presenté al mundo uno de los primeros
del estrechamente razonado método hipotético que ha surgido como
caracteristica de la ciencia moderna.” Antes de Darwin la humanidad era vista
como algo aparte del resto de la naturaleza. Después de Darwin ésta formé parte
de la naturaleza, y quienes contribuyeron al desarrollo de la investigacion
educativa moderna se adhirieron a este postulado. El que Dewey, 8 Thorndikes!
y otros consideraran necesario seguir los principios de Darwin, es testimonio de
que es realmente importante. Darwin perfecciond la ciencia y le dio a los
investigadores un nuevo objeto de estudio.

Empezar una historia de la investigacién educativa con lo que Bert James
Loewenberg llama Darvinismo®2 abarcaria puntos relevantes sugeridos en
muchas ocasiones y discutidos como el centro de atencién en las importantes
transformaciones americanas econdmicas, sociales, institucionales e intelectuales
experimentadas después de Appomatox, pero se excluirian aquellos que Travers
identific6 como fundadores de la investigacion educativa moderna, los
fundadores de la escuela publica. Puede ser posible excluir a los fundadores de la
escuela mas no lo que ellos fundaron —la escuela publica. La posicién de Travers
llama la atencién en un punto esencial: la investigacion educativa moderna esta
dedicada a entender la instrucciéon y a hacerla mas efectiva. Como se dijo
anteriormente,

79  Daniels. Science in American Society, pp. 240-241.

80  Véase: John Dewey, The Influence of Darwinism on Philosophy, Popular Science Montly (Julio, 1909) en John
Dewey. The Influence of Darwinism on Philosophy and Other Essays in Contemporary Thought (New York:
Peter Smith, 1951). De acuerdo con Dewey, "El Origen de las Especies introdujo un modo de pensar que en definitiva
era un llamado a transformar la légica del conocimiento, y por ende el tratamiento de la moral, la politica y la relacion”
(p-2).

81 Edward L. Thorndike, Darwin'sContributionto Psychology, University of California Chronicle, Vol. 12 (1909).
Version editada en Geraldine M. Joncich. Psychology and the Science of Education: Selected Writings of
Edward L. Thorndike (New York: Teachers College Press, 1962).

82  BertJames Loewenberg, Darwinism Comes to America, 1859-1900, Mississipi Valley Historica) Review, Vol.
XXVIII (Junio 1941- Marzo 1942).
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la "educaciéon" que es el centro de la mayoria, si no de toda investigacion
educativa, esta de hecho, sustentada por la instrucciéon publica. Cuando el centro
esta en actividades extraescolares o en la instrucciéon privada, el propdsito de la
investigacion continta dirigiéndose a aportar a las escuelas mas efectividad y
eficiencia o a entender porqué la instruccién publica es mas o menos efectiva que
otras organizaciones educativas o escuelas privadas.

Las fuentes y métodos de la educacion moderna estdn en su mayoria
después de Darwin pero los problemas que ellos investigan respecto a la
instruccién publica la cual esta dirigida a la instruccion en masa y a la
"regulacion y control” de grupos en escuelas, no hace caso a la retérica sobre
atencion e instrucciéon individualizada. Los origenes de los sistemas
contemporaneos de educacién publica burocraticamente organizada son
encontrados en las escuelas publicas de comienzos del siglo XIX. En el desarrollo
de la escuela publica hay ideas centrales para el trabajo y los propodsitos de los
investigadores educativos modernos. Con la escuela publica vino una nueva
definiciéon y medicion de la educacion. Esta es la nueva definiciéon a la que se
dirigian los investigadores educativos. Asi pues, la escuela se convirtio en el
lugar para la educacidn, la instruccién gand importancia y se convirtié6 en objeto
de indagacién de muchos investigadores. La escuela publica se convirtié en el
campo de batalla de la instruccién y la educacién, y la instruccion, definida por
los psicdlogos, parece haber ganado.

Para determinar si la educacién y la instruccion son necesariamente
excluyentes es necesario, ademas de lucrativo, examinar el trabajo de Johann
Friedrich Herbart quien mostrd, tal como lo hizo Dewey, que era posible "tomar
el trabajo de ensefianza fuera de la regién de la rutina y el accidente, y
convertirlo en un quehacer consciente con un propésito y un procedimiento
definido, en vez de ser un conjunto de inspiraciones casuales y una servidumbre
a la tradicién".® Ciertamente, Herbart pudo haber sido el inventor de la
instruccion moderna, pues ¢él mostrd6 como Erziehung (educacion),
Uterrichten (instruccién), y Bildung(formacion del

83 John Dewey. Democracy and Education (New York: The Macmillan Co., 1916), p. 83.
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caracter) se relacionaban aun siendo distintas y diferenciables la una de la otra. Si
Herbart admitiera que puede ser dtil separar la instruccion de la educacion es,
por supuesto, otra pregunta. Mas aun, la literatura de Herbart tanto como sus
ideas fueron sugeridas por un numero considerable de Americanos que al final
del siglo XIX ofrecian a la educacién publica sistematicidad, organizacién y
cientificidad. Una vez los americanos decidieron que la escuela publica,
financiada por el estado, fuera la mayor instituciéon para los ciudadanos en una
nacién-estado industrializada, también decidieron que la instruccion podia ser
verdaderamente eficiente y justa haciendo una ciencia de la educacién, por lo que
se dirigieron a los sucesores de Herbart, Karl Volkmar Stoy, Tuiskon Ziller y
Wilhem Rein y asi poder defender la necesidad de la creaciéon de un laboratorio
para estudiar la ensefianza.

La Escuela Publica

Asi como los americanos aceptaron la idea de la escuela publica, también
aceptaron las nuevas definiciones de "educaciéon" y "ensefianza". Antes de la
Revolucién Americana, ‘"educacion" y ‘“enseflanza' se relacionaban casi
exclusivamente con un ideal individual, el crecimiento de una sabiduria privada
y la devocién del tnico ser individual educado. La consideraciéon respecto a la
teorla y practica educativa ha sido un aficionado esfuerzo ampliamente
esparcido; su origen no fue cientifico sino metafisico y su desarrollo fue en gran
medida especulativo. Generalmente la teoria educativa y las prescripciones para
la practica de la misma se fundamentaron en la advertencia de una figura, cuya
autoridad en otro campo mas que en el educativo, fue transferida a sus
pronunciamientos en educacién, un aspecto sobre el cual ninguna persona
ilustrada se consideraba experta. John Locke, Immanuel Kant, John Milton y
Mary Wollstonecraft son ejemplos de ese tipo de personas. A finales del siglo
XVIII y a principios del siglo XIX, sin embargo, el éxito de la Guerra de
Independencia Americana y de las primeras sugestiones que la ciencia pudiera
aplicar a los esfuerzos humanos, crearon unas condiciones socio-culturales cuya
peticiéon era que a los problemas sobre educar se les aproximara de una forma
nueva, haciéndose
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necesario examinar sistematica, critica y mds aun, institucionalmente a la
educacién y a la ensefianza. Ya termindndose el siglo XIX, algunos americanos
adoptaron, como luego se discutira, las teorias de Herbart como una forma de
satisfacer sus requerimientos.

Hacia finales del siglo XVIII, la educaciéon en forma de instruccion fue vista
como el mas efectivo medio para crear ciudadanos, lo que Benjamin Rush
explicitamente describe como la necesidad de "maquinas republicanas".8* La
recién articulada teoria demdcrata y las nuevas instituciones democraticas
necesitaban una nueva forma de educacion —no una educacién individual, sino
una educacién para el bienestar de la recién fundada sociedad. La nueva
sociedad creada por la Revoluciéon Americana sélo podia sostenerse si todos sus
miembros participaban. La sociedad no se pudo defender, como si lo piensa
Locke, por ejemplo, de la sabiduria y la virtud de una élite que daria forma
propiamente al cuerpo politico, lo que Thomas Jefferson llamaba el "montén de
basura" que tenia que barrerse, y esa "basura" debia ser educada en las escuelas
publicas financiadas por el estado.

A medida que la sociedad americana se fue estableciendo, la expansion del
conocimiento en el siglo XIX cred la necesidad de la participacion universal, lo
que era dificil de conseguir. Ninguno pudo escapar a los efectos del crecimiento
de la ciencia y a las bases cientificas y tecnoldgicas de la nueva revolucién
industrial. Ese aspecto fue reconocido en 1791 cuando Alexander Hamilton
presentd su reporte sobre las virtudes y ios beneficios de la industrializacién.8> Ni
el nuevo estado ni la nueva economia podian funcionar sin una habilidosa y
educada poblacién, y eso requeria la mas amplia y rdpida expansién de la
instruccion y eventualmente, un gran rescate del curriculo escolar tradicional, lo
que exigi6 que se ensefiase el nuevo

84 Benjamin Rush, Thoughts upon the Mode oEducation Properin a Republic, reeditado en Frederick Rudolph.
Essays in Education in the Early Republic (Cambridge Massachusetts, 1965), p. 10. Rush, por supuesto, fue el
Gnico de su época que desed emplear las escuelas para propositos explicitamente politicos. Los ensayos de otros
cuatro tedricos de la educacion en la incipiente Reptblica --Robert Coram, Simedén Doggett, Amable-Louis-Rose de

Lafite du Corteil, y Noah Webster-- mostraron fines e intenciones similares.

85  Alexander Hamilton, Report on Manufactures en Jacob E. Cooke. The Report of Alexander Hamilton
(New York: Harper Thorchbook, 1964).
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conocimiento, asi como la libertad para ensefar materias que no necesitaran ser
ensenadas excepto aquellas escogidas previamente para ser tomadas —lectura y
escritura, por ejemplo. También requirié una nueva, universal instrucciéon que
asumiera la responsabilidad de la instruccion en masa —la escuela publica.

En los Estados Unidos, la escuela ptublica se vio como una ampliacién de las
nuevas politicas y el nuevo conocimiento. Esta fue creada, en muchos casos, sin
oportunidad para planear su operaciéon. Aun en el tiempo en el que los Generales
Grant y Lee se encontraran en Appomatox, la idea de la escuela publica era
aceptada en la mayor parte de la nacién, excepto en el sur, donde el patrén de lo
que seria llamado sistema nacional de educacién estaba surgiendo claramente en
el tiempo del centenario de la nacién. La mayoria de estados habian ejercitado su
autoridad para establecer sistemas escolares y cerca de la mitad de los nifios de la
nacion asistian a la escuela.

En la nueva Republica, la educaciéon ya no era una actividad privada, se
convirti en una instituciéon publica, en un instrumento social y cultural, de tal
modo que se conceptualizé como un proceso de instruccién general mas que una
relaciéon tutorial —las ideas de instrucciéon privada dieron paso a las de
instruccién masiva. Para Horace Mann, masa, o instruccién para grupos "no era
meramente una necesidad practica, sino un mandato social". El consideraba "que
la relacién tutorial nunca serviria a los fines sociales de la educacién, que sélo con
un grupo heterogéneo de estudiantes se podian unificar los fines que la escuela
publica consiguiria".8¢ La nueva institucion educativa destinada a la masa o
grupo, a la instruccién, daba origen a una nueva vocaciéon "el maestro
profesional” y luego el administrador profesional de la escuela. Posiblemente, es
justo decir que el periodo anterior al siglo XIX no se ha conocido excepto por
raros periodos e individuos —Ezekiel Cheever, por ejemplo uno de los maestros
profesionales. La ensefianza no era una vocacidn significante, y sdlo fue,
socialmente reconocida a comienzos del siglo XIX. Por supuesto, siempre han
existido maestros, pero su ensefianza generalmente ha sido una funcién de
alguna otra situaciéon o llamado —Ila posesiéon de un conocimiento peculiar, la
implicacion de

86 Lawrence A. Cremin. The Transformaron of the School (New York: Alfred A. Knopf, 1962), p.11.
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una vocacidn o la solucion de una necesidad personal —algunas veces
cumpliendo un contrato. Sin embargo, una vez aumentada y aceptada la nocion
de escuela publica, se reconocié que no solamente una definicién accidental de
ensenanza y de manejo de la escuela seria suficiente para el nuevo sistema que
empezaba a esparcirse.

En los afios de 1820, James G. Carter reconocié la necesidad de una nueva
clase de institucién para la preparaciéon de maestros para la escuela publica.
Reconocer que la nueva clase de escuela no podia ser descrita como la escuela de
ciencia o escuela de literatura, él la describe de la siguiente manera:

La institucion debe ser necesariamente de carécter cientifico y literario.

Y aunque,  constantemente  vigilante de su disefo, no  debemos  esperar  que
ésta adicione, directamente, mucho de lo que ahora es llamado literatura, o
extender mucho los limites de lo que ahora es llamado ciencia; aun mas,

desde la naturaleza del sujeto al cual ésta se dedicara 'y sobre el cual se
empleara. Esta debe crear, en su desarrollo, su propia clase de literatura 'y
abrir una nueva ciencia de algin modo peculiar para ella —la ciencia de la
comunicacién del conocimiento de una mente a otra en un estado de

madurez diferente .87

Carter entendié que una nueva institucién que requeria nuevos procesos
— enseflanza— se habia inventado y se debia prestar atencién a esos nuevos
procesos. El identifico la actividad que ha sido un problema para los
investigadores educativos desde finales del siglo XIX, el desarrollo de un cuerpo
de conocimientos cientificos en el cual se fundamentara la preparaciéon de
maestros.

La escuela publica se establecid cuando la nacién empezaba a
industrializarse y cuando los inmigrantes empezaban a llegar. De Tocqueville
describié la industria en los Estados Unidos como "una de las mas severas que
jamas haya existido".88 Inclusive antes de que

87 James G. Carter. Essays Upon Popular Education Containing a Particular Examination of trie Schools of
Massachusetts, and an Outline of an Institution forthe Education of Teachers (Boston: Bowles and Darborn,
1826), p. 47.

88  Alexis de Tocqueville. Democracy in America en Willard Thorp, Merle Curti y Carlos Baker. American Issues: The

Social Record (New York: Lippincott, 1955), p. 408.
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Horace Mann fuera designado de la Junta de Educacién Estatal en Massachustts.
Sin embargo, la extension de la proporcion de la industrializacion y la
inmigracion fue tan significante como la que se dio después de Appomatox. La
nacion no fue industrializada ni wurbanizada, y su rural-protestante
Weltanschauung no perdié su utilidad, pero las fuerzas de modernizaciéon no
alcanzaron su maxima fortaleza hasta después de la Guerra Civil. La experiencia
de la guerra y la vision americana de la misma fue diferente, radicalmente
diferente, afios después de Appomatox. Como observé Lowenberg, "el final de la
guerra civil cerrd una era e introdujo una época".8? El proceso de modernizacion
cambié el aspecto de la nacién y los americanos requirieron un nuevo
Weltanschauung para dar sentido a lo que les estaba pasando. La
industrializacién, la inmigracién y la wurbanizacién transformaron tanto los
paisajes urbanos y rurales como las mentalidades.

Los americanos tanto en Estados Unidos como en Europa, entraron a la "gran
maquina del tiempo" con algo de entusiasmo, "a finales del siglo XIX, periodo
que da nacimiento al modernismo, no experimentaron incertidumbre respecto a
esa maquina del tiempo, tal como lo hacemos nosotros ", pues en ese entonces,
"no existia estadistica alguna sobre polucién, ni sustancias nucleares o restos de
explosiones se hallaban en el horizonte".% Para celebrar la nueva era, nacion tras
naciéon hospedd los mercados mundiales, lo que Robert Hughes describié como
"esas ferias de la gran maquina del tiempo capitalista".”? Entonces, como ahora, se
construyeron monumentos para esas celebraciones. El precedente comenzo en la
mitad de siglo, cuando en 1851 Alfred, principe Victoriano, le dio al mundo el
Palacio de Cristal de Paxton —"una catedral de su maquina del tiempo" "con sus
bévedas de vidrio resplandeciente y una casi invisible tracerfa de hierro".22 El
mas grande de estos monumentos fue, sin duda, construido para la feria de Paris
en 1889, por Gustav Eiffel quien no

89  Loewenberg, Darwinism Comes to America, p. 341.
90  Robert Hughes. The Shock of the New (New York: Alfred A. Kanopf, 1981), p. 11.
91  ibid, p.9.

%2 Tbid, p. 10.
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era un arquitecto sino un ingeniero. De acuerdo con esto, él edificé la torre de
hierro. Pronto de creyé que las instituciones debian ser hechas por ingenieros tan
facil y efectivamente como vias y puentes, y la escuela fue una de esas
instituciones.

Los americanos no construyeron una torre de hierro, pero si participaron en
"esas ferias de la gran maquina del tiempo capitalista’. Su gran feria fue la
Exposicion Centenaria de Philadelphia en 1876, la cual atrajo cerca de 10 millones
de participantes. Los americanos gastaron mas de cinco afios y de 11 millones de
doélares no solo celebrando el centenario de la nacién sino mostrando que era el
mayor competidor para alcanzar la supremacia industrial en el mundo de
occidente.® Estos mercados sefialaron la llegada del modernismo —la
transformacion del modo de trabajar de la gente, el lugar donde lo hacia, el modo
y el lugar donde vivia y su concepciéon del mundo, inclusive la visiéon que los
americanos tenian del espacio que habitaban también fue transformada en el
tiempo en el que el centenario fue conmemorado. Fredrick Jackson Turner aun
no anunciaba el cierre de la frontera (cuando lo hizo se encontraban en la Feria
Mundial de Chicago en 1893), mas una vieja visiéon del oeste estaba a punto de
llegar a su fin cuando el coronel Custer reunia la Sioux-Cheyenne Confederation
en junio de 1876.

Una vez la frontera a la que Turner llamaba "el punto de encuentro entre el
salvajismo y la civilizaciéon",** fue cerrada, el Oeste pasd a ser una vasta region
para ser explotada y colonizada, no un lugar donde soldados y nativos
americanos combatian y se agredian mutuamente. El desierto dio via al hierro y
al vapor, y la tierra fue dividida en lugares especificos para determinados
propositos. En 1890, el patrén que habia empezado a emerger en los afios de 1870
estaba claro. Algunas tierras del Oeste fueron asignadas a los ferrocarriles y otras
a los nativos americanos; a unas se les dio la mano para que fueran rentables,
mientras que a otras se les dejé en la incertidumbre para siempre. Como observo
Burton J. Bledstein,

93 Cremin. Transformation of the School, p. 23.

94 Frederick Jackson Turner. The Frontier in American History (New York: Holt, Rinehart and Winston, 1962), p. 3.
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"en los parques nacionales recientemente fundados —Yellowtone en 1872,
Sequoia y Yosemite en 1890— limites espaciales ahora protegian la naturaleza
salvaje".%

Los de la mitad del periodo Victoriano, aquellos que dieron origen a los
progresistas, no so6lo suavizaron la incertidumbre sino que organizaron todo el
tiempo y el espacio referente a ellos. El mundo de su juventud dependia de la
perspectiva de cada uno, se transformaba en algo nuevo o se desarmaba. Ellos
respondieron a los cambios econdmicos y culturales de su tiempo creando y
frecuentemente imponiendo un nuevo orden a través de la formaciéon de nuevas
instituciones. Ellos asignaron un tiempo y un espacio a todo y a todos, tomaron
las categorias mas simples y fundamentales —tiempo y espacio— y las aplicaron
a la creacion de un nuevo mundo, de un mundo ordenado. "Los de la mitad del
periodo Victoriano dirigieron su interés a la identificacién de cada categoria para
cada persona, que naturalmente perteneciera a un espacio determinado: la mujer
a la casa, el nino a la escuela, el hombre en su lugar de trabajo, el moribundo en el
hospital y el cuerpo en el funeral; el inmigrante en el ghetto, el criminal en la
prision, el demente en el asilo, el indio en la reservacidn, el negro en su area
especifica, el irlandés en la taberna, la prostituta y el rufian en la zona roja".%
Durante este periodo, inclusive los animales tuvieron sus lugares especiales: los
zooldgicos. Obviamente, los espacios no se diferenciaban unos de otros a menos
de que fueran delimitados, y esos limites no sélo protegian los espacios y la gente
sino que también regulaban y controlaban el comportamiento asignado al lugar
especifico. Para ayudar a la gente a adaptarse a su espacio y a aprender como
comportarse alli, desarrollaron especialistas y profesionales de todas las clases:
las enfermeras curaban a los enfermos, los trabajadores sociales ayudaban a la
gente a vivir en sus barrios pobres, los maestros atendian estudiantes en las
escuelas y las universidades establecieron departamentos, institutos escuelas y
colegios especializados para ayudar a esos "ayudantes" a aprender cémo ayudar.

95  Burton J. Bledstein. The Culture of Prefessionalism : The Middle Class and the Development of Higher
Education in America (New York: W. w. Norton & Co., 1976), p. 58.

96 Ibid. p. 56.
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Los Victorianos de mitad del periodo también distinguieron entre el espacio
publico y el privado, de tal modo, dieron un nuevo significado a lo publico y a lo
privado, y crearon instituciones apropiadas para las funciones publicas. En los
anos de 1890, las ciudades importantes tenian Operas publicas y casas para la
Opera, auditorios publicos, asi como bibliotecas, orquestas sinfénicas, hospitales
y escuelas en gran nimero. La educaciéon publica se beneficié de la distincién,
pues ésta frecuentemente cargaba con ella una obligacion de financiar las
instituciones publicas. Con la definicion y la financiacién vino el control y se
solicitd a los profesionales que lo hicieran, por lo que se les comprometié con la
administracién de las instituciones publicas, incluyendo las escuelas, de una
manera efectiva y eficaz; lo que les exigia tener un conocimiento base para la
funciéon que desempefiaban. Los educadores necesitaron algo mas que la
tradicion para justificar su desempefio. La investigacion educativa y la ciencia de
la educacién empezd a ser no sdlo util sino necesaria, dado que la practica
profesional debia tener unas bases cientificas.

Como se cambiaron las formas de vivir y de trabajar, también se cambiaron
las formas de pensar. Lo que fue esencialmente un rural-protestante
Weltanschauung perdié su utilidad tal como lo hicieron las instituciones
tradicionales. A medida que la nacién se transformaba, los americanos
cambiaban su orden educativo. Al final de la Guerra Civil, la academia que "era
fundamentalmente una instituciéon rural ... Unicamente apropiada para una
poblaciéon débilmente esparcida™’ empezd su dramatico y rapido "colapso
ambiental".

En 1885, La Asociaciéon Nacional de Educacion escribié sobre el trabajo y la
funcién de la academia tanto en el tiempo presente como en el pasado.”® Se
dudaba acerca de la existencia de alguna pregunta sobre, si la extensiéon de la
escuela publica --la secundaria—

97  Theodore R. Sizer, The Academies: An Interpretation en Theodore R. Sizer. The Age of the Academies (New
York: Bureau of Publications, Teachers College, Columbia University, 1964), p. 40.

98 En el Reporte del Comité de Educacién Secundaria del Consejo Nacional de Educacién se recordd que "la academia
desempend un importante papel en el pasado" y que "la escuela no esta haciendo mucho del trabajo formalmente

hecho por la academia". Reproducido en Sizer. Age of Academies, p. 190.
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reemplazaria a la academia como la forma popular de educacién secundaria,
pero finalmente se supo que su formulaciéon se habia hecho en 1874 cuando la
Suprema Corte de Michigan reglamenté que una comunidad tenia el derecho de
cobrar sus impuestos para mantener su escuela secundaria, tal como se hacia
para financiar la primaria. Pronto educadores y politicos discutian si la escuela
secundaria debia ser una extension de la primaria, un "colegio popular”, o una
instituciéon dedicada a la preparacion de algunos para el colegio superior. El
debate mismo fue una sefal de que habia una creciente aceptacién de una nueva
institucion ~ publica. Esta  aceptacion fue simbolizada y anunciada
arquitectonicamente. "El edificio municipal y la escuela secundaria publica,
usualmente se construian con una solemne torre que albergaba un magnificente
reloj publico; asi pues, los mds formidables y duraderos edificios se erguian en las
comunidades americanas de finales del siglo XIX".9 Durante este mismo periodo,
"la escuela de la villa" daba via a un "mejor sistema", y permitiera que estructuras
y practicas educativas modernas se establecieran.

La educacién superior también fue reorganizada después de Appomatox.
Charles W. Eliot quien habia apuntado a la presidencia de la Universidad de
Harvard en 1869, propuso convertir a Harvard en una universidad moderna,
asistiendo a la ciencia y a las escuelas profesionales. Para guiarlo y motivarlo
estaba Johns Hopkins quien rdpidamente se convirti6 en modelo para la
educacion avanzada en las posteridades del siglo XIX y en los comienzos del XX.
Cuando los certdmenes de apertura fueron dirigidos a Hopkins en 1876, una
nueva era en educacidn efectivamente anunciada. Certdmenes denominativos e
inclusive plegarias fueron evidentes por su deliberada exclusién, y entre los
hablantes se encontraba el "bulldog’ de Darwin, Thornas Huxley. Darwin fue
notablemente aceptado en la academia y se le siguid con el propdsito de
establecer un saber y una ciencia.

i Bledstein. Culture of Professionalism, p. 58.
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Reflexionar sobre Darwin en los Estados Unidos es reflexionar sobre una
controversia oportuna, intensa y corta. De acuerdo con Lowenberg, ésta puede

dividirse en dos periodos iguales. El primero que comenzd en 1859 y finaliz6 en
1880 estuvo marcado por "picantes polémicas” cuyo "significado real" era "la

conversion del hombre de ciencia".1% El segundo periodo finalizd en el cambio

de siglo:

Este se caracteriz6 por la influencia del testimonio y la infiltracion  del
evolucionismo en cada division del saber, y se distinguio por la
popularizacién de la evolucién y su aceptacion. Una gran cantidad de
libros iniciaron nedfitos en parajes bioldgicos sagrados y explicaron la
evolucién en un lenguaje accesible. Los periddicos se multiplicaron y se
expandieron, y ofrecieron a los lectores sinopsis expertas y discusiones
generales sobre el tema. Numerosos personajes publicos, liberales,
conservadores y radicales; clérigos, cientificos y laicos difundieron el
mensaje de Darwin de acuerdo con su nivel de conocimiento. La  evolucién
tuvo  lugar en las  universidades, y los  cientificos airearon  las  implicaciones
de ésta del rostro. Diarios sectarios transmitieron el Darvinismo al clero

que, en ese entonces, lo llevaba a las iglesias y a

las  sacristias, mientras los

tedlogos lo  llevaban al salon de clase de los  seminarios. El  linotipo, la
biblioteca y las mansiones del aprendizaje se unieron para producir una
uniformidad ~ bésica y un medio ambiente favorable para su aceptacion. El
respaldo de los letrados cuando se wunieron al veredicto de la ciencia trajo el
debate a su clausura. Mas aun, la profundidad del cambio social que habia
formalmente intensificado la oposicion, ahora suavizaba el sendero del
consentimiento.10!

Para los americanos Darwin aparecié en el momento preciso, lo que originé

un efecto sinergistico entre el Darvinismo y la condicion americana.

"E]

Darvinismo por su parte, intensificé la incertidumbre que sacudia el rapido

cambio social, en tanto que éste exageraba el trato del Darvinismo".102 Y quienes

se opusieron a éste, como Louis

100 Loewenberg, Darwinism Comes to America, p. 340.
101  Ibid., p. 341.

102  Ibid., p. 343.
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Aggasiz de Harvard, tuvieron serias objeciones cientificas. Algunos vieron las
ideas de Darwin respecto a la evolucidén, la variacion y la seleccién como retos
directos para su investigacion sobre una ley cdsmica y la preservacion de sus
formas de vivir, trabajar, creer, pensar e interpretar su mundo y sus experiencias.
Los americanos querian la certeza y la seguridad proporcionada tan sélo por los
absolutos. Les convenia un poco "si la ley reglamentadora del cosmos era
inicialmente revelada, intuitivamente aprendida o racionalmente deducida"”, 103
mas tenia que ser una ley fundamental, tenia que ser algo cierto, inclusive Asa
Gray uno de los mas importantes y efectivos defensores de Darwin en Estados
Unidos, enfatizé6 que "el concepto de evolucién por seleccién natural no excluia
ejemplar de la naturaleza". El Darvinismo asaltd efectivamente presuntos
tradicionales considerados como absolutos —no necesariamente absolutos
especificos, mas si absolutos qua, establecidos en un momento en el que las
transformaciones estaban dejando de lado presupuestos tradicionales sobre la
naturaleza de la realidad social y la eficiencia de los valores tradicionales. El
Darvinismo "atacd los absolutismos, bien fueran sobre especies o sistemas ya
conformados”. Este proporciond "cambio, realce, y se convirti6 en una dignidad
cientifica, una nueva importancia" de la cual ellos previamente no disfrutaban".104

Los fundadores de la escuela publica valoraron el aprendizaje, la
informacién y el conocimiento, pero su ciencia no fue una ciencia del siglo XIX.
Ellos querian tomar decisiones basadas en la informaciéon poseida, y
deliberadamente fijar la seleccion de los aspectos que consideraban relevantes,
pero fue antes de tomar esas decisiones, que sus supuestos eran bdasicamente
renacentistas. Asi pues, la mayoria de intelectuales americanos entre la
Revolucién y la Guerra Civil, creian en el reloj de William Paley!% y en el sentido
comun, como

103 Bert James Loewenberg, The Reaction of American Scientists to Darwinism, American Historical Review,
Vol. 38 (1938), p. 358.

104 Loewenberg, Darwinism Comes to America, p. 358.

105 En View ol the Evidences of Christianity (1794) William Paley (1743-1805) comparé el mundo con una complicada

visién que sélo podia haberse formado por un fabricante de relojes supremamente inteligente.
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realistas del sentido comun del Renacimiento escocés, argumentaban que la
percepcién de la humanidad era basicamente veridica, que la naturaleza estaba
ordenada y desempefiaba muchas mds funciones de las que la humanidad
alcanzaba a percibir. El orden y el disefio de la naturaleza regulaba al mundo, a
la experiencia particular, e inclusive daba una justificacion para el sistema étnico.
Se crela que si uno actuaba con el discernible, "inteligible e intencionado
esquema de las cosas", podia encontrar "significado moral y axiolégico".1% En
ocasiones, ellos debieron ser Baconianos, y creer que la naturaleza no limitaba
sus secretos, los cuales debian ser dolorosa y laboriosamente extraidos, mas los
secretos estaban alli al igual que el diseno discernible. Los fundadores de la
escuela publica creian en la recoleccion y utilizacién de informaciéon pero no se
formaron una imagen de lo que era; mejor, descubrieron la forma de trabajar "del
reloj de Paley". El objeto de su atencién era fundamentalmente el ya fijado, pues
buscaban lo que era permanente, innegable y eternamente cierto.

El Darvinismo se consideraba revolucionario y desestabilizador porque
retaba al saber tradicional imperante por 2.000 afios. Desde el comienzo de la
civilizacién occidental, los sabios de la humanidad trataron de distinguir entre lo
real y lo irreal, entre lo permanente y lo transitorio, entre lo inmutable y lo
mutable. Lo inmutable primaba sobre lo mutable, el cambio significaba
decadencia. Sin lo inmutable parecia que no existieran relaciones de control y
gobierno social, los americanos eran muy dados a ver un orden en lo natural y a
creer que uno similar tenia que existir en los aspectos sociales. El Darvinismo
cambid ese saber convencional, acumuld incertidumbre sobre incertidumbre,
pues cuestionaba la idea misma de la permanencia. Darwin supuso que tanto las
caracteristicas variables como las permanentes se heredaban y por tanto no eran
inmutables. Dicha suposicién dio un nuevo significado a la nociéon de especies,
ya que las especies pequeiitas no inmutables no eran algo para ser descubierto
en la naturaleza, las especies no eran distinguidas por el investigador como un
producto de su investigacion; ellas constituian

106 R.]J.Wilson. Darwinism and the American Intellectual (Homewood, Illinois: The Dorsey Press, 1967), p. 3.
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basicamente invenciones humanas. Eran puntos identificables en un proceso y
como puntos eran pausas, posiblemente largas pausas, pero no eran el cese de la

culminacién del proceso, pues no se necesitd un final de éste. Mas aun, desde que
las variaciones furtivas se consideraron heredables, el rango de posibles formas y

caracteristicas era infinito.

"Al romperse las barreras conceptuales que delimitaban las especies
—vegetal, animal y humana— Darwin expuso la mente, la moral y por ende,
todas las relaciones sociales al cambio, al naturalismo",207 lo que significaba que la
humanidad si formaba parte de la naturaleza. Darwin no fijé explicitamente esa
conclusion en el Origin, pero en 1871 en Descent ofMan explicitamente
aplicé su teorfa de evolucién a la humanidad, aplicacién desestabilizante en
muchos casos, pero creadora de nuevas dreas de investigacién para los cientificos

sociales y conductistas. Como Robert Scoon reporté:

Cuando Darwin hizo plausible su

cientificos y a un gran numero de  personas

ciencia extendio su dominio sobre el mundo

procesos psicolégicos del cuerpo humano, pero

actividades humanas de la mente: la region de
espiritu, y la clara evidencia de un

particularmente en  sus  ualtimos  trabajos, = Descent

Emotions in Man and Animais, mostrd que

completamente desarrollada no podia decirse
posicion ~ mds  elevada que le  distinguiera  de
inclusive sus mas estimados sentimientos

producto de un proceso evolutivo que lo ligaba a otros animales.!08

que

evolucionista los

que le seguian, la

dejar  de lado
de las distintas
del deseo 'y del

Ahora Darwin,

Expression  of the

de su teoria

hombre tuviera alguna

terrestres, 'y  que

consideraban como el

Ernest Haeckel, seguidor de Darwin, le dio la bienvenida a una visién que
eliminaba distinciones entre lo fisico y lo metafisico, la cual aparentemente
concedié vida "no como una excentricidad mistica en un mundo natural sino

como una elevada y planeada forma del

107 Loewenberg, Darwinism Comes to America, pp. 366-367.

108  Robert Scoon, The Rise and Impact of Evolutionary ldeas en Stow Persons. Evolutionary Thought in America

(New Haven, Connecticut: Yale University Press, 1950), pp. 39-40.
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gran mecanismo césmico".1® Los seguidores de Darwin vieron claramente que la
eliminacién de la diferencia radical entre la humanidad y el resto de la
naturaleza daba a la humanidad un lugar diferente, lo cual requeria un nuevo
método de investigacion en las ciencias sociales y conductistas. A comienzos del
siglo XX, la diferencia cualitativa entre lo animal y lo humano habia sido
efectivamente eliminada, para transformarse luego en cuantitativa. Thorndike,
por ejemplo, considerd este aspecto y claramente puntualizé que la mente, fuera
lo que fuera, no era exclusiva de la humanidad. Como explica en su Popular
Science Monthly, entre las mentes de los animales la del hombre es la jefe, pero
también es pariente; soberana pero también hermana ... Entre las mentes de los
animales la del hombre gobierna, no como semidiés de otro planeta sino como
un rey de la misma raza".110

La visién de Thorndike no era una excepcién. Un afio después Michael Lafie
escribia que "al discutir sobre los grupos sociales deberiamos ... ubicar al hombre
en el lugar al que pertenece, subordinado a las leyes generales de la vida", desde
entonces no fue posible ubicar a la humanidad "como algo tinico entre los grupos
sociales". Para Lafie, "un grupo politico de hombres no evoluciona en una forma
diferente a la de un grupo de abejas porque no existe una diferencia fundamental
entre las leyes por las cuales ambos grupos avanzan". Las leyes eran las leyes, y
por ende debian ser aplicadas a todo, sin tener en cuenta ninguna distincién. "El
desarrollo social es esencialmente un proceso donde quiera que se encuentre".111
Para los investigadores las diferencias residian solo en grado o cantidad.
Algunos sujetos eran mas grandes o mas pequefos, mas o menos complejos que
otros, cuantitativamente pero no cualitativamente diferentes de otros.

109 Citado en Cynthia Eagle Russet. The Concept of Equilibrium in American Social Thought (New Have,
Connecticut: Yale University Press, 1966), p. 24.

110  Citado en Merle E. Curti. The Growth of American Thought 32 ed. (New York: Harper & Row, 1964), p. 544.

111 Michael E. Lafie. The Level of Social Motion: An Inquiry into the Future Conditions of Human Society (New
York: Macmillan, 1902), p. 193.
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La idea de que la humanidad efectivamente formaba parte de la naturaleza y
que no se hallaba fuera de ella, trajo consecuencias trascendentales. Una vez
establecida la vision de la humanidad como parte de la naturaleza, la humanidad
puede estudiarse de la misma forma que se estudia cualquier otra parte o
dimensién de lo natural. Bésicamente el investigador tiene dos opciones: la
primera, el objeto de la investigacién —la humanidad, que bien puede ser un
conjunto de obreros o de patrones de supermercados, de nifios en un campo de
juego, o de infantes en pesebres bajo las camaras de cine de Arnold Gesell—
puede ser observado. El investigador observa y registra conductas. La segunda, el
objeto de investigaciéon puede ser observado, distriinido y observado de tal
forma que las consecuencias de la distribucion puedan registrarse. Algunos
llaman investigacion descriptiva o investigacion de reconocimiento a la primera
opcién, y a la segunda, experimental o manipuladora. Mientras ésta presente
problemas metodoldgicos interesantes, aquellos que seleccionaron observar -
distribuir - observar los efectos de la confusion, serdan confrontados con
problemas especiales; ellos quieren cerciorase de que los efectos que ven son los
efectos de una confusiéon que ellos mismos crearon y administraron, y no los
efectos de otro factor. Una forma de lograr ese tipo de certeza consiste en crear
ambientes altamente controlados y a los que frecuentemente se les llama
laboratorios. Alli, los factores externos pueden ser eliminados o controlados y los
investigadores pueden asegurarse de que lo observado es realmente observado y
no algo mas. Otra forma de simplificar las situaciones de tal forma que las
observaciones precisas de los disturbios puedan ser documentadas, es reducir al
sujeto: utilizar un sustituto. Una aproximacidn a esto, es seleccionar sujetos
tipicos o representativos de tal modo que se evada la responsabilidad de
perturbar a la poblacién entera, lo que conlleva a reglas extensivas sobre como
probar. Otra aproximacion es seleccionar un sustituto que sea lo mismo pero mas
simple: un primate, un gato, un perro, una rata, un pez, un pajaro. Después de
todo muchos argumentan que, conducta es conducta y aprendizaje es
aprendizaje, que hay diferencias pero que no todas son significativas. Existen, por
supuesto, argumentos sobre que tan lejos se puede generalizar de un
representante o de un sustituto. Sin embargo, esos argumentos tienden
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a aceptar que la humanidad forma parte de la naturaleza, inclusive se argumenta
que ésta es un caso especial y requiere por tanto de métodos especiales, asunto
efectivamente definido y argumentado por Darwin.

Después de Darwin, la mente, la vida y la sociedad fueron vistas no como
sujetos fijos sino como sujetos cambiantes. Incluso el clima en el cual el saber era
conducido, al igual que los mismos objetos de investigacion, se mostraba
distinto. El saber post-Darviniano "hizo funcionar el criterio y la emergencia de
la norma";}12 el tiempo y el cambio, objeto de las investigaciones educativas
modernas, recibieron nueva atenciéon. Tal como lo registré Horace Kallin, las
ideas Darvinianas convirtieron "la concepcién de un pensamiento cientifico en
una perspectiva temporal’. La aplicacion de estas ideas condujo a los
investigadores a "resaltar relaciones y actividades en contraste con términos y
sustancias; génesis y desarrollo con caracter intrinseco; transformacién con
forma continua; patréon dinamico con organizacion estética; procesos de conflicto
e integracion contrastando con la composicién formal fuera de elementos
cambiables".113 El cambio, las condiciones bajo las cuales ocurre, si puede ser
controlado o no, y como hacerlo, empezaron a ser objetos de investigacion basica
y aplicada. En educacién el propédsito de la investigacion frecuentemente era, y
contintia siendo, aprender como producir un maximo de cambio con un minimo
de esfuerzo. En este campo del saber hay un término preciso para cambios en el
comportamiento, cambios especialmente deseados o adquiridos, prestado de la
psicologia, y el cual se denomina aprendizaje. Las definiciones y los criterios de
los psicologos sobre si el aprendizaje ha ocurrido o no, y en que medida lo ha
hecho, son utilizados por los investigadores educativos en gran medida.

La ciencia de Darwin permiti6 la posibilidad de reformar y disminuir las
condiciones sociales e individuales indeseables porque ésta cambiaba tal como lo
hacian las relaciones. Antes de Darwin,

112 Loewenberg, Darwinism Comes to America, p. 367.

113 Horace Kallen, Functionalism, Encyclopedia of the Social Sciences, Vol. 6 (New York: Macmillan, 1931), p. 523.
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las leyes cientificas eran fijas, practicamente prescripciones. Después de él, dichas
leyes ya no son prescripciones que antecedian a la experiencia sino descripciones
de una realidad ya vivida. Las leyes cientificas empezaron a ser historias,
demostraciones de lo que habia aparecido, cuando, dénde, por qué y cémo lo
habia hecho. Estas leyes no pueden ser consideradas como prescripciones;
pueden y de hecho deben ser predicciones. Sin embargo, su poder predictivo
depende de las condiciones en dos tiempos diferentes, posiblemente dos espacios
diferentes. La ciencia Darviniana puede decir que las mejores y unicas
vaticinadoras de futuras realizaciones son las realizaciones pasadas, pero ser lo
mejor no necesariamente implica ser perfecto.

Tan importante como la atencidon que Darwin prestd al tiempo y al cambio
fue la influencia que €l tuvo en los métodos de investigacion en todos los campos.
Después de Darwin, "el naturalismo ... permiti6 la actividad intelectual en todos
sus aspectos” y "la metodologia experimental' se convirti6 en la mas
favorecida.'® Darwin no ofrecié afirmaciones sino hipdtesis, no presento6
conclusiones basadas solamente en hechos racionales sino en hipdtesis que
pudieran demostrar su veracidad o falsedad a la luz de lo evidente. Su método
eventualmente mostrd a los investigadores que la naturaleza no siempre
conforma las deducciones légicas del investigador. El mostrd, tal como Daniels lo
puntualiza, que "la ciencia empirica y la logica son dos cosas diferentes".11> El
método de Darwin era experimental y no especulativo, éste se regia por los datos
de las observaciones y experimentaciones. Su aproximacién deja de lado axiomas
légicos en favor de generalizaciones inductivas fundamentadas en
observaciones, los hechos eran importantes pero no en el sentido Baconiano,
éstos no se examinaban para ver lo que naturalmente emanaba de ellos, pero si
para recogerlos, estudiarlos y fundamentar la negacién o la afirmacién de la
hipétesis en ellos. Después de Darwin, el "relativismo evolucionario” tom¢é el
lugar de la certeza y los absolutos. En principio, las conclusiones estaban sujetas
a

114  Loewenberg, Darwinism Comes to America, p. 362.

115 Daniels. Science in American Society., p. 241.
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verificacion empirica y a revisiones subsiguientes. Después de Darwin se
present6 como nunca la necesidad de investigar mas.

Mirando hacia atras, no es una sorpresa que el Darvinismo fuera aceptado
en Estados Unidos a finales del siglo XIX. Su aceptacion requirié el abandono del
realismo de Sentido Comun, la experiencia ya no sustentd6 mas esa visiéon del
mundo tal como lo habia hecho a finales del siglo XVIII y principios del XIX. El
trabajo de Darwin era realmente cientifico y los americanos siempre se
interesaron en lo que estaba respaldado por la ciencia. La ciencia no era
considerada como una profesién, y no hizo su inmersién en el curriculo escolar
hasta el ultimo cuarto del siglo XIX, pero ésta ya tenia sus seguidores en Estados
Unidos. Obras como The Popular Science Montly y Scientific
America disfrutaban de una larga y exitosa historia.

La teoria de la evolucién de Darwin reté las creencias tradicionales, lo
mismo que las fuerzas de la modernizacién. Darwin permitié que los americanos
construyeran un Weltanschauung consentido por la expansion, el progreso y
el optimismo. Como Robert Scoon reportd:

Cuando la teorfa cientifica de la evolucidn gandé aceptacion en el siglo

pasado, su  significado .. fue diverso; pero sin duda se puede resaltar la
indicacién de un proceso de construccién y creacion en el universo
(enteramente contrario a la abundancia de repeticiones de un mecanismo),

la  desintegracion  gradual implicita en la = Segunda Ley de la  Termodinamica
e inclusive el hermético determinismo logico del monismo racionalista tal
como el de Spinoza y Hegel. Entre todas las interpretaciones de la

naturaleza  esencialmente como  una ejecucion silenciosa de la  ley que  hace

entrar toda actividad en cualquier ranura pre-existente, la evolucién sefiald
nuevas especies de cosas vivientes, un continuo proceso de invencién
organica (adaptacion) y una organizacion cosmoldgica lo suficientemente

flexible como para permitir una libertad real al esfuerzo humano.6

El Darvinismo era popular, fuerte y seminal; fue aplicado e inclusive mal
aplicado por muchos a muchas areas. Este fue

116 Scoon, Rise and Impact of Evolutionary Ideas, pp. 39-40.
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"convertido en una justificacién para el progreso" y "empleado como una nota al
pie de pagina de la doctrina del pesimismo".!?” William Graham Sumner
construyéd lo que Richard Hofstadter identific6 como "Darvinismo social".118
Frank Lester Ward encontré en el Darvinismo la justificacién para el progreso del
estado y Karl Marx creia que el Darvinismo sustentaba su nociéon de lucha de
clases.’’ Sin embargo, la mayoria de los americanos hallaron en el Darvinismo la
justificacion para sus creencias en el progreso, la expansion y el optimismo.
Aquellos que anhelaban la promesa de la perfeccién la encontraron en Darwin,
pues él insinud que ésta era posible:

Nosotros deberiamos mirar con confianza hacia un futuro seguro de
extension. 'Y como la  seleccion natural = solamente  trabaja por 'y para el bien
de cada ser, todos los dotes corporales 'y mentales se inclinaran  hacia la

perfeccion.120

Aquellos que no leyeron a Darwin de una forma directa recibieron nociones
de progreso y perfeccion de quienes lo popularizaron.

El Darvinismo eventualmente tocd todas las areas de la vida humana y todas
las del Weltanschauung americano e influencié claramente las ciencias
sociales y naturales. El Weltanschauung de la pre-Guerra Civil dio a los
americanos una sensacién de certeza y una clase de comodidad derivada de la
afirmacion de que existe un disefio racional en la naturaleza. Darwin desplazé
esa comodidad, pero después los americanos se recobraron del choque y
empezaron a comprender que el nuevo Weltanschau ung basado en la ciencia,
especificamente en la Darviniana, tenia sus ventajas y parecia ofrecer un método
universal. Tal como lo registr6 Scoon, perecia que Darwin no se adheria a
ninguna "linea clara de demarcacién entre la biologia y otras ciencias afines, o
entre la ciencia y la moralidad. Mas aun, la teoria de la evoluciéon de Darwin se
extendi6 hasta la psicologia y la

117  Loewenberg, Darwinism Comes to America, p. 363.
118 Richard Hofstadter.
119  George Daniels. Darwinism Comes to America (Waltham, Massachusetts, 1968), pp. xviii-xix.

120 Charles Darwin. The Origen of Species (65 ed.). Citado en Scoon, Rise and Impact of Evolutionary Ideas, pp.
24-25.
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ética".12! Al parecer el Darvinismo podia posibilitar el control social, la promesa
de manejar la sociedad. El nuevo método experimental podia aplicarse a
cualquier objeto de estudio que la humanidad quisiera controlar o mejorar; era
razonable que si los seres humanos formaban parte de la naturaleza y estaban
sometidos a sus leyes universales, de igual forma lo estaban el trabajo, las
costumbres, la moral y las instituciones. Nada permanecia, todo estaba sujeto al
cambio. Por medio de la investigaciéon las condiciones de cambio podian
determinarse y el poder para controlar el comportamiento humano y las
relaciones sociales podia entonces estar asegurado.

A finales del siglo XIX y a comienzos del XX, los cientificos sociales y
conductistas no se interesaron por las bondades metodolégicas o por las
condiciones que determinaban qué tan lejos podian llegar sus generalizaciones,
ellos tenian una nueva metadfora y la llevaron tan lejos como pudieron. El
Darvinismo empez6 a convertirse en una defensa para lo que el investigador
quisiera; por esto, para algunos fue la defensa del status quo y una explicacién
del porqué algunos esfuerzos para hacer las cosas diferentes tenian que ser en
vano. Para otros éste fue un motivo para intentar deliberadamente la concesion
del progreso, de la perfeccion social. Hacia 1883, Lester Frank Ward, un
paleobotanico de United States Geological Survey, publicé la obra Dynamic
Sociology en la cual ret6 las afirmaciones de los "Darvinistas Sociales", Herbert
Spencer y William G. Sumner. La humanidad no tuvo que aceptar lo que fue
como el hecho irrevocable de las ciegas leyes naturales pero pudo utilizar el
producto de la evolucién --inteligencia humana— para intervenir y controlar la
sociedad y las relaciones que al interior de ella se dan. De este modo, el progreso
era posible.

Con el cambio de siglo, muchos reformistas aceptaron no sélo la escuela
como institucion mediadora entre una familia tradicional y cercada y una
sociedad cada vez mas compleja, sino que también empezaron a argumentar que
la escuela podia y debia ser utilizada deliberadamente como un instrumento del
progreso social. Pocos

121 Scoon, Rise and Impact of Evolutionary Ideas, p. 24.
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objetaron, y muchos se volvieron hacia la escuela publica, una institucién que
crecia en tamafio e importancia.

William James, John Dewey, Edward L. Thorndike G. Stanley Hall, Albion
Small y muchos otros centraron su atencion en la educacién publica que utilizo,
de alguna manera, Darwin para definir los aspectos y problemas de la
investigacion educativa moderna. Aun cuando ellos no invocaran explicitamente
a Darwin, puesto que sélo miraron a la ciencia, aplicaron las ideas Darvinianas, €l
efectivamente habia reconceptualizado el concepto de la atencién cientifica. El
cambio, las condiciones que lo retardaban o promovian y el control del mismo se
convertia en el centro principal de la investigacion. Y asi, la posibilidad de
controlar e inclusive de ocasionar cambio en una direccién deseada era tan
excitante como lo fue la tentadora manzana.

Como el cambio empezaba a ser objeto de investigacion, se sintio la

necesidad de desarrollar una tecnologia que midiera ese cambio, especialmente el
que tenia que ver con el comportamiento humano. Quienes se dedicaron al
estudio del nifio pasaron un sin-nimero de horas midiendo, pensando y
observando nifios con el fin de poder establecer normas que posibilitaran a los
investigadores y a otros grupos interesados evaluar si el cambio —usualmente
llamado crecimiento y desarrollo— estaba realmente ocurriendo en el tiempo
respectivo. Cuando los investigadores americanos aceptaron el cambio como
nuevo objeto de investigacién, aceptaron también la nueva tecnologia. Las
medidas y las formas de medir la validez y la fiabilidad de esas medidas tanto
como la forma de estimar el error y la probabilidad de cambio en los resultados y
en las relaciones fue indispensable para la mayoria de los investigadores
educativos. El primo de Darwin, Sir Francis Galton, y sus seguidores junto con R.
A. Fisher y Karl Pearson, proporcionaron las fuentes para la habilidades
estadisticas y para las aplicaciones de esta teoria a la evaluaciéon y medicion de la
realizacién humana. Dicha tecnologia era necesaria porque los psicdlogos
empezaban un proceso de produccion de cambios en la ejecucion y el
comportamiento —lo que llaman aprendizaje— tema central de su nueva
concepcion de la mente. Los educadores no hicieron nada por resistirse a la
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introduccién de tales concepciones en el campo educativo, es mas, las aceptaron
con entusiasmo. La razén por la cual los educadores aceptaron esas concepciones
psicologicas es una pregunta que ha recibido poca atencién y que requiere ser
trabajada,'22 al igual que lo que los tenté a entrar, en lo descrito por Harold O.
Rugg como, "una larga orgia de tabulacidon” en la cual "el aire estaba lleno de
curvas normales, desviaciones estandar, coeficientes de correlacién, (y)
ecuaciones regresivas ".123

Herbart y sus Seguidores Americanos

Exceptuando el trabajo de Harold Dunkels,'> la mayor parte de los
seguidores de Herbart y de aquellos que de un modo u otro sustentaban lo que
esta tipicamente caracterizado como wuna corta vida pero importante
movimiento, la promesa de lo que desafortunadamente no era posible realizar.
Una explicaciéon convencional para la corta vida del movimiento Herbartiano es
aquella que dice que éste no se basaba en la psicologia moderna. Herbart y sus
seguidores objetaron la psicologia de las facultades, pero lo suyo no fue una
nueva psicologia. El Herbartianismo es visto usualmente como una transicién
entre la educacion tradicional basada en la nueva psicologia; tal explicacion
tacitamente asume que la ciencia, el arte o la tecnologia de la educacion proviene
de la psicologia, y no considera la posibilidad de que la psicologia es solamente
un instrumento para el desarrollo de la ciencia, el arte o la

122 Para lo que podria considerarse como un buen comienzo referente a esa propuesta, véase: Jonh O'Donnell. The
Origins of Behaviorism: American Psychology, 1879-1920 (New York: New York University Press, 1985), pp.
152-154, 156, 165-167, 194, 196-197 y 228-231.

123 Harold 0. Rugg. That Meti May Understand (New York, 1941), p.182. Citado en Cremin. Transformation of the
School, p. 181.

124 El mejor trabajo de Harold Dunkels sobre Herbart es: Herbart and Herbartianism: An Educational Ghost Story
(Chicago: University of Chicago Press, 1970). Su otro libro sobre Herbart es: Herbart and Education (New York:
Random House, 1969). También son fttiles sus trabajos en History of Education Quarterly: Herbartianism
Comes to America, Part I.The People, Vol. 1X, No. 2 (1969), pp. 202-233 y Herbartianism Comes to America,
Part Il: The Doctrines, 1/ol. 1IX, No. 3 (1969), pp. 376-390 y System Trouble in Herbart and the Herbartiansen
D. B. Gowin. Philosophy of Education 1967: Proceedings of the Twenty Third Annual Meeting (Southern Illinois
University, Edwardsville: Philosophy of Education Society, 1967).
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tecnologia de la educacion. Es mds, ésta asume que para cada psicologia existe un
conjunto de principios educativos y que detrds de cada conjunto de principios
puede o tiene que haberse encontrado la respectiva psicologia. Por lo tanto, se
puede esperar que los principios educativos sean desechados sin importar qué
tan ttiles son una vez la psicologia en la cual ellos estdn supuestamente basados
se halla desacreditada o fuera de moda. Lo que es ain mas importante, es la
presuncién técita de que la educaciéon debe ser construida sobre un cimiento
proporcionado por otra disciplina y no sobre un conjunto de fenémenos que se
puedan estudiar directamente, o que pueda ser algo en lo que las disciplinas sean
aplicadas. Tanto Herbart como sus seguidores estaban de acuerdo con esta ultima
posicién, razén por la cual merecen atencion. Ellos nos mostraron un camino por
recorrer y otro recorrido indebidamente. Estudiar a Herbart y a sus seguidores es
explorar los modos en los cuales la educaciéon como objeto de investigacion debe
se conceptualizada.

Herbart

En la traduccion que Beatrice C. Mulliner hace de la obra de Herbart

Applicacion of Psychology to the Science of Education (1898), sugiere que
la vida de Herbart puede ser dividida en siete periodos:12>
L. 1776 - 1794 Nifez y vida escolar
I 1794 -1797  Vida universitaria
L. 1797 -1800 Tutor en Suiza
IV. 1800 - 1802 Preparacion para el trabajo académico
V. 1802 - 1809 Profesor en Gottingen
VI. 1809 -1833 Trabajo académico en Kénigsberg
VIL. 1833 -1841 Trabajo académico en Géttingen
El tiempo que Herbart pasé en Suiza como tutor de los hijos de Herr von

Setiger, gobernador de Interlaken es de particular interés porque, como Percival
R. Colé sugirio, la teoria de Herbart debi6

125 Johann Friedrich Herbart. The Application of Psychology to the Science of Education. T raducido y editado por
Beatrice C. Mulliner (New York: Charles Scribner's Sons, 1898), apéndice del texto.
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"basarse .. tanto en los resultados de su propia experiencia como en las
implicaciones ldégicas de su filosofia y su psicologia".126 Harold Dunkel
efectivamente estuvo de acuerdo con Colé e indicé que habia una buena razén
para sospechar que Herbart desarrolld su psicologia fuera del campo de su
pedagogia y no baso ésta en la psicologia tal como quiso demostrar".1?” De los
trece trabajos que Colé cité como los "principales trabajos educativos de Herbart"
(véase cuadro I), tres fueron escritos antes de que Herbart empezara su catedra
en Gottingen. Entre 1800 y 1809 Herbart escribié dos mas de sus "principales
trabajos educativos”. Mientras en Koénigsberg, un periodo que comprendié dos
terceras partes de su carrera, Herbart se ocupd de la direccién de la escuela de
filosofia tal como lo habia hecho anteriormente Inmanuel Kant, completé cinco
trabajos mas y tuvo una escuela donde podia estudiar el proceso educativo.
Después regres6 a Gottingen en 1833 y con dos obras mas termind sus
"principales trabajos en educacién”.

Cuadro I: Principales Trabajos Educativos de Herbart

1801  Ideen zu einem piddagogischen Lehrplan  fiir hohere Studien
1802  Wie Getrud ihrer Kinder lehrt 1802
Idee eines ABC der Anschauung

1804 Die aesthetische Darstellung der Welt ais das Hauptgeschaft der
Erziehung

1804 Standpunkt der Beurteilung der Pestallozzischen
Uterrichtsmethode

1806 Allgemeine Pddagogik

1810 Erziehung unter 6ffentlicher Mitwirkung
1812  Uber die dunkel Seite der Pidagogik
1818 Das Verhaltniss der Schule zum Leben

126  Percival R. Colé, Herbart en Paul Monroe. Cyclopedia of Education, Vol. 3 (New York: The Macmlllan Co., 1909),
p. 253. Colé habia completado su disertacion doctoral, de la cual media parte era dedicada a Herbart: Herbart and
Froebel: an Attempt at Synthesis: Columbia Universlty Contributions to Education, Teachers College, Series No. 14

(New York: Teachers College, Columbia University, 1907).

127 Dunkel. Herbart and Herbartianism, p. 140.
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1831 Briefe iiber Anwendung der Psychologie auf die FAdagogik
1831 Das Verhaltniss des Idealismus zur Padagogik

1835 Umriss padagogischer Vorlesungen

1841 Umriss der allgeinen Padagogik

En 1799, Herbart abandono su posicién de tutor y luego visité a Pestalozzi en
Burgdorf. Después, cuando permanecia en Bremen, escribié Ideen zu einem
padagogishen Lehrplan fiir hérere Studien y las criticas a los trabajos de
Pestalozzi, Wie Gertrud ihre kinder lerht e Idee eins ABC der Anschauung. Su
interés por la filosofia continuaba. En 1802, dej6 Bremen para estudiar filosofia en
Goéttingen donde se le concedié el doctorado en 1805. El continué alli y ensefd
educacién y filosofia, y a su vez realizd tres trabajos mas en educacién: Die
aesthetische Darstellung der Welt ais das Hauptgeschaft der Erziehumg,
Standpunkt der Beurteilung der Pestalozzischen Unterrichts methode y
Allegemeine Padagogik. Su trabajo fue lo suficientemente notable como para
ganarse una invitacion a Kénigsberg en 1809.

En Konigsberg, Herbart desarrolld sus teorias psicoldgicas y filosdficas.
Entre los trabajos educativos que realizo alli, estan: Erziehung unter offentlicher
Mitwirkung; Uber die dunkel Seite der Pddagogik; Das Verhaltniss der Schule
zum Leben; Briefe {iber Anwendungen der Psychologie und die Padagogik y Das
Verhaltniss des Idealismus zur Padagogik. Los trabajos que completé sobre
psicologia y que sustentaban sus concepciones en educacién incluian:
Psychologschen Bemerkungen zur Tonlehre y Psychologsch Untersuchung iiber
die Starlae einer gegenbeneu Vorstellung ais Funktion ihrer Daver Betrachtet. Su
trabajo mas importante en el area de la psicologia, Psychologie ais Wissenschaft
neu gegrundet auf Erfurhung, Metaphysik, und Mathematik, aparecié en dos
partes (1824 y 1825), a pesar de que habia sido terminado una década antes. El
preparé Lehrbuch zur Psychologie, como texto para aquellos que asistian a sus
catedras.

Mientras permanecia en Konigsberg, Herbart no estaba satisfecho con
enseflar solo la teoria pedagogica a sus estudiantes, él queria establecer un
espacio en el cual futuros maestros tuvieran la
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oportunidad de aplicar los principios pedagdgicos que estaban aprendiendo. Al
respecto escribid:

La educacién no puede ser Gnicamente enseniada; debe ser demostrada
y  practicada. Ademds, yo deseo aumentar mis diez afos de experiencia en
ésta, tanto asi que desde hace algun tiempo estoy considerando la idea de
ensefiar a un  pequefio  grupo de  chicos  seleccionados por una  hora  diaria,
con la  presencia de algunos  jovenes que  quisieran  aprender = mi  pedagogia,

y que después afronten en mi lugar y bajo mi supervision, lo que yo he

comenzado. De esta forma gradual deben prepararse los maestros; cuyos
métodos deben perfeccionarse a través de la observacion mutua y el
intercambio  de  experiencias. Es de saber, que un plan de instruccion  no
tiene  valor si no incluye los  maestros, 'y esos maestros tienen que  estar

inspirados  por el espiritu del plan y habilitados para utilizar el ~método, es
posible que asi, una pequena escuela experimental como la que yo
propongo sea la mejor preparacion para los futuros y mas grandes

movimientos.128

El seminario que Herbart establecié posteriormente se convirti6 en un
colegio superior de preparacion de maestros en el cual el mismo Herbart
participd activamente como profesor de matematicas. Es cierto que Herbart
mejord de su "colegio superior de preparaciéon” tan rdpidamente como lo habian
deseado sus superiores.!?? Para sus seguidores tanto alemanes como americanos
fue de agrado que Herbart tuviera la escuela. Fue la existencia de la escuela y las
escuelas conservadas por sus seguidores, y no precisamente las actividades que
en ellas se realizaban, lo que era importante para éstos, especialmente para los
americanos, quienes consideraban necesario una "escuela experimental’ para
hacer estudios sobre educacién y / o preparar maestros. Ellos argumentaban que
la pedagogia tenia un lado tedrico y otro practico, por lo que querian estudiarla
en forma directa. Sin embargo, sus esfuerzos por crear escuelas para el estudio de
la teoria y practica pedagdgica no fueron

128 Citado en 'Translator's Introduction" en Johann Friedrich Herbart. The Science of Education: Its General
Principles Deducted from its Aim y The Aesthetic Revelation of the World, traducido por Henry M. y Emmie
Felkin (Boston: D. C. Heath and Co., 1896), p. 17.

129  Dunkel. Herbart and the Herbartianism, pp. 6-72.
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siempre exitosos e inclusive en algunos casos fueron confusos.'® Era el momento
de escoger. La educaciéon podia estudiarse en forma directa o hacerlo
indirectamente a través de la psicologia.!3! Las decisiones que se tomaban en las
universidades americanas no favorecian el estudio directo de la educacién. La
educacion se hallaba en los predios de la psicologia y ésta ya tenia sus
laboratorios y sus métodos experimentales.

Herbart parece ser el primer fildsofo en demostrar que la educacion era una
actividad que se podia estudiar directamente. Tanto para sus antecesores como
para sus contemporaneos, la teoria y practica educativa eran intentos
aficionados. Sus origenes no eran cientificos y no estaban basados en un estudio
sistematico sino metafisico. La teoria educativa se desarrolldé a través del
admirable arte de la especulacion. La teoria educativa y las reglas para la

130  Afinales del siglo XIX, muchas universidades tenian academias donde los estudiantes podian completar su
preparacién para ingresar a la universidad. Tanto a finales del siglo XIX como a principios del XX, cuando las escuelas
secundarias se habfan mejorado, empezaban a estandarizarse, y se ajustaban a los patrones determinados por las
agencias de acreditacion regional a las que las universidades apoyaba y aceptaba, a muchos les parecia que las
academias ya no eran necesarias. Sin embargo, al mismo tiempo, las universidades empezaban a prestar mas
atencion a la educacion como campo de estudio y los profesores de educacion frecuentemente querian utilizar y
conservar las academias como sus laboratorios o escuelas de practica. Cuando estos profesores explicaron la razén
para conservar las academias y el uso que les iban a dar, utilizaron muchos términos y especificaron muchas
funciones especializadas. Por consiguiente, las escuela-laboratorio, la escuela de practica, la escuela modelo, la
escuela de demostraciéon y la escuela experimental en ocasiones tenian distintas significaciones, pero en algunos
casos significaban lo mismo. Uno de los planteamientos mas claros respecto a la forma en que los profesores debian
utilizar las academias atin no ha sido publicado. Este fue escrito por Charles McCoon, director de la Academia en la
Universidad de Illinois en 1909. Para una discusién sobre las distinciones hechas por McCoon y las citas referentes
a otra literatura relevante, véase: Henry C. Johnson, Jr. y Erwin V. Johanningmeier. Teachers for the Prairie: The
University of Illinois and the Schools, 1868-1945 (Urbana, Illinois: University of Illinois Press, 1972), pp. 164-175.

131  Generalmente se ha creido que los educadores fundamentaron su educacién en la psicologia con el fin de darle unas
bases cientificas, y por ende credibilidad. A pesar de esto, se ha advertido que los psicélogos deliberadamente le
asignaron a la psicologia la responsabilidad de fundamentar la educacién, con la intencién de aumentar el valor de
su reciente conquista, pero aun era incierto su lugar en la universidad. La destacada posicion de la psicologia
respecto a la educacién posiblemente se debia, en alguna medida, a la necesidad que tenian los psicélogos de
encontrar una ventajosa posiciéon en la universidad a comienzos del siglo XX. Véase: John M. O'Donnell. The Origins
ol Behaviorism: American Psychology, 1870-1920 (New York: New York University Press, 1985), pp. 226-231.
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practica estaban fundamentadas en la sugerencia de una figura cuya autoridad,
en un campo distinto al educativo, era transferida en sus pronunciamientos sobre
educacién, asunto en el cual, toda persona ilustrada y culta era supuestamente
una experta. Herbart consideraba que tanto el orden como la deliberacion tenian
que introducirse en la forma como fuera conceptualizada la educacion. El
escribié: "mientras mas aparezca la educacion en el diario campo de la
experiencia, mas necesario es ubicar nuestros pensamientos en un orden
definitivo y asegurarlos bien para que no se pierdan en el fluir de la opinion".132
Su mayor contribucién fue cambiar la forma de abordar y dirigir las preguntas
sobre educacién. John Dewey reconocié claramente la contribucién de Herbart.
Cuando publicaron su obra Democracy and Education en 1916, la Sociedad
Nacional Herbartiana ya habia desaparecido. Con todo, Dewey reconocié que "el
gran aporte de Herbart fue ubicar el trabajo de la ensefianza fuera del contexto
meramente accidental y rutinario, y convertirlo en un quehacer consciente con
un objetivo y un procedimiento definido, en vez de considerarlo como una
inspiracion casual y una servidumbre a la tradicion".133

Siendo profesor, especificamente tutor, Herbart acrecent6 su interés por la
educacion. El también se preocupd por el proceso de ensefianza. Los reportes de
sus actividades en su escuela en Konigsberg enfatizaban el progreso de su
trabajo respecto al proceso institucional y a su propia secuencia.’® Para Herbart
la instruccién no era un proceso que se pudiera separar del contenido, visiéon que
sus seguidores americanos, especialmente Charles DeGarmo, encontraron
atractiva. El contenido era realmente importante en el trabajo educativo de
Herbart. Enfatizar que su atencién se centr6 tanto en el fin de la educacién como
en el propdsito de ensefianza no niega que sus intereses educativos se pudieron
haber enraizado en sus intereses filosoficos, intereses que posiblemente tenia
antes de ser

132 Citado en Harold Dunkel. Herbart and Herbartianism: an Educational Ghost Story (Chicago: University of Chicago
Press, 1970), p. 181.

133 John Dewey. Democracy and Education (New York: The Macmillan Co., 1916), p. 83.

134 Dunkel. Herbart and Herbartianism, pp. 180,183-194.

VOL. X No. 22 SEPTIEMBRE - DICIEMBRE 1998 215



LA CASA QUE HERBART Y DARWIN CONSTRUYERON

tutor y aumentar su interés en la educacién. El principal interés de Herbart debio
ser sido la naturaleza y el desarrollo de la persona moral, y debi6é considerar la
educacion como la actividad en la cual él se centr6é para aproximarse al problema.
Dunkel con frecuencia reconocia "que la tnica educacién en la que Herbart estaba
interesado era la educacién moral".’® Dunkel, sin embargo, no parecia
contemplar la posibilidad de que las actividades educativas de Herbart fueran
realmente una parte integral de sus estudios filosoficos. La exploracion del trabajo
de Herbart en educacién y su relacion con el trabajo filosofico y psicoldgico es
también una exploracién de las preguntas sobre la pertinencia y utilidad de las
relaciones entre esas tres areas que en ese entonces estaban mas relacionadas de lo
que estan ahora. Dunkel debié suponer que las divisiones aceptadas ahora entre
la psicologia, la pedagogia y la filosofia también fueron aportadas por Herbart. La
ironia es que éstas se podian y no se podian diferenciar. Herbart Trabajé en un
modo tal que llegd a considerar los problemas educativos fuera de los limites
filosoficos o psicoldgicos.

Debe encontrarse algo provechoso al diagnosticar si Herbart estaba
dirigiendo el mismo problema en sus trabajos educativos y filosoficos mas que en
preguntar de que forma su filosofia y su psicologia estaban relacionadas con sus
concepciones educativas. Para entender lo que Herbart estaba tratando de llevar
a cabo, seria necesario ubicarse al otro lado del cristal de Herbart y Dunkel,
retroceder més alla de los efectos de lo que él realizé y examinar lo que estuvo
tratando de lograr. El era un filésofo profesional. Empezé sus estudios filoséficos
antes de ser tutor en Suiza. Como filésofo profesional, pensé la filosofia, escribid
trabajos filosoficos, traté de desarrollar su propio sistema filosofico, y como
muchos otros filésofos trabajé antes del desarrollo de la psicologia moderna y su
clara separaciéon de la filosofia, él desarrollé una psicologia. La educacién, como
un campo o actividad distinta y definida, no era el inico tema en su agenda, pero
si era una consecuencia o una obra de sus esfuerzos. En efecto, mientras la
educacion era extremadamente importante para él, su conceptualizacion como
una actividad o un

135 Dunkel. Herbart and Education, p. 65. También véase pp. 30, 98 y pp. 83-84,151 y 159-160 en Herbart and

Herbartianism.
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campo que podia ser identificado y estudiado pudo ser el resultado de sus
primeros intereses filosoficos. La educacion posiblemente era un instrumento
para Herbart. El pudo haberla utilizado tal como lo hizo Dewey. "La educacion”,
escribié Dewey en Democracy and Education, "es el laboratorio en el cual las
distinciones filosoficas se concretan y se prueban".** Realmente, es mas preciso
decir que Dewey utilizé6 la educacién como un instrumento para seguir sus
intereses filosdficos tal como Herbart lo habia hecho. Centrarse en la forma en
que su filosofia y su psicologia estaban relacionadas con sus concepciones
educativas es centrarse probablemente en los efectos y usos de su trabajo, y
refleja la creencia de que el estudio de la educacion debe basarse en una
disciplina o que la educacién es solamente algo en lo que las disciplinas son
aplicadas. Conservar esa mision puede relegar los mismos propositos de
Herbart, propositos que se diferenciaban de esos que sus seguidores y muchos
otros educadores profesionales que han invocado a Herbart para justificar sus
propios propdsitos.

Herbart sostenia que él era un filosofo realista, pero trabajo en el terreno de
la experiencia. El efectivamente sostuvo que la observacidon y la experiencia eran
tan importantes como las deducciones légicas. El no dedujo su pedagogia de su
filosofia. Empez6 con la filosofia, la psicologia y la pedagogia simultaneamente.
Su filosofia y su educacién se pueden ver como dos aspectos del mismo
compromiso asi como el alma y la mente eran concebidas como dos aspectos de
la misma esencia. El comenzd con la observacion, la experiencia, e intent6
sustentar la pedagogia con la psicologia. Con esto, se convirti6 en uno de los
primeros en plantear la psicologia como ciencia, pero

136 Dewey. Democracy and Education, p. 384. En Sources of Progressive Thought in American Education (Lanham,
Maryland: University Press of America Inc., 1980), Philip L. Smith convincentemente argumenta que a "Dewey no le
Interesaba la filosotia como instrumento para resolver problemas practicos, esos que se presentan en la educacion.
Por el contrario, a él le interesaban los problemas practicos, especialmente la educacién, primordialmente por su
valor instrumental para resolver disputas filosdficas y confirmar hipdtesis filosoficas” (p. 147). Para sustentar su
argumento, él cita los propios comentarlos de Dewey hechos en esta nonagésima fiesta de cumpleafios: "Asi,
mirando afios atrds, encuentro que, mientras me dispersaba en un numero de campos -educacién, politica,
problemas sociales, inclusive las artes y la religion- mi inclinacién por estos asuntos ha sido especificamente una

muestra y una manifestacion de mi interés inicial por la filosofia" (p. 146).
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no como una ciencia experimental. El sent6 las bases para la psicologia moderna
y para la educacién moderna. Al construir una ciencia de la educacién, le asignd
un vocabulario técnico y un procedimiento propio —la observacion. Para sus
seguidores, él le dio status e independencia. El que concibiera la educacién como
la préactica de la filosofia ha sido pasado por alto por los americanos que
usualmente creen que los principios educativos deben deducirse directamente de
los principios metafisicos o de leyes psicoldgicas.

Se ha sugerido que '"existen buenas razones para advertir que la teoria
educativa de Herbart era independiente de su metafisica y su psicologia, o al
menos puede tratarse como si ésta lo fuera".’¥” Dicha independencia, real o no, es
basicamente lo que hizo de Herbart, el fundador de la ciencia de la educacién.
Sus sucesores pueden retomar sus principios educativos sin rendir homenaje a
ningn santuario metafisico. Sus seguidores fueron capaces de hacer lo que él
hizo — trabajar en el terreno del ingenuo realismo.13 Esa fue una contribucién
importante a aquellos que trataban de montar sistemas de estudios a finales del
siglo XIX y a principios del XX, tanto como a aquellos que mas tarde quisieran
desarrollar una psicologia independiente de la filosofia. Herbart hizo posible la
construccién de una ciencia de la educaciéon y la preparacion de maestros en una
forma efectiva y sistematica sin tener en cuenta la solucién de los duraderos
acertijos y de las diferencias filosdficas, asi como tampoco era necesario tomar
posicion respecto a éstas.

Para Herbart, la educacién sucedia en el mundo natural, el mundo de la
experiencia. Por tanto era asequible. El suscribié una idea cultural de la mente.!3
También enfatizd que la mente era definida por sus contenidos y que esos
contenidos se obtenian de la experiencia. La mente se desarrollaba con la
experiencia. Ella era el producto de las interacciones con las cosas y con la gente
—interacciones que podian de hecho, en un principio, ser controladas, no por
completo, pero si en gran medida, por los maestros. La experiencia era muy
importante

137 Dunkel. Herbart and Education, p. 102.
138 Dunkel. Herbart and Herbartianism, p. 200.

139 Ibid, p.127.

217 REVISTA EDUCACION Y PEDAGOGIA



CINE Y PEDAGOGIA

para Herbart, tal como lo fue luego para Dewey. La utilizaciéon de la experiencia
y la observacién por parte de Herbart, lo hace extremadamente moderno. El fue
efectivamente un de facto experimentalista. El es moderno en tanto que fue
capaz de escribir sobre el desarrollo de la mente desde un punto de vista
filosofico el cual concebia su desarrollo como un proceso simultdneo a la
experiencia. Su proposito educativo, sin embargo, no fue un propdsito moderno
sino tradicional. Para sus contempordneos y sus sucesores, especialmente para
sus sucesores, Herbart no estaba interesado en producir un buen ciudadano
tanto como lo estaba en producir una persona moral.

El interés de Herbart no era tanto la instruccién como la educacién, una
distincién que usualmente se hace pero que con frecuencia se pasa por alto. El se
centré en el qua individual, en el individuo pero no como miembro de una
instruccién o de una clase social: "su primer y verdadero amor era la educacion
con la familia, en un ambiente privado —en un tiempo en el que los sistemas
nacionales de educaciéon con sus bastas escuelas y sus extensas clases se
fortalecian".10 El no crey6 que el estado pudiera dirigir las escuelas. A él no le
interesaba producir ciudadanos para la moderna nacién-estado tal como lo
hicieron sus contemporaneos y muchos de sus sucesores. Su interés se dirigia a la
educaciéon moral.¥! Por lo que deseé que la gente no fuera "mejor" si no
"moralmente buena".142

En los Estados Unidos, se supo que Herbart se interesaba mas en el
individuo que en otro aspecto. En 1888, cuando A. E. Winship, editor del ese
entonces Journal of Education, anuncié que publicaria una serie de articulos de
Margaret K. Smith sobre Herbart, él escribi6 que "el hecho de que Herbart
hubiera centrado la psicologia y la pedagogia en el individuo, riéndose en contra
de todas las teorias que ubicaban como objetivo de la educacion la familia, la
iglesia, el estado o la humanidad misma, capturaba a muchos". La filosofia

140 Tbid., p. 286.
141  Ibid., pp. 83-84, 151 y 159-160.

142 1Ibid., p. 183.

VOL. X No. 22 SEPTIEMBRE - DICIEMBRE 1998 218



LA CASA QUE HERBART Y DARWIN CONSTRUYERON

Herbartiana, segiin ¢él, era una alternativa para la "filosofia Hegeliana o
Rosenkranciana" las cuales "superponian la casa, la iglesia, el estado al
individuo".143

El Herbartianismo Americano

El Herbartianismo americano, como un movimiento formal, comenzé a
principios de los afios 1890, medio siglo después de la muerte de Herbart. En el
encuentro de la Asociacién Nacional de Educacion en 1892, el mismo encuentro
en el que el Comité de los Diez fue designado, Charles DeGarmo, y los hermanos
McMurray, Charles y Frank, fundaron el Club de Herbart. El1 modelo para ese
club fue Tuiskon Ziller, Verein fiir wissenchaftliche Padagogik. En 1895 , éste
fue reorganizado para enfatizar el interés de los miembros en el estudio
"cientifico” de la educacion, y se le dio un nuevo nombre, The National Herbart
Society for the Scientific Study of Education (La Sociedad Nacional de Herbart
para el Estudio Cientifico de la Educacién). Los miembros del primer consejo
educativo constituian un verdadero "Quién es Quién en Educacién": DeGarmo,
Nicholas Murray Butler, John Dewey, Wilbur S. Jackman, Elmer E. Brown, los
hermanos McMurray, Levi Seeley, y C. C. Van Liew. Durante su tiempo, el
Herbartianismo tuvo buenas publicaciones. The Public School Journal, bajo la
direccion de George P. Brown, era el 6rgano oficial de los seguidores de Herbart.
The Educational Review, dirigido por Nicholas Murray Butler, y Journal of
Education dirigido por A. E. Winship, por lo general resultaban agradables para
los seguidores de Herbart. Los primeros anuarios se sometian a discusion sobre
problemas de interés para los seguidores americanos, muchos de éstos ya habian
llamado la atencién de Herbart: el interés, la apreciaciéon, la correlacidn, los
métodos de recitacién, la educaciéon moral, la teoria de la época respecto a la
cultura, la preparaciéon del ciudadano, las funciones sociales de la historia y la
geografia, y asuntos similares.

143 A. E. Winship, The Herbartian System, Journal of Education, Vol. XXXVIIL, No. 7 (Agosto 23,1888), p. 128.
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Las ideas de Herbart se expandieron como fuego tempetuoso en los Estados
Unidos, particularmente en las escuelas normales del alto Valle del Mississippi
donde los educadores habian recibido alguna preparaciéon en filosofia y
pedagogia alemana brindada por William Torrey Harris.#* Los métodos de
instruccién de la historia y la literatura, y una nueva psicologia fueron incluidos
en los estudios en las escuelas normales. Se elaboraron nuevos cursos de estudio
para la preparacion de maestros, en los que las asignaturas de la escuela
elemental se dividian en asignaturas de destreza, asignaturas de contenido y
asignaturas de actividades motrices. El discurso educativo entonces, se
estructur6 en términos de Herbart: apreciacion, correlacién, propdsito social,
educacién moral y métodos de recitacion. Estas ideas se esparcieron rapidamente
de las escuelas normales a los sistemas escolares de las mejores ciudades y
pronto encontraron un sitio en los programas de estudio. Las escuelas de practica
y las lecciones modelo en docenas de escuelas normales fueron cambiadas
después del patrén que los herbartianos encontraron en Alemania, en particular
lo observado vieron en Halle, Jena y Leipzig.

La ola Herbartiana de los afios de 1890 reemplaz6 la Pestalozziana de los
anos de 1860. Cada una en su tiempo, propuso ideas nuevas respecto a la
educacién. Cada una hizo un llamado a los maestros acerca la importancia de la
instruccién. El movimiento Pestalozziano hizo aportes a la escuela primaria y el
Herbartiano a la primaria y a la secundaria. Cada una influencié la preparacion
de maestros en las escuelas normales, le dio a la ensenanza una nueva
importancia y una nueva forma de considerarla. Cada una gradualmente se fijo
su camino en la historia de la practica educativa. Por una década, las ideas
Herbartianas y el estudio del nino disputaron el primer lugar en el discurso
educativo. Cada una eventualmente perdié su centro

144 A William Torrey Harris, quien fuera un verdadero seguidor de Herbart, no se le puede asignar la responsabilidad del
éxito de la ola Herbartiana. El dio a conocer algunos de los trabajos de Herbart antes de que el Herbartianismo fuera
tan popular en los Estados Unidos. En 1847, Harris publicé una selecciéon de la obra de Herbart Rational Psychology
traducida por Hugo Haanel en el Journal of Speculative Philosophy. En 1877, él publicé la traducciéon de Haanel
al trabajo de Herbart Possibility and Nacessity of Applying Mathematics in Psychology. En 1876, Herbart's
ideas on Education -una traduccién de Haanel a una seleccion de Karl Schmidt, Geschichte der Padagogik

-apareci6 en el Journal de Harris.
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de atencidn con respecto a la psicologia educativa que algin modo procuraba
conservar, pero fue Herbart quien convencié a muchos de la relacién entre la
educacién y la psicologia a pesar de que la psicologia abrazada por los
educadores en el siglo XX no era la psicologia de Herbart.

El Herbartianismo, como movimiento, se desvanecié rdpidamente. El cuarto
y el quinto anuario de la Sociedad (1898-1899) eran apenas Herbartianos, y hacia
1899 La Sociedad Herbartiana habia perecido. Esta revivié en 1902 como La
Sociedad Nacional para el Estudio Cientifico de la Educacién. Harold Dunkel
concluyd que "como un movimiento tedrico que producia publicaciones,
discursos y excitacion general, el Herbartianismo americano muri6 en el afio de
1905".145 Con todo, su influencia en los maestros y en sus practicas parece que se
extendié hasta los afios de 1920.14¢ Herbert Kliebard observé que '"las ideas
Herbartianas y las reacciones a éstas continuaban ejerciendo una profunda
influencia en el curriculo americano mucho después de que el movimiento
desapareciera como un 6rgano distinto".14”

Mas sorprendente que la corta vida del movimiento en los Estados Unidos es
el mismo movimiento. Su desarrollo muestra que usualmente el tiempo libre
entre los logros propios y su reconocimiento y utilizaciéon por los otros es mucho.
El trabajo de Herbart y su eventual uso por aquellos que mas tarde se
identificaron como Herbartianos, en Alemania y fuera de ella, es un ejemplo de
ese intervalo. Herbart, nacido en 1776 en Oldenburg, era todavia un nifio cuando
los Estados Unidos apenas empezaban a conformarse. Cuando muri6 en 1841, el
sistema de educacion publica que existe ahora en ese pais empezaba tan solo a
consolidarse, y seria una década antes de que la primera ley escolar obligatoria se
redactara (en Massachusetts, 1852). Horace Mann en ese entonces se aproximaba

145 Dunkel. Herbart and Education, p. 123. También véase Herbart and Herbartianism: An Educational Ghost Story,
pp. 277-278.

146  Paul Monroe. A Brief Course in the History of Education (New York: The Macmillan Co., 1927), p. 345.

147  Herbert M. Kliebard. The Struggle forthe American Curriculum, 1893-1985 (Boston: Routledge & Kegan Paul,
1986), p. 18.
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a la mitad del camino sefialado por su estancia como Secretario en la Junta de
Educaciéon de Massachusetts. En ese entonces, no habia interés general en el
trabajo de Herbart, inclusive no se le conocia en los Estados Unidos. En efecto, su
trabajo permanecié virtualmente desconocido hasta 1865 cuando Tuiskon Ziller,
profesor en Leipzig, publicé lo que Charles DeGarmo mas tarde describié como
un 'trabajo realizado en su tiempo",*8 Grundlegung zur Lehre vom
erziechenden Unterricht (Basis of the Doctrine of Instruction as a Moral
Forcé) en el cual establecid la comprensiéon de Ziller respecto a la idea de
Herbart sobre la instruccién como una fuerza moral. Posteriormente, alli se
suscitO un gran interés por Herbart. En 1896 fue fundada Verein fiir
wissenschaftliche Padagogik, con Ziller como director . Verein, una
confederacién de clubes locales dedicada a estudiar los problemas educativos
desde el punto de vista Herbartiano fue todo un éxito. Dorothy McMurray
inform6 que "hacia finales de los afios de 1880, los principios Herbartianos tal
como los interpretaron Stoy, Ziller, Rein y Frick, y otros seguidores como
Dorpfeldf, Lange, Ufer, Von Sallwurk, Von Strumpel y Wiget, ampliamente se
estaban hablando, escribiendo y practicando en Alemania".!¥ Cuando L.R.
Klemm publicd su relacion de lo observado en las escuelas europeas a finales de
los afios de 1880, reporté que el "laberinto de discrepantes interpretaciones del
movimiento Herbart-Ziller" estaba "excitando el mundo pedagdgico de Alemania
tal como lo hace un leviatan con las profundidades del océano".15* Hacia 1890, ese
leviatan se habia dirigido a la parte norte del continente americano.

Casi medio siglo después de la muerte de Herbart, el interés en su trabajo se
fortaleci6 tanto dentro de Alemania como fuera de ella. Habian seguidores
alemanes de Herbart, influencias significativas y

148  Charles DeGarmo. Herbart and the Herbartians (New York: Charles Scribner's Sons, 1895), p. 104.

149 Dorothy McMurry. Herbartian Constributions to History, Instruction in American Elementary Schools. Columbia
University Constributions to Education, Teachers College Series, N. 920 (New York: Bureau of Publications, Teachers

College, Columbia University, 1946), p. 46

150 L.R.Klemm. European Scholis: Or What I Saw in Schools of Germany, France, Austria and Switzerland (New
York: D. Appleton and Co., 1903), p. 185

VOL. X No. 22 SEPTIEMBRE - DICIEMBRE 1998 223



LA CASA QUE HERBART Y DARWIN CONSTRUYERON

movimientos en otros paises. Herbart tenia seguidores en Gran Bretafials! y,
obviamente, en Norte América.

Poco después de que Estados Unidos celebrara su centenario, los americanos
que se desplazaron a Alemania a estudiar pedagogia no encontraron a Herbart
sino a sus seguidores.

Como muchos otros estudiantes, ellos regresaron con el Herbartianismo a
sus tierras. Los americanos aprendieron los principios Herbartianos de Stoy,
Ziller y Rein, principalmente de este ultimo. Por ese tiempo los americanos
encontraron las ideas Herbartianas, la fidelidad a Herbart no era un asunto
mayor.’®2 Entre 1885 y 1890, "no menos de nueve" estudiantes americanos
estudiaban en Jena, "el origen del Herbartianismo americano”. A finales de siglo
"el numero bordeaba los quince".!5®> Los seguidores americanos de Herbart mas
populares y posiblemente los mas importantes fueron Charles DeGarmo y los
hermanos McMurray, Charles y Frank. Cuando ellos fueron a Alemania, no
fueron a estudiar a Herbart. Como muchos americanos, fueron a estudiar y a
asegurar un diploma que les permitiera continuar una carrera en la recién
desarrollada universidad americana. Sin embargo, una vez que decidieron
estudiar en Alemania, fue inevitable estudiar el Herbartianismo. Ellos
presentaron sus versiones de las ideas y practicas Herbartianas de una manera
muy general. En 1892, McMurray publico General Methods, y en 1897, con su
hermano, Method in the Recitation. En 1895, aparecid la obra de DeGarmo
Herbart and the Herbartians. Estos trabajos probablemente hicieron mas por
popularizar las ideas Herbartianas e introducirlas en las escuelas normales y
colegios superiores de Estados Unidos que otras influencias combinadas.

151 En Herbart and the Herbatian Theory of Education: A Criticism (London: Longmans, Green and Co. 1903),
Alexander Darroch, ponente en Educational Method and Psychology in the Church os Scotland Training College,
Edinburgh, dle que el Herbartianismo no fue tan severo en su pais como lo habia sido en Estados Unidos, no
obstante, " habia encontrado un fundamento”. La teoria de Herbart, advirtis, "lleva consigo buena parte de nuestro

pensamiento educativo, e impregna gran parte de nuestra literatura educativa (pp. 1-1).
152 Klemm. European Schools, p. 192

153  George Basis Randels. "The Doctrines of Herbart in the United States". University of Pennsylvania Ph.D. Thesis,
1911, p. 127.
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En el proceso de discusion del rango completo de teorias desarrolladas por
Herbart, Stoy, Ziller, Rein y otros seguidores de Herbart, los americanos
desarrollaron una version americana del Herbartianismo. Ellos adaptaron los
términos y las ideas aprendidas en Alemania a las condiciones de su pais.
Estaban mas interesados en desarrollar una teoria y una practica pedagdgica que
en ser fieles a un conjunto de ideas. Tal como un estudiante del movimiento
Herbartiano americano sefialé "los americanos que primeramente llevaron el
Herbartianismo reconocieron que en Alemania éste era un término colectivo que
incluia una variedad de opiniones”. En América, éste no encontré "aceptacion
indudable si un cambio". 15 DeGarmo propuso una visién un tanto clara en la
introducciéon al libro Herbart and the Herbartians. El se interesé por el
Herbartianismo y se atrevié a recomendarlo a los maestros, no como un conjunto
de bellezas metafisicas sino como la posibilidad de "una respuesta inteligente" a
los problemas presentados por la educacién colectiva: la necesidad de organizar
los propodsitos y métodos de las escuelas en un sistema consistente.l®> Para
DeGarmo era muy importante la pedagogia de Herbart, pues ofrecia la
racionalidad necesaria para conformar el contenido del centro del proceso
educativo. La psicologia de Herbart y su legitimacién de la necesidad de
desarrollar el interés del estudiante —un factor crucial al trabajar con educacién
colectiva— proporciond la racionalidad que se requeria para dar origen a las
técnicas del salon de clase; y dar origen a esas técnicas, segun él, era el primer
objetivo de la teoria educativa.’® La aproximacion de DeGarmo se centrd luego
en la escuela de practica la cual empezaba a convertirse en el centro de la
actividad tedrica educativa tanto como en el régimen y en el lugar para la
preparaciéon de maestros. Herbart, Stoy y Rein hicieron algo mas que especular.
A lo ultimo, ellos tuvieron una escuela donde podian observar a los estudiantes,
a los profesores, y a la ensefianza —un lugar donde las especulaciones, por no
decir hipoétesis, podian probarse y confirmarse valiéndose de la observacion.

154 Randels. "Doctrines of Herbart", p. 5.
155 Charles DeGarmo. Herbart and the Herbartians (New York: Charles Scribner's Sons, 1895), pp. v y 215.

156  Ibid., pp.209, 225 y 235.
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Cuando DeGarmo explicé la importancia de Stoy, enfatiz6 que no importaba
tanto la explicacion de Stoy sobre Herbart como los aportes para la preparacion
de maestros y el estudio de la ensefianza que él realizd. El escribié que "el mayor
monumento del trabajo de Stoy en Jena es el seminario pedagogico, junto con la
escuela de practica, ahora dirigido por Dr. Rein".1%” Stoy cre6 un ambiente donde
se podia estudiar la educaciéon y donde los futuros profesores podian aprender lo
que se les ensenaba en el aula. En efecto, DeGarmo describié detalladamente la
escuela de practica en Jena y la relacién del profesor de pedagogia con la escuela.
A pesar de que la escuela de practica tenia su director y de que éste presidiera en
ausencia del profesor de pedagogia, era el profesor de pedagogia quien
verdaderamente dirigia el seminario y la escuela de practica".!58 El trabajo de los
estudiantes en el seminario pedagdgico estaba organizado en tres sesiones
semanales. Cada sesion tenia su propia configuraciéon y su propdsito. Ellas eran:
Practicum, Theoretikum y  Conference. Estas proporcionaban una
estructura que permitia considerar los aspectos practicos y tedricos de la
pedagogia. Fue una disposicién la que impresioné a DeGarmo y la que le ayudé a
desarrollar sus propias ideas acerca de la educacion y la preparacion de maestros.

El Herbartianismo incentivé a los americanos a organizar el reciente campo
de la educacién. Los seguidores de Herbart en Estados Unidos se encontraban
entre los primeros en definir el moderno campo de la educacion e identificar las
partes que lo conforman. Sus aportes se basaron en los conceptos establecidos
por los alemanes seguidores de Herbart. Por ejemplo, cuando DeGarmo publicé
Herbart and the Herbartians, le anexé una "Bibliografia de la Literatura
Herbartiana" tomada de la traduccién hecha por Van Liew a Outlines of
Pedagogics de Rein. Lo importante es que no era una lista sino un resumen
organizado y detallado del campo educativo. Este empezaba con la "Pedagogia
General" e incluia la "Practica Pedagdgica”, la "Teoria Pedagdgica" y una seccién
sobre "Teoria de Orientacion".

157  Thid, p. 181.

158 Ibid.
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Cada una con sus respectivas subdivisiones (véase: Cuadro II). La organizacién
de 147-items bibliograficos era basicamente una estructura de lo que constituia el
campo educativo y de los aspectos y problemas que aqui se presentan. De
Herbart y sus seguidores, DeGarmo pudo sintetizar lo que conformaba el campo
profesional de la educacion e identificar las partes que lo constituian.

Cuadro II: Esquema del Campo Educativo Propuesto por DeGarmo
I.  PRACTICA PEDAGOGICA

A.  Formas de Educacién

1. Pedagogia familiar

2. Instituciones educativas especiales

3

Escuela de Educaciéon

o

Las escuelas populares
Las escuelas medias
(Privadas y Publicas)
El gimnasio

Las escuelas de nifnas

w oo

Administracion de la Escuela

Legislacion escolar
Equipamiento de las escuelas

Supervisién de las escuelas

LN e

Preparacion de maestros
a. Seminarios para maestros en las escuelas de la gente
b. Seminarios en las universidades
II. TEORIA PEDAGOGICA
A. Las Ciencias Fundamentales de la Pedagogia
I. Etica
II. Psicologia
B. Las Ciencias Auxiliares de la Pedagogia

A. Teleologia (véase Etica)
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. Metodologia (véase Psicologia)

B

I. Dialéctica general

1. Objetivos de la instruccion

2. Significados de la instruccién
a. Seleccion del material

b. Conexion de las areas

c. Tratamiento del material

II. Dialéctica especial

1. Instruccion en religion
2. Historia

3. Dibujo

4. Canto

5

Instruccion en lenguas
a. Aleman

Otras lenguas extranjeras

Geografia

Ciencias Naturales
Matematicas
. Habilidad Manual

10. Gimnasia

© ®» 9N & T

TEORIA DE ORIENTACION

1. Preparaciéon
2. Manejo de los nifios?>

Herbart y sus seguidores pueden pertenecer al pasado, pero los temas que
abordaron, definieron y dirigieron pertenecen al presente. Ellos plantearon
problemas que esperan respuesta satisfactoria. Explorar el trabajo de Herbart en
educacion y la relacion con su trabajo filos6fico y psicoldgico es también explorar
los interrogantes

159 Este es el esquema que DeGarmo utiliz6 para organizar sus 147-items bibliograficos de los escritos sobre

Herbart en aleman en la obra Herbart and the Herbartians.
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sobre la pertinencia y utilidad de la relaciones entre estas tres dreas de estudio
que una vez estuvieron mas relacionadas de lo que lo estan ahora.!®® Herbart
demostré de una manera acertada que la educacién podia considerarse como
una actividad merecedora de estudio (sus sucesores también lo consideraron de
ésta manera), él sustentd que su filosofia y su psicologia relacionaban con sus
concepciones educativas. La manera como la educaciéon se relaciona con la
filosofia y cdmo ésta se relaciona con la psicologia son aspectos a los cuales se les
debe prestar atencidén, pues se contintan haciendo esfuerzos por ubicar la
educacién —un compromiso practico y concreto que siempre tiene lugar en un
espacio y en un tiempo-- en un sélida fundamentacién psicoldgica tanto asi que
muchos contintian preguntandose si tienen la adecuada filosofia de la educacion.

Herbart cred un sistema que no soélo le permitiera a sus sucesores aceptar
que la educacién en si misma era un campo legitimo digno de estudio sino que
también sugiriera que si se queria saber sobre una actividad, no se debia mirar a
lo que debia ensefiarse en relaciéon con ésta sino a la actividad misma. Para
aquellos que mas tarde se basarian en Herbart o en los principios Herbartianos
(tal como lo harian los seguidores de Herbart en los Estados Unidos), eso
significaba que los nifios y la ensefianza podian y debian estudiarse
directamente, a través de la observacion.

Conclusion

La ciencia educativa es a la vez un compromiso tedrico y practico, pues sus
objetos de estudio se relacionan de un modo u otro con el aspecto practico —la
instruccién. La creacion de las escuelas publicas financiadas por el estado dieron
un nuevo significado a la educacién, y es primordialmente a ese nuevo
significado al que atendieron los investigadores educativos. A finales del siglo
XIX las ideas Herbartianas

160 La clara separacion de la psicologia y la educaciéon o la pedagogia de la filosofia, tal como se refleja ahora en la
organizacién y en la administracion de los colegios superiores y de las universidades, en especial de esa area de la
filosoffa conocida como filosofia moral en las universidades de los Estados Unidos se dio de una forma real hasta

finales del siglo XIX, y en algunos casos solo al cambio de siglo.
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incentivaron a los educadores a concebir la educaciéon como una actividad que
puede estudiarse en forma independiente, un area distinta de la filosofia y la
psicologia. Al mismo tiempo, la aceptacién de Darwin y de la ciencia Darviniana
dio origen a nuevos modos de formular preguntas, de buscar respuestas y de
comprobar hipétesis. Tanto Herbart como Darwin mostraron a los cientificos de
la educacion que la deduccion no era suficiente; la observacion era
imprescindible.
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