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RESUMEN

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS EN EL PENSAMIENTO DE KARL-OTTO APEL
PARA UNA EDUCACION CRITICA, POSTCONVENCIONAL Y CORRESPONSABLE

El articulo hace referencia a la ética del discurso de Karl-Otto Apel, para fundamentaren la logica del lenguaje humano
la necesidad de una educacion critica, postconvencionaly corresponsable. La educacion critica desarrolla la capacidad
de cuestionarcualquier afirmacion desde el criterio de lo que acordarian por consenso los miembros de una comunidad
ideal de comunicacion que tuvieran en cuenta a todos los afectados en condiciones de simetria. La educacion
postconvencional desarréllala capacidad de colocarse en el lugarde todos los afectados yla orientacion por principios
universales. La educacion corresponsable desarrolla la capacidad de conservar la comunidad real de comunicacion,

mientras tendemos a realizar la comunidad ideal. El articulo concluye ofreciendo veinticuatro caracteristicas de las
personas educadas segun la ética del discurso.

ABSTRACT

PHILOSOPHICAL FOUNDATIONS OF KARL-OTTO APEES THOUGHT FOR
A CRITICAL, POSTCONVENTIONAL, AND CO-RESPONSIBLE EDUCATION

The article makes reference to the discourse ethics of Karl-Otto Apel, in order to ground in the logic of the human
speech the needfor a critical, postconventionaland co-responsible education. Critical education develops the capacity
to question any statement from the criterion ofwhat the members ofan ideal communication community as a consensus
would agree on, considering all those affected in corresponding conditions. Postconventional education develops both
the capacity to takeon the role ofall those affected and the orientation by universal principies. Co-responsible education
develops the capacity to preserve the real communication community, while we tend to carry out an ideal one. The
article ends by offering twenty-four features ofpeople educated according tothe discourse ethics.

RESUME

FONDEMENTS PHILOSOPHIQUES DANS LA PENSEE DE KARL-OTTO APEL POUR
UNE EDUCATION CRITIQUE, POST-CONVENTIONNELLE ET CO-RESPONSABLE

L'article fait référence a l'éthique du discours de Karl-Otto Apel, afin defonder dans la logique du langage humain le
besoin d'une education critique, post-conventionnelle et co-responsable. L 'education critique développe la faculté de
remettre en question toute affirmation d partir du critére admis de commun accordpar les membres d'une communauté
idéale de communication qui considéreraient tous les intéressés en des conditions de symétrie. L 'education post-
conventionnelle développe la capacité de se placer au niveau de tous les intéresses et l'orientation sur la base de
principes universels. L'education co-responsable développe la faculté de conserver la communauté réelle de

communication, tout en tendant i réaliser la communauté idéale. En conclusion, l'auteur propose vingt-quatre
caracteristiques des personnes éduquées selon l'éthique du discours.
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0. INTRODUCCION

arl-iitto Apel es uno de los creado-
res de la ética del discurso, corriente
filosofica que situa en el dialogo
argumentativo el procedimiento le-

gitimo para alcanzar la verdad y la justicia.

ma ética fundamental. Dicha norma ética exi-
ge la autoafirmacion de la comunidad real de
comunicacion y la realizacion de la comunidad
ideal de comunicacion. Todos los seres pensan-
tes estan obligados a tener en cuenta todas las
necesidades de los hombres que puedan ar-
m%%izarse con las necesidades de los demas

. ., r via argumentativa. La norma basica li-
ensamiento fundamenta una educacién cr°f V gume 0 basica ob

tica, postconvencional y corresponsable. A
continuacién vamos a profundizar en los ar-
gumentos filoséficos esgrimidos por este au-
tor para legitimar el desarrollo de una educa-

cidén en ese sentido.

1. FUNDAMENTOS FILOSOFICOS
PARA UNA EDUCACION
CRITICA

1.1 EL CRITERIO DE LA COMUNIDAD
IDEAL DE COMUNICACION

La educacidn critica s6lo es posible por refe-
rencia a un criterio que nos permita juzgar los
conocimientos y los valores que se transmiten
en la actualidad, y nos indique hacia doénde
debemos tender para progresar éticamente.

El criterio buscado por Apel para el progreso
se vuelve tangible en el contenido de la nor-
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ga a cuantos han adquirido "competencia

comunicativa" a procurar un consenso para

lograr una formacién solidaria de la voluntad.

Es importante seflalar que la comunidad ideal
de comunicacién apeliana no es "otro mun-
do" al estilo de las utopias renacentistas como
la de Tomas Moro (1516), donde se nos pre-
senta un no-lugar descrito con todo detalle.
Apel no propone una utopia con contenido,
sino una "idea regulativa" en el sentido
kantiano, para medir la altura ética de las so-
ciedades actuales por lo proximas o alejadas
que estén de dicha idea. Cortina nos aclara en
qué consiste la comunidad ideal de comuni-

cacion, diciendo que alli

se excluye la desfiguracion sistemdtica de la
comunicacion, se distribuyen simétrica-
mente las oportunidades de elegir y realizar
actos de habla y se garantiza que los roles
del didlogo sean intercambiables. Ello repre-
senta una forma de didlogo y de vida ideal
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que sirve como critica de los consensos

fdcticos, puesto que revine los requisitos que
deberia cumplir un consenso racional (1989,
130).

Por referencia a la comunidad ideal es posible
criticar el que en la vida real no haya auténti-
cos dialogos. Hoy en dia s6lo se permite inter-
venir en los didlogos a los que tienen algo que
ofrecer. Por eso, la ética del discurso defiende
que es preciso aumentar el nivel material y
cultural de los sujetos, para que nadie sea ex-
cluido de los didlogos en donde se tratan te-
mas que les afectan y puedan dialogar en con-
diciones de simetria. Desde este planteamien-
to se entiende la necesiad de actualizar la po-
tencialidad de los seres humanos de ser
interlocutores validos. Cortina nos dice que la
ética del discurso supone «el compromiso pul-
parte de los participantes, de elevar el nivel
material y cultural de vida de todos los
interlocutores virtuales, de modo que puedan
ser interlocutores reales. Que nadie sabe ex-
presar mejor los propios intereses y defender-
los que uno mismo» (1991,129).

Quien argumenta presupone la comunidad
ideal de comunicacién como posibilidad real
de la sociedad; por ello ha de postular moral-
mente la disolucion histérica de la contradic-
cion dialéctica entre la comunidad ideal y la

real.

Segun Apel, para que los hombres rompan
emancipatoriamente sus barreras hay que pro-
vocar en ecllos la autocomprension reflexiva. Esta
tarea incumbe a las ciencias critico-emanci-
patorias de la sociedad, como el psicoanalisis
o la critica de las ideologias que, a su vez, de-
ben servirse de otras ciencias sociales como la
economia. Pero independientemente de qué
ciencia sea la encargada de provocar la re-
flexién en las personas, lo indudable es que
ésta ha de tener lugar. La persona, convertida
en sujeto critico, ha de advertir que, incluso en
la situacion de decisidon solitaria, no hay nin-
guna regulacion ética mejor que la siguiente:
«poner en vigor en la propia autocomprension

reflexiva la posible critica de la comunidad
ideal de comunicacion» (Apel, 1973a, 435 -cast.
413-).

1.2. LA DEFINICION DE "PERSONA"
BASADA EN LA  COMPETENCIA
COMUNICATIVA

Apel afirma que podemos interpretar todas las
expresiones lingiiisticas, todas las acciones con
sentido y las expresiones humanas corpora-
les, en la medida en que pueden ser ver-
balizadas como argumentos virtuales. Toman-
do esta afirmacién como referencia, ofrece
entonces su definicion de persona: «todos los
seres capaces de comunicacion lingiiistica de-
ben ser reconocidos como personas, puesto
que en todas sus acciones y expresiones son
interlocutores virtuales» (400 -cast. 380-). Un
ser dotado de competencia comunicativa so6lo
puede acceder a la verdad y reconocer cuales
de sus deseos pueden plantearse como exigen-
cias, si reconoce a los demas seres dotados de
competencia comunicativa como igualmente
facultados para intervenir en un proceso
argumentativo y para defender con razones
sus propuestas. Segun Cortina, éste es el nue-
vo ser autonomo: ¢l que tiene capacidad y de-
recho «para defender con argumentos sus pro-
puestas» (1985,108). A estos seres, auténomos
en virtud de su competencia comunicativa,
Apel los denomina personas.

La competencia comunicativa se adquiere den-
tro de un lenguaje particular, pero la trans-
ciende como condicién de posibilidad y vali-
dez de la "traduccion", de la "comprension
hermenéutica" y de la "reconstruccion lingiiis-
tica". Apel dice: «La "competencia comuni-
cativa" representa a mi juicio un momento de
distanciamiento reflexivo y soberania creativa de
los seres humanos en relacién con cada len-
gua determinada» (1973¢c, 302 -cast. 286-). Al-
gunas de las funciones propias de la compe-
tencia comunicativa son las siguientes (Corti-
na, 1985,1 19): producir actos de habla, posibi-
litar la traduccidén entre lenguajes, permitir el
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entendimiento intelectual, ofrecer una base

para romper y cambiar convenciones
lingiliisticas, y dar cauce a la reflexion sobre el
lenguaje desde el lenguaje sin incurrir en un cir-

culo vicioso.

Apel considera la pregunta en torno a la posi-
bilidad de reflexionar sobre el lenguaje desde
el lenguaje, como la pregunta por la posibili-
dad misma de la filosofia, y defiende la pre-
tension universal de validez de la reflexidn fi-
losofica, la cual, «en tanto que reflexidn sobre
el supremo grado de universalidad del senti-
do pensable, que podemos alcanzar reflexio-
nando con ayuda del lenguaje, no se identifi-
ca con una reflexidén psicoldogica -repetible a
discrecién sobre el acto privado de pensar-»
(1973a, 326 -cast. 311-). Defiende un concepto
hermenéutico-transcendental del lenguaje
(1973b, 333 -cast. 318-), es decir, un concepto
del lenguaje como condiciéon de posibilidad y
validez del acuerdo y del auto-acuerdo, asi
como del pensamiento conceptual, del cono-
cimiento objetivo y del obrar con sentido.

1.3. LAS PRETENSIONES DE VALIDEZ Y
LAS PRETENSIONES DE CERTEZA

Jirgen Habermas defiende que los sujetos, en
los contextos de experiencia y accion del mun-
do de la vida, realizan actos de habla para los
que reclaman cuatro pretensiones performa-
tivas de validez: 1) La pretension de inteligibi-
lidad, segun la cual el hablante pretende que
el oyente le entienda, adaptando, por ejem-
plo, el idioma o el numero de tecnicismos al
idioma o nivel de formacion del oyente. 2) La
pretension de verdad, referida a algo en el
mundo objetivo, como la totalidad de las rea-
lidades existentes. 3) La pretension de correc-
cion normativa, referida a algo en el mundo
totalidad de
interpersonales legitimamente reguladas. 4) La

social, como la relaciones
pretension de veracidad, referida a algo en el
propio mundo subjetivo, como la totalidad de
las vivencias a las cuales el sujeto tiene acceso

privilegiado (Habermas, 1983, 68 -cast. 78-).
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Apel ha adoptado las pretensiones de validez
de Habermas para su propio pensamiento. Es
importante tener en cuenta la distinciéon entre
las pretensiones de validez, para comprender
en qué consiste la fundamentacidon ultima de
Apel. Esta tesis dice lo siguiente: «La situacion
del discurso argumentativo no es rebasable
racionalmente» (Reese-Schafer, 1990, 59).

Segun Apel, lo que caracteriza a los enuncia-
dos tipicamente filosoficos es que «son reflexi-
vos respecto a su propia pretension de vali-
dez» (1998, 140 -cast. 104-). Estos enunciados
versan sobre principios indiscutibles univer-
sales, a descubrir en el plano de la autorre-
flexion. Cree, por tanto, necesario distinguir
entre 1) enunciados empirico-hipotéticos, corres-
pondientes a las pretensiones de validez, cuya
falsacién empirica es posible, y 2) enunciados

filosdficos, correspondientes a pretensiones de

certeza, que no pueden ser falsados porque
versan sobre presupuestos que se hallan en el
concepto de falsacion empirica.

En los enunciados filosoficos es preciso no
vulnerar los principios ldégicos pragmatico-
transcendentales del lenguaje. Alcanzamos
aqui la certeza cuando s6lo podemos negar un
enunciado cometiendo

performativa. Esta

autocontradiccion
contradiccién se produce
entre lo que el hablante afirma y lo que presu-
pone cuando realiza dicha afirmaciéon. Consi-
deremos, por ejemplo, la siguiente anomalia
lingiiistica: «Defiendo la disensién como ob-
jetivo del discurso» (tesis postmodernista). En
dicho ejemplo, la autocontradiccién perfor-
mativa estd implicita, pero puede ser expli-
citada mediante la siguiente proposicidon: «De-
fiendo, como susceptible de consenso, la pro-
puesta de que en principio deberiamos susti-
tuir el consenso por la disensién como meta
del discurso».
Asumiendo la importancia de la autocon-
tradiccion performativa, Cortina nos explica
que la fundamentacion filoséfica apeliana con-
siste en

una argumentacion reflexiva acerca de aque-

llos elementos no objetivables logico-

169



FUNDAMENTOS FILOSOFICOS EN EL PENSAMIENTO DE KARL-OTTO APEL

sintdcticamente, que no pueden ser discuti-
dos sin autocontradiccion performativa-
mente evidente, ni probados sin peticion de
principio, porque constituyen las condicio-
nes de posibilidad del sentido y la validez
objetiva de cualquier argumentacion (1985,
154).

2. FUNDAMENTOS FILOSOFICOS
PARA UNA EDUCACION
POSTCONVENCIONAL

2.1. EL DESARROLLO DE LA
CONCIENCIA MORAL

Al hablar de "moral postconvencional”, voy a
tener en cuenta el significado de esta expre-
sion en la teoria del desarrollo de la concien-
cia moral, propuesta por Lawrence Kohlberg,
y que Apel comenta ampliamente en sus arti-
culos.

Kohlberg entiende que el ser humano, desde
su nifiez hasta su madurez, pasa por diversas
etapas en su desarrollo moral. Dice que «las
nociones de etapa son esencialmente
constructos ideal-tipoldgicos disefiados para
representar diferentes organizaciones psicold-
gicas en diversos puntos del desarrollo» (1984,
39).

Distingue seis etapas del desarrollo moral que
se estructuran de la siguiente manera:

Las etapas 1 y 2 pertenecen al nivel preconven-
cional. Aqui el ser humano no toma en consi-
deracion a su sociedad, ni entiende las con-
venciones. Todo es mundo fisico y las reglas
se perciben como algo externo. La motivacidon
moral mas importante es evitar el castigo.

Las etapas 3 y 4 pertenecen al mivel convencio-
nal. Aqui el ser humano respeta las normas de
su sociedad porque son convenciones utiles
para conservar el orden social. La persona se
identifica con estas normas.

Las etapas 5 y 6 pertenecen al mnivel postcon-
vencional. Aqui el ser humano es capaz de dar
razones para aceptar o rechazar las leyes de la
propia sociedad. Juzga las normas de su so-
ciedad desde una perspectiva universal, esco-
ge las reglas y cree que son validas para todos
los seres racionales. El nivel postconvencional
esta libre de las autocontradicciones que se
cometen en los otros niveles.

El desarrollo moral necesita, como condicidn
de posibilidad, el desarrollo de la inteligencia.
Es preciso una etapa mas alta de inteligencia
para alcanzar una etapa mas alta de moral. No
obstante, se han de cumplir también otras con-
diciones propias del medio social.

Los conceptos morales se forman a través de
las relaciones sociales; por ello Kohlberg de-
fiende la potenciaciéon de tales relaciones. El
dice, por ejemplo, que los nifios de la clase
media se hallan en una etapa mas alta que los
nifios de la clase obrera. Eso se debe al contex-
to. El contexto social de la clase media es mas
apropiado para el desarrollo moral. En gene-
ral, cuando al nifio se le permite discutir en la
familia o en la escuela, el progreso moral es
mas rapido.

En la etapa 6 el sujeto se caracteriza por la
"reversibilidad" de sus razonamientos mora-
les. "Reversibilidad" significa que el juicio
moral de un hombre seria siempre defendido
por éste, independientemente del papel que
le tocara desempeifiar en la situacidon de con-
flicto.

2.2. LA MORAL POSTCONVENCIONAL

Apel entiende la racionalidad postconven-
cional como «la disposicidon al reconocimiento
y consideracion de la igualdad de derechos de
todos los compaifieros de interaccion» (1993a,
2). Pero considera importante sefialar que las
seis etapas de Kohlberg dependen claramen-
te de la filogénesis o, dicho mas exactamente,
del desarrollo historico de la sociedad huma-
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na y de su moral. Segiun Apel -y también
Kohlberg-, esta dependencia de la historia se
pone de manifiesto en la circunstancia de que
los hombres individuales, en la formacion de
su juicio moral, normalmente sdlo alcanzan la
etapa que corresponde a la etapa de desarro-

1lo de su sociedad (3).

Haciendo un breve repaso de la historia, Apel
nos dice que la primera aparicion de la mora-
lidad postconvencional se produce en el "tiem-
po eje" de las grandes culturas de la antigiie-
dad, concepto acuifiado por Jaspers y que de-
signa el periodo de la historia mundial que va
aproximadamente del 800 al 200 a. de C. En
este periodo tiene lugar en China, India, Iran,
Israel y Grecia, una Ilustracion radical y un
cuestionamiento de las convenciones, las ins-
tituciones y las imagenes mitico-religiosas del
mundo. La aparicién aqui de la ¢ética
postconvencional se muestra en el paso de la
forma mitica de pensar a la forma de pensar

de la filosofia.!

Desde
decir que la moralidad postconvencional se

una perspectiva filos6fica podemos
compone de dos criterios igualmente esencia-
les:

primero, la superacion de cada moral inte-
rior de una comunidad particular, de sus
usos y costumbres, a favor de la pretension
de universalidad de las normas morales fun-
damentales (por ejemplo, de la justicia); y
segundo, el rechazo de cada autoridad
heteronoma a favor de la pretension de
Sfundamentacion de la razon autonoma (7).

Uno de los personajes histdricos que mejor
representan la moral postconvencional en el
"tiempo eje" es Sdcrates, el cual se basa en tres
principios: 1) el principio dialégico del logos,

2) la propia autonomia de la conciencia, y 3) el
propio no saber. Por ello Apel sefiala también

FILOSOFIA Y PEDAGOGIA

como criterios de la moral postconvencional
«el reconocimiento del no saber y la falta de
compromiso en la creencia» (10).

Pero la humanidad ha vivido también etapas
de retroceso hacia el sectarismo y la intoleran-
cia. Entre los ejemplos mas tristes cabe citar la
aparicidon de las cruzadas y la Inquisicién du-
rante la Edad Media, el uso de seres humanos
como esclavos durante la conquista de Améri-
ca y el exterminio de judios durante la Segun-
da Guerra Mundial.

Tras el caso de Socrates, otro de los momentos
importantes hacia la moral postconvencional
se da con la Ilustracion del siglo XVIII, siendo
Kant su maximo representante. Con el test de
la universalizacion, prescrito en el imperativo
categdrico, Kant ofrece, por primera vez, un
principio valido a priori de comprobacion para
las maximas de accioén y las normas justifica-
bles. Mientras que la razén instrumental-es-
tratégica se orienta por "imperativos hipotéti-
cos", Kant nos ofrece como alternativa la no-
cion de "razon practica", la cual debe repre-
sentar en nosotros «la autonomia de la volun-
tad que se da leyes en el sentido de la justicia»

(16).

Sin embargo, Kant comete, segiin Apel, dos
errores importantes: por un lado, Kant, con el
principio formal de universalizacion, se refie-
re inmediatamente al individuo aislado como
sujeto racional; por otro, en su propuesta falta
la mediacién comunicativa de la autonomia de
la razén del sujeto solitario con la realidad so-
cial, con lo cual su pensamiento incurre en el
solipsismo metddico. Apel lo expresa dicien-
do que «Kant, en su concepcion fundamental
de la filosofia transcendental, no conoce ni un
concepto de la inter-subjetividad transcendental,
ni un concepto de la eficidad realmente exis-
tente e histdoricamente dada previamente al
individuo» (17-18). El concepto de eticidad es

1. Segun Apel, otro criterio -en este caso teolégico- para la aparicion de la ética postconvencional es el paso de la

religion del pueblo a la religion del mundo (1993a, 6).
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introducido en la filosofia por Hegel para in-
dicar el conjunto de las normas morales reco-
nocidas por una comunidad concreta. Desde
entonces se viene planteando el problema de
la tensién entre los principios postconven-
cionales, formales y universales de la moral -
por ejemplo, los derechos humanos- y la de-
manda de una eticidad substancial de la co-
munidad.

Apel defiende la fundamentacion ultima prag-
matico-trancendental de la etapa 6 del desa-
rrollo de la conciencia moral en Kohlberg, es
decir, del principio de la reciprocidad genera-
lizada de la "asunciéon de papel". Sin embar-
go, para corregir el solipsismo metddico en el
Kant
Kohlberg, nos muestra en su fundamentacion

que incurre y parcialmente también
ultima la unién comunicativa entre la auto-
nomia de la conciencia del sujeto racional in-
dividual y los intereses de todos los otros se-
res racionales autonomos. Muestra esto en la
forma de un conocimiento pragmatico-
transcendental de una situacién no rechaza-
ble a priori del hombre finito, en la que esta
contenido tanto el presupuesto de la facticidad
de una comunidad real de comunicacion surgida
histéricamente, como también el presupuesto
0, mas bien, anticipacidén contrafactica, de una

comunidad ideal de comunicacidn.

3. FUNDAMENTOS FILOSOFICOS
PARA UNA EDUCACION
CORRESPONSABLE

3.1 LA RESPONSABILIDAD POR LA
CONSERVACION Y POR EL
PROGRESO DE LA HUMANIDAD

Apel parte del pensamiento de Hans Joiias
para disefiar la ética del discurso como ética
de la responsabilidad. Cuando Joiias y Apel
hablan sobre "responsabilidad", ambos tienen
a la vista un gran nimero de problemas del
mundo actual que precisan solucidén urgente;
uno de ellos es, por ejemplo, la crisis ecoldgica.

Las nuevas relaciones entre los hombres y la
naturaleza en la era de la ciencia y la tecnolo-
gia han ocasionado esta crisis. Hoy advertimos
claramente que los recursos de la naturaleza
son limitados, y que la destruccion de la
ecosfera afecta a las condiciones de la super-

vivencia de los hombres.

A causa de esta crisis ecologica, Jofias defien-
de que necesitamos una nueva ética de la res-
ponsabilidad por el futuro. El "principio res-
ponsabilidad" significa en Jofias conservar al
hombre, «preservar la integridad de su mundo
y de su esencia frente a los abusos de su po-
der» (Jofias, 1 984,9 -cast.17-). Este principio res-
ponsabilidad es irreconciliable con el principio
esperanza de Ernst Bloch (1959). El principio
esperanza contiene una utopia pero, segin
Jonas, las utopias son la tentaciéon mas peli-
grosa de los hombres. Debemos despedirnos
de la utopia de progreso transmitida por la
Modernidad, pues lo mas importante hoy es
ofrecer una ética que pueda conservar el "ser
ahi" y la dignidad de los hombres.

Apel encuentra problematica la critica de Jofias
a la utopia y al progreso. Se pregunta si pode-

mos salvar realmente el "ser ahi" y la digni-

dad de los hombres a través de la conserva-

cion de su situacion actual. No podemos con-

servar la dignidad de los hombres si tal digni-

dad todavia no existe. La justicia planetaria

exige algo mas que la conservacion de la espe-
cie humana; ésta exige también un proceso

social-emancipatorio de progreso.

Jofias piensa que no existe reciprocidad entre
los hombres que hoy viven y las generaciones
futuras; por ello describe la responsabilidad
por las generaciones futuras con el modelo de
la responsabilidad de los padres por sus hijos.
Pero, segin Apel, esto muestra mas bien «que
la responsabilidad por principio de los hombres en-
tre si, es una relacion potencial que se vuelve
actual s6lo en consonancia con una ventaja
factica del poder» (1988,197). En el fondo de
esta critica se halla la teoria de Apel sobre la
tendencia a la realizacidon, en la situacidn his-
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torica, de una comunidad ideal de comunica-
cion.

Con la anticipacion contrafactica de la comu-
nidad ideal de comunicacion, se reconoce tam-
bién su realizacién progresiva en la comuni-
dad real. Por ello, nuestro autor defiende no
solo la conservacion del "ser ahi" y de la digni-
dad de los hombres, sino también una ética
del progreso en la realizacion de la dignidad
humana.

Jonas critica las utopias que intentan la total
realizacion del ideal en el tiempo. Pero lo que
Apel defiende no es una utopia, sino una idea
regulativa para la realizaciéon aproximativa a
largo plazo del ideal.

Las ideas regulativas no constituyen una uto-
pia; por ello la teoria de Apel no es una uto-
pia. Nuestro autor proclama con ello una tesis
mas fuerte, la tesis de que «sdlo en el sentido
del principio indicado del discurso, 1a macroé-
tica exigida por Jofias de la responsabilidad ha-
cia el futuro por las acciones colectivas puede ser
defendida contra la objecion de utopismo de la
responsabilidad y demostrarse como razonable»
(206).

3.2 LA CORRESPONSABILIDAD

Segun Apel, nuestro concepto tradicional de
responsabilidad, es decir, de la responsabili-
dad atribuible individualmente a cada perso-
na por separado, ya no es suficiente en nues-
tros dias.

Se pregunta cémo puede un hombre indivi-
dual asumir la responsabilidad, por ejemplo,
por la contaminacién de la atmoésfera o por el
progresivo empobrecimiento del Tercer Mun-
do. Para Apel, lo que se da de hecho es una
limitacion de la responsabilidad atribuible a
cada persona. Asi, por ejemplo, no se puede
hacer responsable a un politico por el hecho
de que todavia no existan las condiciones idea-
les a nivel mundial para el comercio transpa-
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rente entre los Estados. Propone un tipo de
sujeto postconvencional que parte de antema-
no de que la responsabilidad atribuible indi-
vidualmente todavia no existe. Pero este suje-
to postconvencional y todos aquellos a los que
¢l solicita consejo, ayuda y colaboracion, par-
ten también de que, por naturaleza, soportan
una corresponsabilidad por las consecuencias
y efectos secundarios de las actividades colec-
tivas. Este sujeto

presupone una solidaridad de la responsa-
bilidad humana que le alivia, de antemano,
de la suposicion de una responsabilidad
metafisica a soportar en solitario, sin con-
sentirle a él o a cualquier otro eximirse de la
corresponsabilidad también por los riesgos
recientemente descubiertos y por las insti-
tuciones que aiin se han de crear (Apel,
1993b, 197).

La propuesta de Apel muestra, por reflexion
transcendental, que nuestra razdén incurre en
contradiccién consigo misma cuando preten-
de negar dos cosas: por un lado, que ella es
autéonoma en cada sujeto, imponiéndose el
sujeto a si mismo la ley moral; y, por otro, que
ella, en la validacion de la ley moral en la situa-
cion historica es, por principio, dependiente de
la corresponsabilidad de todos los otros. Apel es
tajante al respecto:

La situacion del discurso argumentativo es
la buscada posicion irrebasable, en la que la
razon, por reflexion pragmdtico-transcen-
dental sobre sus condiciones no negables sin
autocontradiccion, puede convencerse de que
tanto la autonomia del darse moralmente
normas, como también la corresponsabilidad
de todos los posibles interlocutores vdlidos,
estin obligadas a ser presupuestas (203 -

204).

La necesidad de la corresponsabilidad de to-
dos los interlocutores posibles se muestra a
partir de la circunstancia de que en el discur-
so no se puede negar, sin autocontradiccion,
que para la comprobacion concreta de la vali-
dez universal de una méaxima de accion, asi
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como de una norma, es en principio necesaria
la averiguacion de la aceptabilidad y la capa-
cidad de consenso de las consecuencias previ-
sibles de su seguimiento para todos los afecta-
dos.

Apel defiende que, en los discursos practicos
entre los sujetos que se reconocen como po-
seedores de los mismos derechos y en igual
medida corresponsables, deberian alcanzarse
las soluciones concretas de todos los proble-
mas social y éticamente relevantes. Sin embar-
go, puesto que la situacion real no se corres-
ponde con la ideal, cree necesario distinguir
entre una parte A y una parte B de la ética del
discurso. Sobre esta distinciéon es importante
recordar que la parte B no funciona como mera
parte de aplicacion, sino como complemento
de la parte A de fundamentacion, bajo el pre-
supuesto de que las condiciones de aplicacion
de la ética del discurso todavia no se dan, en
gran medida, en el mundo de hoy. La parte B
surge, en el pensamiento de Apel, porque ne-
cesitamos también un principio moral de res-
ponsabilidad para aquellas situaciones en las
que nosotros, de modo responsable, no pode-
mos asegurar que nuestros adversarios estan
dispuestos a solucionar los conflictos de inte-
reses segun la medida de las normas
procedurales de los discursos practicos, y don-
de no se puede asumir el riesgo de actuar
moralmente, segin el ideal, cuando el adver-

sario no lo hace.

El modo responsable de actuar en las situacio-
nes concretas es mediar entre la racionalidad
consensual-comunicativa y la racionalidad es-
tratégica, teniendo en cuenta que, para una
mediacion adecuada entre ambas raciona-
lidades, no basta con suponer un principio
indiferente al tiempo, y por tanto abstracto,
de la autoafirmacion estratégica. Para una
mediacién adecuada es necesario «tener con-
tinuamente frente a los ojos una meta referi-
da a la historia de (la colaboracidon en) el cam-
bio de las relaciones existentes» (207). La meta
de este cambio es la construccion de las condi-
ciones de aplicacion de la ética del discurso en

la comunidad real de comunicacion.

4. CONCLUSIONES

Desde la ética del discurso de Karl-Otto Apel
podemos concluir que la educacion debe as-
pirar a desarrollar personas criticas, de moral
postconvencional y corresponsables. Una per-
sona educada segun el pensamiento de este
autor, posee las siguientes caracteristicas:

1) Es "persona", entendiendo por tal un ser
capaz con competencia comunicativa.
Tiene capacidad y derecho para defender
con argumentos sus propuestas.

2) Cuando argumenta, anticipa una comu-
nidad ideal de comunicacién, donde los
sujetos dialogan en condiciones de sime-
tria. Esta comunidad ideal sirve como cri-
tica de los consensos tacticos, puesto que
reune los requisitos que deberia cumplir
un consenso racional.

3) Trata de actualizar la capacidad potencial
de los interlocutores virtuales para ser
interlocutores validos eliminando las

asimetrias existentes. Asi, por ejemplo, se

compromete a elevar el nivel material y

cultural de todos los interlocutores

virtuales. De este modo aproxima la co-
munidad real de comunicacién a la co-

munidad ideal de comunicacidn.

4) Es responsable, pues en sus acciones ase-
gura la supervivencia de la comunidad
real de comunicacién mientras contribu-
ye a realizar la comunidad ideal de co-
municacion.

5) Rompe emancipatoriamente sus barreras
a través de la autocomprension reflexiva.

6) Cuando se encuentra con seres que, por
motivos contingentes, no son capaces de
autocomprension reflexiva, ha de provo-
carla en ellos para posibilitarles la eman-
cipacion.

7) No ha de cumplir necesariamente los
principios heredados de su cultura. La
tradicion no es éticamente vinculante. La
persona puede criticarla-por referencia a
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lo que se acordaria en una comunidad
ideal de comunicacidn, que la persona es

capaz de anticipar ya ahora.

8) Eleva pretensiones performativas de va-
lidez: inteligibilidad, veracidad, verdad y

correccion normativa.

9) Eleva también pretensiones de certeza,
pues es capaz de alcanzar enunciados que

solo pueden negarse

do y validez de cualquier argumentacion.

10) Posee una conciencia moral que pasa por

tres niveles de desarrollo:

cional, convencional y postconvencional.
En el ultimo nivel la persona se pregunta
por la legitimidad de las normas de la
propia comunidad. Cada nivel se compo-

ne a su vez de dos etapas.

11) En la etapa 6 del desarrollo de su concien-
cia moral se guia por principios morales
universales, validos para todos los seres

racionales.

12) Desarrolla su conciencia moral mas rapi-
damente si se le permite argumentar en

la familia o en la escuela.

13) Posee un valor intrinseco. Ha de ser tra-
tado siempre como un fin-en-si-mismo y

nunca

lor universal.

14) Es capaz de considerar los conflictos mo-
rales desde la perspectiva de las otras per-
sonas, y s6lo acepta como valida aquella

norma moral que también aceptaria

ocupara el lugar de cualquier otra perso-

na afectada por ella.

15) Reconoce la enorme cantidad de cosas
que le quedan por saber. La frase «sdlo sé
que no sé nada» es uno de los rasgos de

la moral postconvencional.
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cometiendo auto-
contradiccion performativa. Un enuncia-
do con pretension de certeza es, por ejem-
plo, el siguiente: «La situacidon del discur-
so argumentativo no es rebasable racio-
nalmente». Estos enunciados constituyen
las condiciones de posibilidad del senti-

preconven-

s6lo como un medio para otras
personas. La vida de la persona es un va-

16)

17)

18)

19)

20)

21)

22)

23)

24)
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Posee una voluntad autéonoma, lo cual sig-
nifica que se da leyes a si mismo en el sen-
tido de la justicia.

Entiende por justicia el consenso sin coac-
cion alcanzado por todos los afectados
tras un dialogo en condiciones de sime-
tria.

Tiene una parte de responsabilidad por
la permanencia de verdadera vida huma-
na sobre la tierra.

Reconoce pretensiones de derecho en las
generaciones futuras. Existe una relacidn
asimétrica tdctica entre las generaciones
actuales y las futuras, pero esta obligado
a realizar el experimento mental de ac-
tualizar al maximo las potencialidades de
las generaciones futuras.

En la toma de decisiones dentro de un

campo de conocimiento determinado
considera necesario ¢l asesoramiento de

expertos.

Asume su parte de responsabilidad por
las consecuencias de las acciones colecti-
vas.

Su grado de responsabilidad es diferente
al de otras personas. Cada una debe asu-
mir su grado de responsabilidad en cada
situacion determinada. Aquellas que dis-
ponen de mas informaciéon o mas medios,
o mas capacidad para argumentar son
responsables en mayor grado de lograr
que el dialogo siga el curso debido y que
triunfe el mejor argumento.

Fundamenta la corresponsabilidad en la
necesidad de considerar las consecuen-
cias previsibles del seguimiento de una
norma por todos los afectados.

Cuando hace uso de la estrategia contra
la estrategia y de la violencia contra la vio-
lencia, solo esta legitimado si, con ello,
persigue realizar'a largo plazo las condi-
ciones de aplicacion de la argumentacion
transparente.
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