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RESUMEN

JOHN DEWEY. UN ENSAYO DE SUPERACIÓN 
DEL DESFASE ENTRE PENSAMIENTO Y ACCIÓN EN EDUCACIÓN

Las concepciones y prácticas educativas de Dewey introducen cambios verdaderamente cualitativos en el universo 
educativo tradicional. Ellas abandonan al profesor y al libro de texto como centro del aprendizaje y pasan a centrarse 
en el alumno y en la vida cotidiana. El objetivo de todo conocimiento es resolver problemas concretos, posibilitanto así 
la intervención y transformación de la sociedad. Dewey presenta el proceso educativo como un proceso de crecimiento 
integral y de realización personal que ocurre a lo largo de la vida de los individuos y en todos los espacios en que viven, 
conviven y actúan.

ABSTRACT

JOHN DEWEY, AN ATTEMPT TO OVERCOME INCOHERENCE 
BETWEEN THINKING AND ACTION IN EDUCATION

Dewey's educational conceptions and practices introduce truly qualitative changes into the traditional educational 
universe. They focus on the student and on daily Ufe as the center of learning, rather than on the teacher and the 
textbook. The purpose ofknowledge is solving real problems, making possible the intervention and transformation of 
society. Dewey concernes education as a process of integral growing and self-realization that occurs along humans'life 
and in every space where they Uve, relate, and act.

RESUME

JOHN DEWEY. UN ESSAI DE RÉSOLUTION DU DÉCALAGE 
ENTRE LA PENSÉE ET L’ACTION DANS L’ÉDUCATION

Les conceptions et les pratiques éducatives de Dewey introduisent des changements tout áfait qualitatifs dans Vunivers 
de l 'education traditionnelle. Ce conceptions mettent á l'écart l'enseignant et le livre entant que centres de l'apprentissage 
pours'axer sur l'éléve et sur la vie quotidienne. Le butde la connaissance est de résoudre des problémes spécifiques, en 
permettant de transformer la société. Pour Dewey Veducation est un processus de croissance intégrale et d'épanouissement 
personnel qui se développe pendant toute la vie des individus et dans tous les espaces oú ils habitent, cohabitent et 
agissent.
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[...] el conocimiento del curso natural del desarrollo siempre se 
vale de situaciones que implican aprender por medio de una ac­
tividad, aprender haciendo.

John Dewey (1967,95)

Más  que  por  sus  obras  de  carác te r  
pedagógico ,  que  s in  duda  cons t i ­
tuyen  un  h i to  innovador  e  inc lu­
so  revoluc ionar io  en  los  paráme­

t ros  de l  mundo educac iona l ,  l a  g ran  notor ie ­
dad  de  John  Dewey se  debió  a l  Columbia  
Teachers  Col lege  que  se  c reó  en  la  Univers i ­
dad  de  Columbia .

Efec t ivamente ,  l a  d i fus ión  y  consecuente  ap l i ­
cac ión  de  las  concepc iones  educa t ivas  de  
Dewey fue  l l evada  a  cabo  por  los  a lumnos  que  
de  todo  e l  mundo acudían  a l  Columbia  
Teachers  Col lege ,  l a  p r imera  escue la  exper i ­
menta l  ded icada  a  la  formación  de  profeso­
res ,  con  e l  f in  de  conocer  sus  concepc iones  
educa t ivas  y  sus  métodos  pedagógicos .  Es  
impor tan te  tener  en  cuenta  que  e l  ob je t ivo  de  
es ta  escue la  no  e ra  apenas  e jempl i f icar  cuan  
s ign i f ica t iva  y  enr iquecedora  podía  se r  l a  edu­
cac ión ,  s ino ,  muy espec ia lmente ,  in te rveni r  de  
un  modo prác t ico  en  e l  deba te  y  e je rc ic io  de  la  
ac t iv idad  educa t iva .

El  apas ionamiento  que  mani f ies ta  por  los  pro­
b lemas  soc ia les  y  por  los  problemas  educa t i ­
vos ,  l l eva  a  Dewey a  perc ib i r  una  es t recha  re ­
lac ión  en t re  es tas  dos  rea l idades  ( soc iedad  y  
educac ión) ,  l l egando a  la  só l ida  convicc ión  de  
que  só lo  la  educac ión  podrá  se r  un  agente  e f i ­
caz  de  la  re forma soc ia l .

Su  en t rega  a  la  docenc ia ,  y  e l  consecuente  con­
tac to  con  los  agentes  educa t ivos ,  lo  l l evan  a  
defender  ideas  pedagógicas  innovadoras ,  que  
se  cont raponen  a  un  s i s tema educa t ivo  t rad i ­
c iona l ,  fuer temente  marcado  por  un  pensa­
miento  rac iona l  y  formal  y ,  por  e l lo ,  n í t idamen­
te  desv inculado  de  la  rea l idad  co t id iana .

Vein te  años  después  de  publ icarse  la  que  ha  
s ido  cons iderada  su  pr inc ipa l  obra  de  carác te r  
educac iona l ,  Democracy and Education (1967) ,  
en  un  pequeño pero  inc i s ivo  volumen,  
Experience and Education (1963) ,  John  Dewey 
re fuerza  la  perspec t iva  d inámica ,  exper ienc ia l  
y  re lac iona l  de  la  exper ienc ia  educa t iva ,
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asumiéndose  as í  como un  pedagogo revolu­
c ionar io  e  innovador .  En  e fec to ,  Experience and 
Education r e toma la  opos ic ión  a l  contex to  au­
tor i ta r io  y  pas ivo  que  enc ie r ra  e l  modelo  edu­
ca t ivo  t rad ic iona l ,  cen t rado  en  la  t ransmis ión /  
as imi lac ión  de  da tos ,  e  in tens i f ica  la  idea  de  
que  todo  e l  p roceso  de  aprendiza je  debe  rea l i ­
zarse  a  t ravés  de  la  exper ienc ia .

Dewey cr i t i ca  la  escue la  t rad ic iona l  por  
incent ivar  a  l a  pas iv idad  e  ind iv idua l idad  en  
e l  aprendiza je ,  donde  toda  la  a tenc ión  se  cen­
t ra  en  la  f igura  de l  p rofesor ,  que  se  cons idera  
y  es  cons iderado  una  au tor idad .

[...] the typical points of the oíd education 
[are]: its passivity ofattitude, its mechanical 
massing of children, its uniformity of 
curriculum and method. It may he summed 
up by stating that the center of gravity is 
outside the child. It is in the teacher, the 
textbook, anywhere and everywhere you 
please except in the immediate instincts and 
activities of the child himself (1974 ,  34) . 1

El  pr imer  paso  de  Dewey es  romper  la  bar re ra  
en t re  profesor  y  a lumnos ,  y  a lumnos  en t re  s í .  
La  educac ión  es  una  empresa  de  cooperac ión  
que  les  permi te  a  los  a lumnos  contac ta rse  unos  
con  los  o t ros ,  t raba ja r  en  problemas  comunes ,  
cooperando  e  in te rayudándose  en  la  búsque­
da  de  so luc iones .  La  pedagogía  de  Dewey 
abandona ,  as í ,  e l  contex to  teór ico  y  abs t rac to  
que  carac te r iza  e l  p roceso  de  enseñanza-  
aprendiza je  t rad ic iona l ,  s in  conexión  a lguna  
con  e l  mundo concre to  y  la  v ida  co t id iana  don­
de  se  v ive ,  se  exper imenta ,  se  c rea  y  produce .  
Toda  la  ac t iv idad  cognosc i t iva  es ta rá  ahora

cent rada  en  la  exper ienc ia ,  y  se rá  en tendida  
como la  forma por  la  cua l  e l  hombre  respon­
de  y  a l te ra  e l  mundo f í s ico  y  soc ia l .  Se  apren­
de  hac iendo  (learning by doing), y  no  memor i -  
zando  y  rec i tando .  La  exper ienc ia  es  la  fuen­
te ,  l a  meta  y  e l  c r i t e r io  de  toda  ac t iv idad  
cognosc i t iva .  Apoyado en  es te  compromiso  
con  la  acc ión ,  Dewey propone  los  pr inc ip ios  
de  su  pedagogía .

To imposition is opposed expression and 
cultivation ofindividuality; to external dis­
cipline is opposed free activity; to learning, 
from texts and teachers, learning through 
experience; to acquisition of isolated skills 
and techniques by drill, is opposed 
acquisition of them as means of attaining 
goals which make direct, vital appeal; to 
preparation for a more or less remote future 
is opposed making the most of the 
opportunities ofpresent Ufe; to static claims 
and materials is opposed acquaintance with 
a changing world (1941 ,  656-657) . 2

El  verdadero  conocimiento  ocur re  cuando e l  
ind iv iduo  es  a l te rado  por  la  exper ienc ia ,  en  
re lac ión  con  e l  contex to  inmedia to ,  y /o  cuan­
do  la  exper ienc ia  permi te  a l te ra r  exper ienc ias  
y /o  contex tos  fu turos .  E l  ob je t ivo  de l  conoci ­
miento  no  es  apenas  comprender  e l  mundo,  
s ino  a l te ra r lo .  Lo  que  se  aprende  se  aprende  
para  a l te ra r  e l  medio ,  reso lver  problemas  y  
fac i l i t a r  e l  desar ro l lo  de  la  capac idad  ind iv i ­
dua l  de  segui r  aprendiendo .  Al  cons iderar  l a  
educac ión  e l  agente  fundamenta l  de  la  re for ­
ma soc ia l ,  Dewey en t iende  que  los  a lumnos ,  
en  cuanto  agentes  de l  cambio  soc ia l ,  deben  
conocer  la  rea l idad  soc ia l  para  poder  cues t io -

1. «Los elementos característicos de la educación tradicional [son] su actitud pasiva, su masificación mecánica de los 
niños, su uniformidad en el currículo y en el método. Esto puede sintetizarse planteando que el centro de grave­
dad se encuentra fuera del niño; está en el profesor, en el texto, en cualquier lugar y en todo lugar que se quiera, 
excepto en las actividades e instintos inmediatos del niño mismo».

2. «A la imposición se opone la expresión y el cultivo de la individualidad; a la disciplina externa se opone la actividad
libre; al aprendizaje a partir de libros y profesores, el aprendizaje mediante la experiencia; a la adquisición de 
habilidades y técnicas aisladas por medio de ejercicios, la adquisición de las mismas mediante el alcance de metas 
que construyen el impulso vital e inmediato; a la preparación para un futuro más o menos remoto se opone el 
aprovechar al máximo las oportunidades del presente; a las exigencias y materiales estáticos se opone el conoci­
miento de un mundo cambiante».

144 R E V I S T A  E D U C A C I Ó N  Y  P E D A G O G Í A  V O L . X Ü N o .  2 6 - 2 7



F I L O S O F Í A  Y  P E D A G O G Í A

nar la  c r í t i camente .  En  es te  sen t ido ,  en  la  es ­
cue la ,  los  a lumnos  deben  t raba ja r  con  base  en  
problemas  concre tos ,  usando  los  conocimien­
tos  adqui r idos ,  l as  capac idades  de  la  imagina­
c ión ,  de l  poder  de  in ic ia t iva ,  de  la  mutua  ayu­
da  y  de  la  cooperac ión  para  la  so luc ión  de  los  
problemas  propues tos .  Con es ta  metodología ,  
Dewey espera  que  los  n iños ,  desde  muy tem­
prano ,  se  to rnen  sens ib les  a  las  neces idades ,  
deseos  e  in te reses  de  los  o t ros  y  se  s ien tan  
mot ivados  a  t raba ja r  por  e l  b ien  de  todos .

Escue la  y  v ida ,  t eor ía  y  prax is  son  d imens io­
nes  ín t imamente  l igadas  y ,  en  la  medida  en  
que  los  conocimientos  t i enen  como obje t ivo  
reso lver  problemas  prác t icos ,  l a  educac ión  es  
en tendida  como un  proceso  enr iquecedor  de  
las  personas  y  de  las  comunidades ,  cuya  f ina­
l idad  es  l l evar  e l  a lumno,  no  só lo  a  aprender ,  
s ino  a  aprender  a  aprender .

Still more Important is the faet that the
human being acquires the habit oflearning.
He learns to learn (1967 ,  45) . 3

Dewey daba  por  seguro  que  en tender  e l  p ro­
ceso  cognosc i t ivo  como e l  resu l tado  de  un  pro­
ceso  ac t ivo  donde  se  aprende  hac iendo ,  su­
pone  no  só lo  e l  empeño y  par t ic ipac ión  de  
cada  uno  en  las  exper ienc ias  de  educac ión-  
aprendiza je ,  s ino  también  la  l iber tad ,  e l  in te ­
rés  espontáneo  y  e l  deseo  que  cada  uno  t iene  
de  aprender .  Como somos  d i fe ren tes  en  in te ­
reses  y  capac idades ,  e l  ambien te  educac iona l  
debe  proporc ionar  opor tun idades  para  un  c re ­
c imiento  persona l izado .  En  es te  sen t ido ,  debe  
ev i ta rse  a  toda  cos ta  una  educac ión  s i s temát i ­
ca  y  prees tab lec ida ,  que  conduce  a l  
adoc t r inamiento  y  f rus t ra  e l  po tenc ia l  y  e l  in ­
te rés  genuino  de  los  a lumnos .  A es te  respec to  
escr ibe :

what are we to do with this interest - are we 
to ignore it, orjust excite and draw it out?
Or shall we get hold of it and direct it to 
something ahead, something better? Some 
of the work that has been planned for our 
seven-year-old children has the latter end 
in view - to utilize this interest so that it 
shall become ameans ofseeing the progress 
of the human race (1974 ,48) . 4

Es impor tan te  tener  presen te  que  las  con­
cepc iones  y  prác t icas  educa t ivas  de  Dewey 
se  desar ro l lan  de  acuerdo  a  su  f i losof ía  so­
c ia l  que ,  podemos  dec i r ,  se  carac te r iza  por  
dos  ideas  fundamenta les :  a )  l a  más  a l ta  vo­
cac ión  de l  hombre  es  su  au tor rea l izac ión;  b )  
és ta  presupone  la  in te racc ión  y  cooperac ión  
con  los  o t ros .  En  es te  sen t ido ,  l a  educac ión  
t iene  como obje t ivo  promover  e l  au toper -  
fecc ionamiento  y  enr iquec imiento  persona l ,  
lo  que  supone  la  expans ión  de l  conocimien­
to ,  l a  l ib re  in ic ia t iva ,  l a  imaginac ión  y  e l  
au tocrec imiento ,  por  medio  de  ocupac iones  
provechosas ,  y  la  cons t rucc ión  de  una  so­
c iedad  democrá t ica ,  a  t ravés  de  par t ic ipar  y  
compar t i r  conocimientos ,  exper ienc ias  y  
va lores ,  p romoviendo  la  cons t rucc ión  co lec­
t iva  de  una  soc iedad  mejor .

[...] the aim of education is to enable 
individuáis to continué their education - or 
that the object and reward of learning is 
continued capacity for growth. Now this 
idea cannot be applied to all the members of 
a society except where intercourse of man 
with the man is mutual, and except where 
there is adequate provisión for the 
reconstruction of social habits and 
institutions by means of wide stimulation

3. «Resulta aún más importante el hecho de que el ser humano adquiera el hábito del aprendizaje. Aprende a 
Aprender».

4.  «¿Qué debemos hacer con este interés? ¿Debemos ignorarlo, o sólo entusiasmarnos y hacer que se exprese? ¿O más
bien debemos capturarlo y encaminarlo hacia algo más, hacia algo mejor? Parte del trabajo planeado para nuestros 
niños de siete años se ha concebido con esta última finalidad -utilizarlo de manera que se pueda convertir en un 
medio para observar el progreso de la raza humana».
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arising equitable distributed interests (1967 ,
1 0 0 ) . 5

En es te  contex to ,  Dewey def iende  que  la  es ­
cue la  debe  es ta r  de  ta l  modo l igada  a  la  v ida  
de  la  comunidad ,  que  pueda  ser  cons iderada  
una  comunidad  en  min ia tura  (a miniature 
community) (1974 ,  18) .  La  escue la  no  es  un  
mundo meramente  in te lec tua l  y  contempla t i ­
vo ,  s ino  también  un  mundo de  acc ión  y  t raba­
jo ,  una  verdadera  comunidad  en  min ia tura .

[...] the school may be connected with Ufe so 
that the experience gained by the child in a 

familiar, commonplace way is carried over 
and made use of there, and what the child 
learns in the school is carried back and 
applied in everyday Ufe making the school 
an organic zohole, instead of a composite of 
isolated parts (1974 ,  91) . 6

Al in t roduc i r  los  t raba jos  manuales  y  las  a r tes  
domés t icas  en  la  escue la ,  Dewey procura  que  
los  n iños  sean  más  ac t ivos  y  se  s ien tan  más  
ú t i l es ,  in ic iándose  en  la  v ida  soc ia l  y  c ív ica .  En  
la  escue la  han  de  in ic ia r  una  v ivenc ia  l ib re  y  
democrá t ica ,  una  forma de  v ida  comuni ta r ia  
que  les  enseñe  a  cooperar ,  a  compar t i r  y  a  
respe ta r  a l  o t ro ,  de  modo que  cuando sean  
adul tos  cont inúen  v iv iendo  en  es ta  perspec­
t iva  de  se res  humanos  l ib res ,  consc ien tes  y  
responsables .

The clear consciousness of comunal Ufe, in 
all its implications, constitutes the idea of 
democracy (1954 ,  149)7

La  acc ión  concre ta  en  e l  sa lón  de  c lases  se  
en t iende ,  en tonces ,  no  só lo  como una  forma 
de  proporc ionar  a l  a lumno conocimientos  de  
carác te r  p rác t ico  y  profes iona l izan te  s ino ,  
sobre  todo ,  como un  medio  de  desar ro l lo  
in tegra l .  La  escue la ,  en  cuanto  soc iedad  en  
min ia tura ,  debe  proporc ionar  e l  desper ta r  de  
todas  las  d imens iones  humanas ,  y  no  só lo  las  
de  carác te r  cognosc i t ivo .  As í ,  de ja  de  se r  
en tendida  como un  lugar  de  "as imi lac ión" ,  
para  ver  en  e l la  una  opor tun idad  de  
exper imentac ión .

Verbal memory can be trained in committing 
tasks, a certain discipline of the reasoning 
poioers can be acquired through lessons in 
science and mathematics; but, after all, this 
is somewhat remote and shadowy compared 
with the training of attention and of 

judgment that is acquired in having to do 
things with a real motive behind and a real 
outcome ahead (1974 ,  11-12) . 8

Sólo  una  v ivenc ia  democrá t ica ,  coopera t iva  y  
so l idar ia  en  la  escue la  promueve  las  condi ­
c iones  necesar ias  de  c rec imiento  y  au tor rea-  
l i zac ión ,  c reando  condic iones  para  e l  e je rc ic io  
de  la  l ib re  in ic ia t iva ,  de  la  imaginac ión ,  de  los  
ac tos  compar t idos  y  de  la  responsabi l idad  en  
e l  logro  de  ob je t ivos  comunes .  En  es te  sen t ido ,  
e l  ob je t ivo  de  la  educac ión  es  l l evar  los  n iños  
a  aprec ia r  e l  va lor  de  la  l iber tad ,  de  la  
cooperac ión ,  de  la  so l idar idad ,  de l  se rv ic io  a  
los  o t ros ,  y  mot ivar los  a  e je rcer  es tas  prác t icas ;  
pues  la  au tor rea l izac ión  persona l  p resupone

5. «[...] La finalidad de la educación es facilitar que los individuos continúen su educación -o que el objeto y la retribu­
ción del aprendizaje es la capacidad continua de crecimiento. Ahora bien, esta idea no puede aplicarse a todos los 
miembros de una sociedad, excepto donde sea mutuo el intercambio del hombre con el hombre, y donde haya 
disposición adecuada para la reconstrucción de hábitos e instituciones sociales mediante una profunda estimulación 
que despierte intereses compartidos y equitativos».

6. «[... ] La escuela debe estar conectada con la vida para que el niño pueda transferir y utilizar allí la experiencia 
lograda de manera familiar y cotidiana, y lo que aprenda en ella sea devuelto y aplicado en la vida diaria, convir­
tiendo la escuela en un conjunto orgánico, en lugar de un compuesto de partes aisladas».

7. «La clara conciencia de la vida en comunidad, en todas sus implicaciones, constituye la idea de democracia».

8. «La memoria verbal puede ejercitarse en tareas encomendadas, se puede adquirir una cierta disciplina en las 
facultades de razonamiento mediante lecciones de ciencia y matemática; pero, ante todo, ello es algo remoto e 
insubstancial comparado con la educación de la atención y del juicio, que se adquiere al tener que hacer cosas con 
un motivo real y tras un posterior resultado real».
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l a  co laborac ión  con  los  o t ros ,  para  e l  b ien  de  
todos .  La  educac ión  debe  or ien ta rse  a l  
c rec imiento ,  o  sea ,  debe  empeñarse  en  do ta r  a  
los  a lumnos  de  una  capac idad  cada  vez  mayor  
de  in te rac tuar  con  e l  medio  ambiente  y  
modi f icar lo ,  y  de  adqui r i r  nuevos  hábi tos  
grac ias  a  la  cont inua  recons t rucc ión  de  la  
exper ienc ia .

Lo  que  nos  parece  impor tan te  resa l ta r  es  e l  
hecho  de  que ,  en  la  perspec t iva  de  Dewey,  la  
educac ión  de ja  de  se r  en tendida  como un  
proceso  de  enseñanza-aprendiza je ,  y  pasa  a  
se r  cons iderada  como un  proyec to  mucho más  
g loba l izan te  y  prác t ico ,  que  mot iva  e l  in te rés  
espontáneo  y  la  l ib re  in ic ia t iva  para  adqui r i r  y  
compar t i r  capac idades ,  conocimientos  y  
exper ienc ias  a  lo  la rgo  de  la  v ida .

Ot ro  concepto  que  conviene  seña la r  en  sus  
concepc iones  y  prác t icas  educa t ivas  es  e l  
hecho  de  que  apuntan ,  no  só lo  a l  desar ro l lo  
cognosc i t ivo ,  s ino  también  a l  desar ro l lo  
in tegra l  de  los  se res  humanos ,  t en iendo  en  
cuenta  sus  d imens iones  b io-ps ico-soc ia les ,  
c ív icas  y  humanas .

No menos  s ign i f ica t ivo  es  e l  hecho  de  que  
Dewey vea  en  la  educac ión  e l  verdadero  
mentor  de  la  re forma soc ia l .  En  e fec to ,  l a  
educac ión  no  só lo  co labora  a l  p royec to  pr ivado  
y  s ingular  de  au tocrec imiento  y  au tor rea l i -  
zac ión  de  cada  uno ,  s ino  también  a l  ámbi to  
públ ico  de  la  cons t rucc ión  de  una  soc iedad  
l ibera l  y  democrá t ica .  En  la  medida  en  que  e l  
c rec imiento  y  la  emancipac ión  ind iv idua l  y  
pr ivada  presuponen  las  capac idades  de  
cooperac ión  y  de  so l idar idad ,  permi ten  una  
mayor  comprens ión  de  noso t ros ,  de l  mundo 
y  de  los  o t ros  y ,  en  es te  sen t ido ,  los  benef ic ios  
de l  enr iquec imiento  ind iv idua l  y  pr ivado  
t ienen  repercus iones  impor tan tes  en  la  es fe ra  
de  la  v ida  públ ica .  E l  p royec to  educa t ivo  se  
to rna  un  verdadero  proyec to  de  re forma 
soc ia l ,  ya  que ,  más  a l lá  de  se r  un  proyec to  
pr ivado  de  au tocrec imiento  ind iv idua l ,  c rea

s ign i f ica t ivas  consecuenc ias  en  e l  ámbi to  de  
una  v ivenc ia  públ ica  más  so l idar ia .  Es  
impor tan te  recordar ,  a  es te  respec to ,  que ,  para  
Dewey,  e l  enr iquec imiento  ind iv idua l  se  
a lcanza  por  la  in te racc ión  y  cooperac ión  con  
los  o t ros  para  e l  b ien  de  todos  y ,  en  es ta  forma,  
e l  auge  de  la  au tor rea l izac ión  humana  se  logra  
cuando e l  ind iv iduo  se  compromete  con  e l  
b ien  de  la  humanidad .

Es tas  innovac iones  conducen  a  o t ra  no  menos  
impor tan te :  l as  concepc iones  y  prác t icas  
educa t ivas  que  proponen  presen tan ,  como 
pr inc ip io  in tegrador  que  da  sen t ido  a  la  
g loba l idad  de l  s i s tema educa t ivo ,  no  una  
concepc ión  de  la  educac ión  esco la r  f i j ada  en  
un  espac io  y  en  un  t iempo de  v ida  l imi tado ,  
s ino  una  concepc ión  de  educac ión  
permanente  y  comuni ta r ia .

Todas  es tas  innovac iones  pedagógicas  se  
or ien tan  a  d i lu i r  y ,  más  aún ,  superar  e l  des fase  
ex is ten te  en t re  la  d imens ión  pensada  y  la  
d imens ión  exper imentada  de  la  educac ión .  
Uni r  l a  t eor ía  a  la  p rác t ica ,  y  la  escue la  a  la  v ida ,  
es  e l  ob je t ivo  fundamenta l  de  toda  la  obra  
pedagógica  y  toda  la  l abor  prác t ica  de  Dewey.  
La  c r í t i ca  r igurosa  y  se r ia  que  d i r ige  a l  s i s tema 
educa t ivo  t rad ic iona l  se  basa ,  jus tamente ,  en  
e l  hecho  de  que  és te  presen ta  como idear io  
re fe renc ia l  y  or ien tador  de  toda  la  educac ión ,  
una  concepc ión  de  educac ión  esco la r  
bás icamente  (pre)ocupada  en  t ransmi t i r  
conocimientos  teór icos ,  abs t rac tos  y  formales ,  
oponiendo ,  as í ,  l a  t eor ía  a  la  p rác t ica ,  l a  escuela  
a  la  v ida ,  e l  mundo de l  aprendiza je  a l  mundo 
de l  t raba jo .

It is our present education which is highly 
specialized, one-sided, and narrow. It is an 
education dominated almost entirely by the 
mediaeval conception of learning. It is 
something which appeals for the most part 
simply to the intellectual aspect of our 
natures, our desire to learn, to accumulate 
information, and get control of the symbols 
of learning; not to our impulses and
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tendencies to make, to do, to créate, to 
produce, whether in theform ofutility or of
art (1974 ,  26) . ’

A manera  de  conc lus ión ,  podemos  dec i r  que  
las  concepc iones  y  prác t icas  educac iona les  de  
Dewey ev idenc ian  e l  p roceso  educa t ivo  como 
un  proceso  in tegra l ,  que  no  só lo  presupone  
un  enr iquec imiento  de  conocimientos ,  un  
saber  hacer ,  s ino  también ,  y  muy espec ia l ­
mente ,  un  per fecc ionamiento  de l  saber  se r .  E l  
p roceso  educa t ivo  es  un  proceso  de  c re ­
c imiento  y  au tor rea l izac ión  de  los  ind iv iduos ,

que  t ranscur re  a  lo  la rgo  de  toda  su  ex is tenc ia ,  
y  en  e l  espac io  de  las  var ias  comunidades  de  
que  hacen  par te .  Dewey in t rodujo  cambios  
verdaderamente  cua l i ta t ivos  en  la  educac ión ,  
a l  reve la r  una  prax is  educa t iva  que  ac túa  en  
contac to  con  la  v ida  concre ta  de l  d ía  a  d ía ,  y  
busca  in te rveni r / t ransformar  la  v ida  de  la  
comunidad .  En  es te  sen t ido ,  cons t i tuye  un  
apor te  no tab le  a l  empeño de  e l iminar  e l  
des fase  ex is ten te  en t re  e l  pensamiento ,  l as  
concepc iones  teór icas  y  la  acc ión ,  en  las  
prác t icas  educa t ivas .
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