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Resumen

Estudio y caracterizacién del proceso de composicién escrita de textos expositivos mediada por el
uso de herramientas hipermediales en nifios con capacidades excepcionales
Study and characterization of the process of written composition of expositive texts through the
use of hypermedial tools in children with exceptional capabilities

En este articulo se presentan algunos de los resultados de una investigacion realizada en el marco del Espacio de
Conceptualizacion del Proyecto y Prdctica Pedagdgica, Fase I11, del Programa de Educacién Especial. La investiga-
cién se inscribe en la linea de pedagogia experimental, la cual pretende validar propuestas psicopedagdgicas que
cualifiquen los procesos de atencidn integral de las personas con necesidades educativas, con apoyo de las tecno-
logias de la informacion y la comunicacién.

Abstract

This article introduces some of the results of a research carried out in the frame of Space for Conceptualization of
Projects and Pedagogical Practice (Phase III) of the special education program. The research is subscribed under
the line of experimental pedagogy. Along with the support of information and communication technology, this
research pretends to validate psicopedagogical answers that evaluate the processes of integral attention in people
with educational needs.

Résumé

Dans cet article sont présentés quelques résultats d'une recherche réalisée dans le cadre de I'Espace de
conceptualisation de projet et pratique pédagogique, Phase III du Programme d'éducation spéciale. La recherche
est inscrite dans le courant de pédagogie expérimentale qui cherche a valider les propositions psicopédagogiques
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qui améliorent les processus d'attention intégrale des personnes avec des besoins éducatifs avec le support des

technologies de l'information et de la communication.
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Introduccién

a historia de la humanidad ha estado

asociada a la discapacidad y a la excep-

cionalidad. Desde la antigiiedad, han
existido personas catalogadas como norma-
les, otras diagnosticadas con discapacidad fi-
sica, mental, sensorial o motora, y algunas ro-
tuladas con habilidades y talentos que podrian
considerarse excepcionales.

Los resultados de experiencias e investigacio-
nes recientes sobre la educacion para perso-
nas con necesidades educativas especiales,
revelan que la atencién integral a esta pobla-
cién debe estar orientada por planteamientos
conceptuales, basados en la premisa de una
escuela para todos, es decir, en y para la diversi-
dad.

La atencidn a la diversidad implica, entonces,
el reconocimiento de las diferencias y la aten-
cién educativa diferenciada, la cual va mas
alla de lo que simplemente podria hacerse des-
de el curriculo ordinario. En palabras de Tou-
ron, Peralta y Repéraz:

[...]la atencién a la diversidad significa
reconocer de modo explicito que exis-
ten necesidades educativas especiales.
Todaslas necesidades educativas son, en
cierto sentido, especiales, pero cuando
nos referimos a éstas, es para senalar su
caricter de menor o mayor excepcio-
nalidad (1998: 13).

En el amplio espectro de la diversidad y la
pluralidad, es posible encontrar individuos

que han sido catalogados en su contexto so-
cio-cultural como personas con capacidades
o talentos excepcionales. Esta poblacion, ge-
neralmente, se ha convertido en un proble-
ma para el sistema educativo, asi como tam-
bién lo han sido las personas con discapacidad
intelectual, sensorial, fisica o motora, pues
todo lo que extrapole la normalidad es mira-
do como caético y amenazante, en un mundo
que no particulariza, sino que estd empenado
en homogenizar y rotular para estigmatizar.

Pese a esta situacion, es necesario reconocer
la necesidad de formular y desarrollar pro-
puestas educativas que, derivadas de proce-
sos de investigacion, respondan a la satisfac-
cién de necesidades e intereses de cada po-
blacion y, en particular, de los nifos y jovenes
con capacidades excepcionales, sin perder el
horizonte de la diversidad y la pluralidad.

Planteamiento del problema

La escritura, en si misma, posee un valor epis-
témico, en tanto posibilita el descubrimiento
y creacion de formas novedosas de pensamien-
to y conocimiento por parte del escritor; exi-
ge pensar y reflexionar, elaborar y organizar
la informacién, con mayor profundidad cog-
nitiva.

En este sentido, la escritura constituye un buen
campo de aplicacién para que los nifios con
capacidades excepcionales puedan desarro-
llar y expresar con mayor precision y relevan-
cia sus habilidades cognitivas.

En la actualidad, gran parte de la producciéon
y circulaciéon de informacién de carécter per-
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sonal, institucional, académico, periodistico
y publicitario se hace a través de medios digi-
tales, lo cual tiene implicaciones sociales, cul-
turales y educativas muy profundas. De acuer-
do con Reinking (1998), avanzamos hacia un
mundo postipografico en el cual la preemi-
nencia cultural que ha tenido el texto impre-
so durante varios siglos se ird extinguiendo.
No obstante, el uso creativo y eficiente de la
escritura como instrumento de comunicacién
sigue siendo una destreza invaluable en los
ambitos social, laboral, cultural y escolar.

En consecuencia, la nociéon de escritura, los
procedimientos para producir un texto, y
los métodos para ensefiar la composicion es-
crita estdn cambiando radicalmente con la
irrupcién de las tecnologias de la informacion
y la comunicacién (TIC). En el mundo actual,
destrezas como la capacidad para componer
y enviar un mensaje electrénico, leer y escri-
bir documentos en formato hipermedial, bus-
car y seleccionar informacién en internet, con-
figuran el nuevo concepto de alfabetizacion.

El propésito de esta investigacion fue explo-
rar el proceso de composicién escrita media-
da por el uso de herramientas hipermediales,
desde una perspectiva psicopedagogica, cog-
nitiva, en un grupo de diecisiete alumnos
catalogados con capacidades excepcionales.

Los resultados de este proyecto de investiga-
cién aportardn a los docentes de la educacion
béasica elementos tedrico-practicos para dise-
far y experimentar propuestas en el area del
lenguaje, mediadas por el uso de recursos in-
formaticos y telemdticos, que promuevan la
cualificacién de las habilidades para la lectu-
ra y la escritura que poseen los alumnos con
capacidades o talentos excepcionales y, a la
vez, incidan positivamente en su desempeno
académico.

El proyecto de investigacion pretendia dar res-
puesta a las siguientes interrogantes:

1. ¢{La participacion de un grupo de nifios
catalogados con talentos excepcionales en
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una propuesta didéctica de cardcter socio-
constructivista, mediada por el uso de he-
rramientas hipermediales, mejora la cali-
dad de la composicién escrita de textos ex-
positivos?

2. De acuerdo con el modelo cognitivo pro-
puesto por Flower y Hayes (1981), {la utili-
zacion de herramientas hipermediales fa-
vorece la calidad de la composicién escrita
de textos expositivos en un grupo de ni-
fos con talentos excepcionales?

3. ¢La experiencia de escritura hipermedial
de un grupo de nifos catalogados con ta-
lentos excepcionales se aproxima al mode-
lo “transformar el conocimiento” propues-
to por Scardamalia y Bereiter (1992)?

Objetivos del proyecto
General

Analizar y caracterizar el proceso de compo-
sicién escrita mediado por el uso de herra-
mientas hipermediales, desde una perspecti-
va psicopedagoégica, cognitiva, en un grupo
de diecisiete estudiantes catalogados con ca-
pacidades excepcionales.

Especificos

1. Disefar, experimentar y evaluar una pro-
puesta didéctica de caracter socio-construc-
tivista, mediada por el uso de herramientas
hipermediales, para cualificar el proceso de
composicién escrita de textos expositivos
en ninos con capacidades excepcionales.

2. Evaluar la calidad de la composicién escri-
ta de textos expositivos de un grupo de
ninos catalogados con talentos excepciona-
les cuando utilizan herramientas hiperme-
diales.

3. Analizar el proceso de produccién de tex-
tos expositivos en formato hipermedial a
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la luz de modelos cognitivos de la compo-
sicién escrita, en un grupo de nifios catalo-
gados con talentos excepcionales.

Marco tedrico

Caracteristicas generales de la poblacion
con capacidades o talentos excepcionales

Los alumnos con capacidades o talentos excep-
cionales no son, en general, muy diferentes
de los otros ninos; fisicamente no se les puede
diferenciar de otros ninos de su edad. Quiza
la tinica y mayor diferencia sea la posesion de
talentos para dreas intelectuales y artisticas
(Howell, Hewards y Swassing, 1997).

Los estudiosos del tema han realizado varios
intentos por definir de manera adecuada
las caracteristicas de las personas catalogadas
como talentosas o excepcionales. Una de
las definiciones que caracteriza de manera més
acertada esta poblacién es la propuesta por
Renzulli (2000), quien después de analizar
varias definiciones, llegd a la conclusién de
que en la superdotacion se han de incluir tres
elementos: 1) Capacidad por encima de la
media; 2) creatividad, es decir, originalidad de
pensamiento, novedad de enfoque, no con-
vencionalismos, y 3) implicacion en la tarea o
interés y motivacion para el trabajo.

Igualmente, en el Instituto Alberto Merani, en
Bogotd, Colombia, se han establecido algunas
caracteristicas para categorizar la poblacion
con capacidades excepcionales, como: nivel
intelectual muy superior, nivel de creatividad
por encima de la poblacién de su misma edad,
altos niveles de interés por el conocimiento,
altos niveles de autonomia o independencia
(Ministerio de Educacion Nacional, 2003).

Otras de las caracteristicas de las personas con
talentos excepcionales pueden resumirse ast:

— Poseen diferencias individuales en algu-
nas habilidades, que hacen necesaria una

adaptacién de procedimientos educativos
para responder a tales diferencias.

— En el aspecto emocional suelen tener fre-
cuentes problemas de comportamiento,
debido a que se aburren y buscan otros
entretenimientos.

— Generalmente poseen facilidad para ma-
nipular sistemas de simbolos abstractos,
y rapido aprendizaje de materiales o con-
tenidos nuevos, y un ritmo lector precoz.

— Cuentan con gran poder de concentra-
cién, diversidad de intereses y curiosidad
intelectual.

— Tienen, ademads, una alta velocidad para
aprender, lo cual les dificulta la adapta-
cion al ritmo del curriculo normal que
ofrece tradicionalmente la escuela para los
alumnos de su edad.

Estas y otras caracteristicas hacen que el cu-
rriculo para la poblacién con capacidad excep-
cional sea especifico en aspectos relacionados
con el contenido, el proceso, al ambiente de
aprendizaje y los productos derivados del
proceso ensefianza.

El individuo con capacidades excepcionales
necesita que el sistema educativo le permita
poner en practica todas sus habilidades y ta-
lentos para establecer una interaccién basada
en el respeto y la valoracién mutua; de lo con-
trario, se podria perder todo su potencial. La
integracion educativa de los estudiantes con
talentos o capacidades excepcionales en la es-
cuela, supone modificar las condiciones cu-
rriculares y didécticas de la propia organiza-
cién escolar y las relaciones entre la escuela y
la comunidad; por ello, se debe analizar, a la
luz de los actuales aportes y tendencias inter-
nacionales, las formas de atencién educativa
a esta poblacion. Sélo asi sera posible determi-
nar las necesidades de intervencion pedago-
gica mas adecuadas en el contexto familiar,
escolar y extraescolar, con el fin de esclarecer
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las tendencias tedrico-practicas para dicha
intervencion.

Con la intencion de brindar una respuesta a
las necesidades educativas que exhiben los
alumnos con capacidades excepcionales en
Colombia, a través del Ministerio de Educa-
cién Nacional se ha disefiado una serie de
recursos y estrategias para promover y garan-
tizar su atencion integral en contextos educa-
tivos regulares. Es indudable que para reflexionar
sobre las necesidades educativas de estos
alumnos hay que tener claros sus particulari-
dades, estilos y ritmos de aprendizaje, al igual
que las respuestas pedagogicas con relacién a
las estrategias de intervencion que dicho sis-
tema educativo les ofrece.

Teorias sobre el proceso de composicion escrita

El abordaje del proceso de composicién es-
crita y de las teorias que sobre la misma se
han desarrollado, exige la comprensién de una
adecuada conceptualizacion sobre la escritu-
ra. Cassany plantea que:

Escribir es un proceso; el acto de trans-
formar pensamiento en letra impresa
implica una secuencia no lineal de eta-
pas o actos creativos (1995: 30).

En otro texto, el mismo autor propone que:

Escribir es elaborar un significado glo-
bal y preciso sobre un tema y hacerlo
comprensible para una audiencia utili-
zando el c6digo escrito (1997: 161).

Cuando se aborda el proceso de composiciéon
escrita, no se pueden dejar de lado los dife-
rentes elementos que la constituyen y, que,
ademads, determinan la calidad del producto
escrito. Dentro de las propiedades que carac-
teriza un buen texto se pueden mencionar: la
coherencia, la cohesion, la fluidez escritural,
la variedad lexical, la superestructura textual
y la economia del lenguaje.

Juan Amés Comenio

Las producciones textuales poseen una es-
tructura retdrica que les proporciona organi-
zacion, direccionalidad y sentido. Dicha or-
ganizacion de las ideas contenidas en el texto
suele ser denominada estructura, patrén o su-
perestructura textual.

Investigaciones recientes referidas a las super-
estructuras textuales enfatizan en el estudio y
analisis del texto expositivo, debido a que este
tipo de estructura es continuamente utiliza-
do en la prosa de distintas ciencias y discipli-
nas, convirtiéndose en una herramienta fun-
damental en la introduccién y abordaje de los
topicos escolares, del conocimiento y la infor-
macion.

Segun Slater y Graves (citados por Muth,
1989), es posible definir los textos expositivos
a partir de cuatro rasgos caracteristicos:

1. Son informativos: la funcién principal es
la de presentar al lector informacion sobre
teorias, predicciones, personajes, etc.

2. Son explicativos: incorporan explicaciones
y elaboraciones significativas como parte
del nivel informativo, en funcién de que el
lector comprenda el por qué y el como de
un suceso o fenémeno.

3. Son directivos: generalmente tienen la fa-
cultad de actuar como guias, presentando
claves explicitas (introducciones, titulos,
subtitulos y resiimenes) que ayudan al lec-
tor a extraer las ideas relevantes y los con-
ceptos que las sustentan.

4. Tienen elementos narrativos: un buen tex-
to expositivo debe contener elementos
narrativos, incluyendo pequefas anécdo-
tas, fabulas o cuentos, que ilustren deter-
minados puntos.

Entre las teorias mds representativas sobre la
composicion escrita pueden mencionarse: el
modelo cognitivo de Flower y Hayes (1980 y
1981), y el modelo de decir y transformar el cono-
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cimiento de Scardamalia y Bereiter (1992), en-
tre otros.

Los aportes de Scardamalia y Bereiter (1992)
posibilitan la comprensién del caracter cogni-
tivo de la escritura, estableciendo una dife-
renciacion entre los procesos de composicion
de escritores expertos y novatos, la manera
en que éstos introducen y emplean el cono-
cimiento, y las estrategias que utilizan duran-
te el acto de escritura. En funcion de demos-
trar las significativas diferencias entre ambos
grupos de escritores al momento de escribir,
plantean la existencia de dos modelos expli-
cativos denominados decir el conocimiento y
transformar el conocimiento.

El primer modelo exime al escritor de un con-
trol o plan coherente. La produccién escrita
se genera principalmente a partir de la intui-
cién y, en un menor nivel, la reflexién; por
tanto, se plasman las ideas tal cual como lle-
gan a la mente, sin tener en cuenta una posi-
ble audiencia; sdlo tiene en consideracion las
primeras representaciones mentales sobre el
tema y de acuerdo con la tarea adecua el gé-
nero. El escritor de este modelo no presta
atencion a las correcciones, y en caso de reali-
zarlas, son basadas en aspectos de forma, mas
que de contenido.

El segundo modelo contiene al anterior como
un subproceso, ya que el escritor parte de sus
representaciones mentales previas construi-
das al momento de realizar la escritura; sin
embargo, éstas son analizadas, se establecen
objetivos claros acordes con la tarea e invierte
mas tiempo en planear el texto; es decir, se
reflexiona sobre el contenido a comunicar, te-
niendo presente las caracteristicas y compren-
sion de la audiencia. Asimismo, en este mo-
delo se asume la produccién escrita como un
espacio de soluciéon de problemas que impli-
ca tanto un espacio para el contenido del tex-
to, referido al qué, como un espacio para lo
retorico, referido al cémo. La reflexion cons-
tante en estos espacios es lo que permite la
transformacién del conocimiento.

Por otra parte, en 1980 Flower y Hayes plan-
tean un modelo en el cual describen de forma
detallada los distintos mecanismos intelectua-
les que ejecuta una persona para escribir un
texto. El modelo consta de tres componentes:
1) la situaciéon comunicativa, que contiene los
elementos externos al escribir, como el proble-
ma retodrico, destinatario, conocimientos com-
partidos, roles, etc.; 2) la memoria a largo pla-
z0, en la cual se almacenan los conocimientos
que se tienen de contenidos tematicos y es-
quemas textuales, al igual que los conocimien-
tos sobre la audiencia; y 3) el proceso de escri-
tura, que comprende los procesos basicos,
como planificar, redactar y revisar.

El proceso de composicion escrita mediado
por herramientas hipermediales

Las concepciones tedricas y pedagdgicas so-
bre la lectoescritura pueden enriquecerse ex-
plorando y experimentando el uso de mate-
riales y entornos de lectura que no implican
directamente la produccion de marcas en el
papel. De acuerdo con Henao:

La observacion y andlisis de las estrate-
gias que entran en juego durante el pro-
cesamiento cognitivo de textos en for-
mato hipermedial pueden contribuir a
una mejor comprension de los procesos
de lectura y a cualificar los modelos y
précticas de ensefanza (2001: 9).

El formato hipermedial se estructura alrede-
dor de la idea de ofrecer un entorno de traba-
joy de aprendizaje similar al pensamiento hu-
mano; es un formato especialmente interac-
tivo, en el que el sujeto tiene la posibilidad de
controlar y aplicar las diferentes opciones que
dicho formato le ofrece (integracion de grafi-
cos, sonido y video). Asimismo, el uso de
herramientas hipermediales permite al indi-
viduo establecer asociaciones entre los distin-
tos temas, en lugar de desplazarse secuencial-
mente de uno en uno, como ocurre en la
escritura tradicional; facilita la inclusion de
enlaces entre un tema y otro, por medio
de vinculos o links.
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Los documentos en formato hipermedial uti-
lizan como forma de escritura el hipertexto, el
cual es el instrumento de presentacion de la
informacién que permite hacer una lectura
no secuencial de la misma. Trata de emular el
modo en que el cerebro humano almacena y
recupera la informacién, por medio de asocia-
cién de ideas, y no en el orden en el que los
sucesos ocurrieron.

Los textos con una estructura hipermedial han
transformado los fundamentos conceptuales
de la lectura y la escritura, redefiniendo as-
pectos como la funcién del autor y del lector,
la construccion del sentido por parte del lec-
tor y el lugar que ocupa el texto en esa cons-
truccion. Tolchinsky vislumbra igualmente
este cambio, no como la sustitucion de la for-
ma impresa a la electrénica, sino como la po-
sibilidad de acceder a dos practicas diferen-
tes de lectura y escritura. Al respecto plantea
que:

El espacio electrénico no sustituira el
impreso, lo desplazara a usos especifi-
cos [...]. Podran explorar sistemas de
basqueda que generan clasificaciones
multiples y descubrir las posibilidades
de escritura organizada jerdrquicamente
que facilitan los esquemas (Tolchinsky,
1997: 127).

Metodologia

Para el desarrollo de la investigacién se utili-
z6 un disefo cuasiexperimental, con dos gru-
pos experimentales y mediciones pretest-
postest.

La muestra estuvo constituida por un grupo
de diecisiete estudiantes diagnosticados con
capacidades excepcionales segiin pruebas psi-
colégicas y pedagdgicas. Para la seleccién de
ésta, el grupo investigador tuvo en cuenta los
siguientes criterios: coeficiente intelectual i-
gual o mayor a 125, edades comprendidas en-
tre los siete y doce afos, y que estuvieran esco-
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larizados en instituciones de los municipios
de Itagiii, Envigado y Medellin.

A cada integrante de los grupos experimenta-
les se le aplic6 una prueba construida por el
grupo investigador, denominada “Escala de
evaluacion de la calidad del proceso de com-
posicion escrita de textos expositivos”, para
analizar la coherencia, la cohesion, la varie-
dad lexical, la economia, la fluidez y la super-
estructura de textos expositivos, con el fin de
evaluar la calidad de su composicién escrita,
antes de iniciar la participacién en la propuesta
didéactica. Al finalizar la experiencia, los estu-
diantes fueron nuevamente evaluados, con el
fin de observar las diferencias intrasujeto en
cuanto a la calidad de la composicién escrita
de textos expositivos. Ademads, en cuatro mo-
mentos de la fase de intervencién se monito-
rearon, de manera individual, dos aspectos:
1) qué fases del proceso de composicién es-
crita se observan, cuando la escritura es media-
da por el uso de herramientas hipermediales,
y 2) si el proceso de composicién escrita apo-
yado en herramientas hipermediales se acer-
ca al modelo de transformar el conocimiento
descrito por Scardamalia y Bereiter (1992). Esta
observacion se realizé mediante dos escalas
de evaluacién construidas por el grupo de in-
vestigacion.

En el aula experimental de la Sede de Investi-
gacion Universitaria (SIU), de la Universidad
de Antioquia, se realizaron veintiocho sesio-
nes de trabajo, durante cuatro meses, dos
veces por semana, con una intensidad de
tres horas, las cuales estuvieron orientadas por
seis docentes expertos en estrategias didacticas
para desarrollar habilidades de lectura y es-
critura, mediadas por el uso de herramientas
hipermediales. En las diferentes sesiones de
trabajo los estudiantes realizaron las siguien-
tes actividades: 1) formularon y desarrollaron
un proyecto de investigacién en grupo; 2) con
orientacion del tutor, disefiaron estrategias
para darle respuesta a su pregunta de investi-
gacion; 3) se realizaron salidas pedagogicas y
entrevistas a expertos para apoyar el desarro-
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llo de su proyecto de investigacion; 4) utiliza-
ron motores de biisqueda en internet, herra-
mientas de comunicacién sincrénica y asin-
crénica, portales o paginas de especial interés
educativo, para desarrollar el contenido de su
proyecto, y 5) utilizaron herramientas para el
trabajo audiovisual, como cdmaras de foto-
grafia y de video digital, aplicaciones informa-
ticas para digitalizar e integrar imégenes, audio
y video, y herramientas de escritura hiperme-
dial como Frontpage, para elaborar la presen-
tacion de su proyecto.

Analisis

Este estudio buscé determinar el impacto que
la implementacion de una propuesta de inter-
venciéon pedagdgica con un enfoque socio-
constructivista, apoyada en herramientas
hipermediales, tiene en la composicién de tex-
tos expositivos de un grupo de diecisiete ni-
nos catalogados con talentos excepcionales,
especificamente en los aspectos de coheren-
cia, cohesion, variedad lexical, economia, flui-
dez y superestructura textual.

Los puntajes derivados de los datos obteni-
dos en las pruebas pretest y postest, la escala
de observacion para evaluar las fases del pro-
ceso de composicion escrita y la escala para
determinar la aproximacion al modelo “trans-
formar el conocimiento”, fueron analizados
de manera cuantitativa y cualitativa.

Con el fin de comparar los puntajes obteni-
dos por los estudiantes en la “Escala de
evaluacion de la calidad del proceso de com-
posicién escrita de textos expositivos”, rela-
cionados con la coherencia, la cohesidn, la
variedad lexical, la economia la fluidez, la su-
perestructura textual y el puntaje total, se uti-
liz6 la prueba t de Student para muestras pa-
readas (valores antes-después).

Para establecer las diferencias en los puntajes
obtenidos por los estudiantes en la “Escala de
observacién para evaluar las fases del proce-

so de composicion escrita”, se utilizo el andli-
sis de varianza multivariado de medidas re-
petidas en el tiempo, utilizando la prueba de
la traza de Pillai-Bartlett.

Para las comparaciones multiples de los
puntajes promedios en la escala de “Indicado-
res para determinar si el proceso de composi-
cién escrita apoyado en herramientas hiper-
mediales se acerca al modelo de transformar
el conocimiento”, se empled la prueba de
Newman-Keuls.

Los resultados se muestran en tablas con va-
lores medios y desviaciones estdndares. Los
datos se analizaron con el software STATISTICA
7.0 (StatSoft, Inc. Tulsa, OK. USA). Como ni-
vel de significacién se consideré una proba-
bilidad o = 0,05.

Con el propésito de establecer el impacto que
gener0 la propuesta de intervencién deriva-
da del estudio y caracterizacién del proceso
de composicion escrita de textos expositivos,
mediada por el uso de herramientas hiperme-
diales, en un grupo de diecisiete nifios cata-
logados con capacidades excepcionales, se
analizaron los resultados obtenidos en la “Es-
cala de evaluacion de la calidad del proceso
de composicion escrita de textos expositivos”,
en su version inicial y final, utilizando la prue-
ba t de Student para muestras pareadas (va-
lores antes-después).

Los resultados de este anélisis, que se presen-
tan en la tabla 1, indican que:

1. Con relacién a los puntajes obtenidos en
las pruebas pretest y postest en cada una
de las variables (coherencia, cohesion, va-
riedad lexical, economia y fluidez, super-
estructura textual), existen diferencias
estadisticamente significativas (p < 0,001).

2. Se observa un avance significativo en el
proceso de composicion escrita después de
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la participacién en la propuesta, expresa- En la tabla 2 se reportan los resultados obte-
da en la diferencia entre el puntaje total ~ nidos en la “Escala de observacion para eva-

promedio de la prueba inicial y el de la luar las fases del proceso de composicion es-
prueba final (p < 0,001) crita”, en la cual se evidencian diferencias du-

rante cuatro momentos de la investigacién en
cada una de las tres fases del proceso de com-

3. La mayor diferencia en los puntajes pro-  pnsicion escrita (planificacién, textualizacién

medios en las pruebas inicial y final se pre- y revision). Para esto se realiz6 un andlisis de
sento en la variable referida a la coheren-  varianza multivariado de medidas repetidas
cia (8,76). para cada fase.

Tabla 1. Escala evaluacion de la calidad del proceso de composicién escrita de textos expositivos

Prueba inicial Prueba final
Variables

M DE M DE
Coherencia 8,11 3,01 16,88 3,31
Cohesion 494 151 7,29 0,98
Variedad lexical, economia y fluidez 6,64 244 12,11 247
Superestructura textual 458 1,73 11,52 2,83
Total 2429 741 4782 789

Convenciones: M = media; DE = desviacion estdndar

Tabla 2. Escala de observacion para evaluar las fases del proceso de composicion escrita

Tiempo 1 Tiempo 2 Tiempo 3 Tiempo 4
Variables
M DE M DE M DE M DE
Planificacién 4,29 1,35 582 1,46 741 141 782 1,33
Textualizacion 470 2,28 788 2,68 12,35 2,71 14,35 2,26
Revision 2,05 1,81 447 2,32 8,70 1,61 9,88 1,61
Total 11,05 5,06 18,17 5,88 2847 498 32,05 5,03

Convenciones: M = media; DE = desviacién estandar.

Los resultados de este anélisis indican que: 2. En la fase de textualizaciéon hubo diferen-
cias significativas en los puntajes prome-
1. En la fase de planificacion existen diferen- dios de los cuatro tiempos.
cias estadisticamente significativas entre
los tiempos 1, 2 y 3, pero no entre los tiem- 3. En la fase de revisién, lo mismo que en la
pos 3 y 4, en relacién con los puntajes pro- primera fase, existen diferencias significa-
medios. tivas entre los tiempos 1, 2y 3, pero no hubo
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diferencia entre los tiempos 3 y 4 con res-
pecto a los puntajes promedios.

4. Enelresultado total de la escala se encuen-
tran diferencias estadisticamente significa-
tivas en todos los puntajes promedios, al
pasar de un tiempo a otro.

En la tabla 3 se observan los resultados obte-
nidos en la escala “Indicadores para determi-
nar si el proceso de composicion escrita
apoyado en herramientas hipermediales se
acerca al modelo de transformar el conoci-

miento”. Para esto se utilizé el analisis de
varianza de medidas repetidas, el cual com-
para los puntajes registrados en los cuatro
tiempos del estudio.

El andlisis de los resultados indica que los
puntajes promedios presentan diferencias
estadisticamente significativas al pasar del
tiempo 1 al tiempo 2, y luego del tiempo 2
al tiempo 3; sin embargo, no se observaron
diferencias estadisticamente significativas al
pasar del tiempo 3 al tiempo 4.

Tabla 3. Indicadores para determinar si el proceso de composicion escrita apoyado en
herramientas hipermediales se acerca al modelo de transformar el conocimiento

Tiempo 1 Tiempo 2 Tiempo 3 Tiempo 4
Variables
M DE M DE M DE M DE
Total 2,58 1,69 547 1,32 723 1,34 7,64 0,78

Convenciones: M = media; DE = desviacion estandar

Resultados

Como se explicé anteriormente, la escala de
“Evaluacion de la calidad del proceso de com-
posicion escrita de textos expositivos” fue uti-
lizada en el pretest y postest para analizar, en
la poblacién objeto de estudio, los items de
coherencia, cohesion, variedad lexical, econo-
mia, fluidez y superestructura de textos ex-
positivos.

Algunas de las caracteristicas observadas du-
rante la aplicacion del pretest fueron: constan-
te transcripcion y copia de informacion ha-
llada en las fuentes bibliograficas al texto
producido sin referenciarlas; otros limitaron
sus escritos a los saberes previos que sobre el
tema poseian. También se evidencié poca or-
ganizacion de ideas, bajos niveles de fluidez,
utilizacion de signos de puntuacién sin fun-
cién légica, desconocimiento de la superes-

tructura de un texto expositivo e implementa-
cién de imagenes como elementos netamente
estéticos.

Durante la aplicacion del postest se eviden-
ci6 una mayor fluidez escritural, articulacion
de ideas y pérrafos, correspondencia entre ti-
tulos, subtitulos y contenido, utilizacién per-
tinente de signos de puntuacién y conectores,
precision lexical y riqueza en el lenguaje, in-
corporacion de citas y referencias bibliografi-
cas, expresion de ideas acorde con la superes-
tructura del texto expositivo, incorporacion
de imagenes, animaciones y fondos como par-
te del texto.

Sobre las observaciones realizadas con base
en la “Escala de observacién para evaluar las
fases del proceso de composicion escrita”, a-
plicada en cuatro momentos de la interven-
cién, se identificé que, en las primeras sesio-
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nes, el proceso escritural de los estudiantes
carecia de estrategias de planificacion que les
permitiera definir la estructura global del tex-
to, los objetivos a alcanzar y apropiarse de la
superestructura del texto expositivo. Con rela-
cién a la textualizacién se evidencié que la
escritura se caracterizaba por la constante tras-
cripcién de la informacion hallada en las fuen-
tes bibliogréficas sin referenciarlas, dejando
de lado los procesos de inferencia y parafra-
seo. Ademas, se manifestd la carencia de un
mecanismo de control que les permitiera mo-
nitorear y autorregular su proceso escritural,
las pocas revisiones que realizaban estaban
encaminadas mas a la forma que al contenido
del texto. La incorporacién de elementos hi-
permediales (imagenes, graficos, animaciones,
sonidos, fondos, entre otros), en estas prime-
ras sesiones, cumplian una funcién netamente
estética, sin relacionarlas con el contenido del
texto.

Durante las tltimas sesiones de observacion,
se identificé que los estudiantes adquirieron
estrategias de planificacion, lo que les permi-
tié establecer unos objetivos para y con su
escrito, reconocer el tipo de estructura textual,
seleccionar recursos hipermediales adecuados
al texto y dirigirse a diversas fuentes de infor-
macién, discriminando los datos de mayor
relevancia para citarlos o parafrasearlos segtin
el caso. En la textualizacién, se evidencio la
utilizacién de textos modelos, con el fin de
cualificar su escrito, lo cual influy6 en la preci-
sion del lenguaje y la rigurosidad conceptual.
Asimismo, articularon la informacién textual
y gréfica de forma coherente para complemen-
tar el contenido del texto. Las revisiones se
cualificaron, logrando mayor rigurosidad a lo
largo del proceso, monitoreando no sélo
el aspecto estético y la forma, sino también el
contenido, en funcién de los objetivos del
texto.

Con respecto a las observaciones hechas me-
diante la escala “Indicadores para determinar

Juan Amés Comenio

si el proceso de composicion escrita apoyado
en herramientas hipermediales, se acerca al
modelo de transformar el conocimiento”, pro-
puesto por Scardamalia y Bereiter (1992), apli-
cada en cuatro momentos de la intervencion,
se evidenci6 que, en las primeras sesiones de
intervencion, los textos realizados por los es-
tudiantes respondian a las caracteristicas del
modelo “decir al conocimiento”, puesto que
no establecian un plan de accién para su es-
crito, realizando sus producciones a partir de
la intuicién, y en menor grado, la reflexion,
plasmando las ideas tal cual les llegaban a la
mente, basados en sus saberes previos, sin te-
ner conciencia de la audiencia y realizando
las correcciones s6lo en aspectos de forma y
no de contenido.

En las Gltimas sesiones de intervencidn se
observaron cambios significativos en el pro-
ceso de composicion escrita de los estudian-
tes, y pese a que no se puede afirmar que son
escritores expertos, evidenciaron caracteristi-
cas propias del modelo “transformar el cono-
cimiento”, mediante la reflexién de los prop6-
sitos sobre el contenido a comunicar, teniendo
presente las caracteristicas, necesidades in-
formativas y comprensién de la audiencia. Ar-
ticularon también sus saberes previos con la
informacién adquirida en diversas fuentes
informativas y bibliogréficas sobre la temati-
ca. Ademads, asumieron la produccién escrita
como un espacio de soluciéon de problemas
referentes al contenido del texto y al aspecto
retérico del mismo.

La incorporacién de recursos hipermediales
en la estrategia pedagdgica posibilito a los es-
tudiantes acceder a diversas fuentes de infor-
macién mediante consultas en enciclopedias
y diccionarios multimediales, internet, softwa-
re educativo, presentaciones con animaciones,
imagenes y sonidos, utilizando los programas
de Microsoft Office Power Point, Front Page
y Word. El texto expositivo elaborado por los
estudiantes en formato hipermedial estaba
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constituido por sus saberes previos y la nue-
va informacion adquirida a través de las estra-
tegias de aprendizaje.

Conclusiones e implicaciones
pedagdgicas

Los resultados de este estudio evidencian que
la adecuacion de entornos de aprendizaje sig-
nificativos y el uso de herramientas hiperme-
diales como Front Page, cualifica el proceso
de composicion escrita de textos expositivos
en nifos catalogados con talentos excepciona-
les, ya que en ésta se fomenta la utilizacion de
estrategias de planificacién, textualizacién y
revision.

Los recursos multimediales como imagenes,
videos, procesador de texto (Word), editores
de paginas web, correctores ortograficos, y las
herramientas de internet, le brindan al estu-
diante mayores posibilidades para la construc-
cién de un texto mas interactivo, en el que
coexisten imégenes, clips de video, animacio-
nes y texto. Dichos recursos promueven la
motivacion y le brindan al estudiante posibi-
lidades interactivas para la construccién de
su texto, facilitando la independencia y la mo-
tivacién en la adquisicion de habilidades para
la composicién escrita, como, por ejemplo, las
descritas por Flower y Hayes (1981).

En este estudio se evidencié que el uso de
herramientas hipermediales posibilit6 al es-
tudiante la expresion de sus ideas, sentimien-
tos y pensamientos no sélo a través del texto
escrito, sino también de diferentes medios
como el correo electrénico, los videos, las imé-
genes, las animaciones y los sonidos, logran-
do un mayor nivel de atencién y concentra-
cién durante la composicién escrita de sus
textos expositivos.

La incorporacion de las TIC en los procesos
educativos posibilita un aprendizaje signifi-

cativo fundamentado en los saberes previos
de los estudiantes y en lo que pueden lograr
mediante la blsqueda y la seleccién de infor-
macion para la construccién de nuevos signi-
ficados y el desarrollo de nuevas habilidades
cognitivas. Asimismo, proporcionan un a-
prendizaje autorregulado, donde el estudiante
monitorea su proceso de construccion de co-
nocimiento, con menos apoyo instruccional
de tipo externo (Henao, 2002).

De igual manera, la participacion de los ni-
nos en la propuesta permitié evidenciar avan-
ces en su proceso de composicion escrita, que
analizados a laluz de la teoria de Scardamalia
y Bereiter (1992), muestran caracteristicas del
paso de una escritura fundamentada en “de-
cir el conocimiento” a una escritura que “trans-
forma el conocimiento”, como la reflexiéon de
los propésitos sobre el contenido a comuni-
car, teniendo presente las caracteristicas, ne-
cesidades informativas y comprensién de la
audiencia; la articulacién de sus saberes pre-
vios con la informacién adquirida en diversas
fuentes informativas y bibliogréficas sobre la
tematica y, ademds, asumieron la producciéon
escrita como un espacio de solucién de pro-
blemas referentes al contenido del texto y al
aspecto retdrico del mismo.

Fue evidente que los proyectos de aula como
estrategia metodoldgica y el apoyo de herra-
mientas hipermediales ayudaron a los estu-
diantes a involucrarse mds en contextos rea-
les de escritura, garantizando un ambiente en
el cual se promueve la confrontacién entre
pares, la bisqueda de informacién, investiga-
cidn, socializacion, cooperacion, exposicion de
puntos de vista y fortalecimiento del trabajo
colaborativo, permitiendo, asi, importantes
movilizaciones cognitivas.

La participaciéon en una propuesta de inter-
vencién pedagdgica como la planteada en este
estudio, apoyada en herramientas hiperme-
diales y recursos impresos, posibilita avances
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significativos en aspectos como: reconocer la
necesidad de comprender un texto para pro-
ducir otro, relacionar la escritura y la lectura
desde una perspectiva funcional y comuni-
cativa, mejorar la actitud frente a la lectura y
la escritura, e incrementar los niveles de acep-
tacion y permanencia en las actividades.

Al finalizar la propuesta didactica, se puede
decir que ésta contribuye a la incorporacion e
implementacion de nuevas précticas educati-
vas con estudiantes catalogados con talentos
excepcionales, para desarrollar o cualificar sus
habilidades escriturales y potencializar sus de-
mas habilidades cognitivas.

En general, el desarrollo de este tipo de pro-
puestas implica una transformacién de la edu-
cacion, en cuanto a la estructura organizativa
del aula, los objetivos curriculares, el disefio
y la implementacién de propuestas pedago-
gico-didacticas donde se incorpore, de ma-
nera efectiva, las TIC al proceso de ensenan-
za-aprendizaje. Al respecto, Pefafiel conside-
ra que:

La utilizacién de las nuevas tecnologias
s6lo como auxiliares didacticos no
implica asumir la necesidad de una
transformacion metodolégica, sino
replantearse de forma global un nuevo
discurso del acto educativo y de los pro-
cedimientos didacticos (1998: 177).
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