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La formacion de educadores
la calidad de la educacion

Araceli de Tezanc

Resumen

A partir de la concepcion de educacion en Juan A@mwenio y John
Dewey, la autora reinterpreta los conceptos dedequy calidad de la educacién y
su incidencia en los procesos contemporaneos aeabidn de maestros. Se
concluye enfatizando en la importancia que enfamdgion de maestros tiene el
reconocimiento de la Pedagogia como el saber que liglentidad a su labor
cultural e intelectual.

Summary

The autor reintreprets the concepts of equity aradity of education anhlis
influence in the contemporary procedures of teafdrenation, according to the
concep-tions of Juan Amos Comenio and John Dewey.

* Profesora e Investigadora de la Pontificiivdrsidad Catdlica de
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She concludecemphasizing on the importance that the recognitd
pedagogy has in teacher formation as a knowledgeggidentity to its culture
and intellectual work.

Exposé

A partir des conceptions de I'éducation de JuansA@amenio et de Jol
Dewey, l'auteureintrepréte les concepts d'équité et de qualitédecation et leL
influence dans le procédures contemporains de tamede maitres.

Elle concluit en insistant sur 1'importance de émonnaissance de
pédagogie dans la formation de maitres corfergavoir qui donne de l'idenut
son travail culturel et intellectuel.

Introduccién

En América Latina, las conversaciones acerca dedia de la educacion sur¢
con la constitucidon de su institucionalidad. Sirbargo, aparece como un he
del domhio publico que la crisis se soluciona si encontrmm@omMo alcanzar

alto grado de calidad y equidad en la educacidregtrega una nacion a travé:
la escuela. A pesar de ello, la preocupacion pealidad aparece en muchos ci
restringida a la ecesidad de evaluaciéon del sistema, de determm@bas d
ingreso o de iniciacion para los diferentes nivelelssistema, al cambio aurict
para la escuela primaria o secundaria. En estextorgigue siendo preocupant
proceso de formacion delamstro en el espacio de su propia historicidadstE
gue es en sus manos, en su oficio, en su profdisimeadonde se pueden encor
muchas de las respuestas a las demandas pordadcdk la educacion, en ta
ellas atraviesan necesariamente ebbfgma de la ensefianza. Interpele
ensefanza, sus modos de constitucion y de operemifeama de inmediato
adecuada formacién de los educadores, en tantoegséfianza la que delimit
determina el oficio docente. El poner en cuestioaatn los procesos c
formacion es una tarea que se ha venido realizdeside hace ya mas de ve
afios. Sin embargo este parece ser el &mbito masdusiano del sistema pue
que vamos cambiando todo para dejar todo como Esta. preocupacion

llevado al ciestionamiento sobre la necesidad de abrir unaugi@t riguros
acerca del por qué las escuelas de formacion dstroaese han transformadc
una de las expresiones mas relevantes de ladeiséseducacion.

El proceso argumentativo se iniciard cauliscusion del propio conceptc
educacién para comprender esencialmente las diddaices que hoy en dia se
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entretejen ersu entorno, discursividades que apelan a la prditleande Iz
equidad y la calidad para significar el grado ateao por la crisis, a la cual se
apelado desde siempre, cuando mas bien es necasama responsablemente
proceso de cambio, que ehcaso de la formacion de maestros, podria tiddde
radical. En razén de lo dicho hasta aqui, los t¥péctratar seran:

— Aclaraciones de significado: ejercicios de filogemionceptual sob
educacién, equidad y calidad.

— Y notas sobre la historicidad de la formacion destas.

Proposiciones fundantes para la transformacion age elscuelas ¢
formacion de maestros.

Primer ejercicio de Filogenia conceptual: el concdp de educacion

Al interpretar los textos que estructuran la treiaieducativa ypedagogici
emerge una primera coincidencia: el reclamo pagpacio "de tal manera que
toda reunion bien ordenada de hombres (bien seadiyueblo o lugar) se a
una escuela como educatorio comun de la juventtidihgnio, 1976 [1632]: 2¢
Puest que, "tan pronto como una comunidad depende &mexlida consideral
de lo que estd mas alla de su propio territorio prepia generacion inmedie
tiene que acudir al auxilio de las escuelas parguaar la adecuada transmisiol
todos sus recuss” (Dewey, 1953 [1916]:27). Paralelamente a ediamacione
subyace la nocion de una historicidad posiblecagda a un proceso
complejizacion de lo social. Lo inintencional e inmediae la transmision qi
menciona Dewey (1953 [1916]: 21) saacula a los modos que han marcadt
relaciones del hombre (genéricamente hablandoye@ntorno natural y con ¢
iguales. El conocimiento, los saberes, las prégtlea creencias que surgen de
relaciéon se acumulan y multiplican. Hay un reclgmo el tiempo dedicado a
transmision de este hacer. Pues "si el padre dédam se dedica él a todo aqur
que hace relacién a la casa, sino que utiliza sdgeartesanos ¢,por qué no h
proceder en esto de semejante manera?[...] ¢panaghénos de tener escue
para la juventud?)" (Comenio, 1976 [1632]:28). ikiés practico permea €
necesidad de transmitir, legitimando la emergerddala educacién cor
institucion social. Pero esta educacion que sed@amrdiciones naturales, y adgii
etimologia informa de sus significados originanogulados a la crianza de nii
y animales, asi como también a su adiestramienem &l inicio d
laindustrializacion[...] conla incesante
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demanda de conocimientos y destrezas sEmienza a asociar Cci
‘escolanzaion’...] con un entrenamiento e instruccion queeslia en espaci
especiales para ello" (Hirst y Peters, 1970:23).e8nbargo, esta transformac
gue sefialan Hirst y Peters, no sélo esté vincwdddandustrializadin, sino que s
hace presente en toda sociedad en que se legatin@smision del conocimient:
través de la escritura. Puesto que "las escuelesnneuando las tradicion
sociales son tan complejas que una parte consldatabcaudal social se dioma
la escritura y se transmite mediante simbolostesgri] puesto que los simbo
escritos son aun mas artificiales o convenciorgledos hablados y no pueden
obtenidos en el intercambio accidental con los dérfidewey, 1953 [1916]:27).

A modo de hipotesis se puede considerar que la siBmjue marca |
relacion educacién-escolarizacion, confusamenteulada a la etimologia origi-
naria, connota los significados que asume el cdocele educacion Est
signifi-cados(l) hacen referencianto a los resultados de una accion (se es t
mal educado) o al proceso mismo que lleva a lagteskds mencionados(2).

Todos estos elementos estan presentes en la deerom de la finalidad «
la institucion social educacion Su emergencia esté&ada por la necesidad de
transmision de saberes, creencias, practicas ssaalas nuevas generacio
Puede afirmarse entonces que esta institucion temeo finalidad dltima |
formacion de los individuos. Esto es lo que deteanyi legitima su gecificidad
En consecuencia, una de las discusiones esengikasstitucion es acerca de
tendencias que puede asumir esta finalidad. Suaidndie institucion, lleva a q
el encuadre de cualquier argumentacion sobredadiinalidad de la edacion s
vincule a las condiciones de la vida social y maitn la cual asume y constiti
sus diferentes modos de concrecion.

En términos generales, puede sostenerse que laa@diiccomo institucic
social, se concretiza tanto en el sistema educativducacion formal y en
diversidad de fonnas que ha adquirido histéricaenteducacion no formal,
muchos casos complementarias del primero. El stsezhacativo es una estruct
que garantiza a la sociedad la formacion que racbs miembrod.a articulacio
de sus diferentes niveles se constituye historiotéen@sumiendo como punto
partida la Revolucion Francesa y la consolidaciéinEgstado moderno. La incor-
poracion de estos niveles, generalmente, respoadprmocesos de desarr(
socio-econémicaultural que reclaman ala educacion su apoyo yriborion(3
ensefie a todos (primera huella del principio dédeal), puesto que "[...] todos
gue hemos venido a este mundo, no sélo como edpeeta sino también cot
actores,
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debemos ser ensefiados e instruidos acerca denttenfientos, razones y fines
las mas principales cosas que existen y se cr€amié€nio, 1976 [1632]:3@}).La
educacion para Comenio, que se hace real y coremdtes escuelas, tie comc
proposito “formar hombres sabios de entendimigmtodentes en sus accion
piadosos de corazon” (Comenio, 1976 [1632]:33).

El pensamiento de Comenio representa lo fundacidaal ideas qu
permean permanentemente las proposiciones postesinras cercanas acerca
la educaidn y su finalidad. Esencialmente marcan tambiga impronta en Ic
modos de acercarse a la discusion sobre lo edacafstos modos est
significados por la concrecién. De aqui en adelamtese hara mencion a
edu@cioén en abstracto, sino referenciada permanentemarsu realizacion:
escuela. Puesto que es alli, donde se abren lasiespara la apropiacién
saberes. La validez de estos saberes también eafaeana preocupacion
Spericer propone en 18@jlie "las actividades de la vida humana" son unaa
regla para responder acerca de lo que una generdei® traspasar a la otra
estas actividades se dividen en:

1. aquellas que estan dirigidas a la autopresémad. aquellas, qt
aseguando las necesidades de la vida, indirectamenteviseulan a I
autopreservacion; 3. aquellas que tienen por finalldadianza y disciplina de
descendenci&. aquellas que estan involucradas en el mantenimigntelacione
politicas y socialeapropiadas; 5. aquellas actividades que llenaarta pciosa ¢
la vida, dedicada a la gratificacion de gustosyisgentos (Spencer, 1963 [186
7).

Sin embargo, estas actividades humanas, y losesabellas articulados,
se dan en el espacio ¢ abstraccién, sino que se insertan en una sat
concreta, con particularidades y caracteristicaardelladas histéricamente.
consecuecia, la educacion como institucion social, no tienesentido concret
una finalidad, sino en la medida que se encuaduoa @noyecto politicaultural de
sociedad. Este proyecto emerge, necesariamenta,iterpretacion particular
colectiva de las determinantes historico-s@@onomicas que permiten tantc
comprension como la proyeccion de una formaciorakoc

Por otra parte, las diversas aproximaciones deifisigtio del términ
educacion que se han desplegado histéricamentanli preguntarse acerca
vinculo posible, en términos de su sentido, enséldividuos que constituyen t
formacitn social histéricamente determinada y la educaeiiendida como ui
de las instituciones que emergen de dicha formasméial. Sin embargo, como
elemento clave y ordenador de esta formacion smliafje el Estado,
consecuen-
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cia la pregunta por el vinculo se centra en la rétaposible entre Educacior
Estado, entendidas como dos instituciones sociatlesac tu antes El modo
mirar esta interaccion, en este documento, es gglifisado que histérica
actualmente se le igea a la igualdad de oportunidades, transformanlg
mediante el devenir linglistico y semantizadorelddeal de la equidad.

Segundo ejercicio de filogenia: el concepto de edad

La educacidon es una institucién social, en consextacel Estado skace
cargo de ella y para garantizar este derecho, ggrmgestiona el sistema educat
Sin embargo, en el mundo contemporaneo este vieratie Estado y Educacior
cuestiona, desde las conceptual izaciones nediiseda la economia puestas
préctica en casi todos los paises de la region, queaheado el camino del Este
benefactor al Estado regulador, subsidiario(5)e&tr contexto surge la interpela-
cion que el mercado le hace al sistema educatimedas oportunidades que ¢
ofrece. Riesto que, la tradicion sustentada por el liberalislemocratico, des
fines del siglo pasado, asume la educacion contmaimpublico que se concret
en el sistema publico de educacion. Esta tradiesdcuestionada, en la actualic
considerando quda fuerza del mercado produce mejores servicios&ii/os qu
las politicas" (Stuart Wells, 1991:137)... abriendoa mayor posibilidad
libertad de eleccion sobre el tipo de institucidiueativa a la cual un ciudadz
puede acceder. Esto marca etgea de la educacion de su condicion de
publico a mercancia transable. Es decir, se es&bilea distincion sustantiva:
tanto, un bien publico posee la condicibn de no ssectivo, es decir, |
individuos no pueden ser excluidos de ella. Tarapes competitivo, es decir
costo marginal para que otro individuo goce dehlde cero. Por ultimo, no
posicional: es decir, el valor del bien publico s® funda sobre una entr
restringida (Grace, 1989).

Sin embargo, en el momento actual y luiade las argumentaciones de
economistas neliberales, la educacién no cumple con estas cambsi. Pues
que, los individuos pueden ser excluidos de laipi@v. Mas adn, las personas
estan por fuera de la edad de la escolaridad obtigaon excluidas. El cos
marginal de la provision no es cero. El valor de dalificaciones educativ
descansa, al menos en parte, en su escasez. Ecwensia, la educacion adqu
las mismas determinaciones que las mercanciasequansan en el mexdo. E
decir, la institucion social educacion pierde ladioion de bien comun, derec
fundamental de todos los ciudadanos sin consideralase social, raza, género o
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nacionalidad. Estos argumentos marcan un cambi@rgi® a ete respectc
puesto que "una vez que lleguemos a ver la edutaoimo una mercancia
gue como un buen publico”, ella deja de ser ungoresabilidad del Estado p:
transformarse en una funcion de produccion, quguésiuna logica donde |
alumnos deenen inputs (insumos), el ciudadano educado esitput (productc
y donde las experiencias ricas y variadas que f@rsacion se transforma en L
funcién de produccion” (Grace, 1989:209-212).

La discusion acerca de la condicion de la educaoodno bien comadn «
mercancia remite tanto a la posibilidad de acckesistama como al de egreso. ®
pregunta recurrente hace referencia al papel qgajel Estado frente al acce
En este marco, si la educacion es entendida conmmoanwa, el problema del
acceso deviene un proceso de transaccion en eladmrainculado a e
capacidades econdmicas de la familia para elegipeete escuela o liceo para
hijos(6). En cambio si la educacion se determimaccona institucion del bie
comun, entonces elcceso se transforma en una argumentacion acertas
conceptos de obligatoriedad y gratuidad(7).

La obligatoriedad y la gratuidad estan articuladiesctamente a la proble-
matica de la igualdad de oportunidades. Y es destgeespacio de la igualddel
oportunidades que apela a la idea del derechoedueacion, incorporada er
Declaracion Universal de los Derechos del Hombrié Z8), que se interpela
concepto de calidad.

Tercer ejercicio de filogenia: el concepto de calatl

El principio de gualdad de oportunidades (y de equidad) esta |jgetal
los contenidos sustantivos de la tradicion eduaati® sélo a la posibilidad
ingreso al sistema educativo sino también a questlus ciudadanos de una na
lo puedan atravesaren todos sivgles, para acceder al conocimiento y desar
las capacidades necesarias para producirlo. Estidenacion es la que, a nue
juicio, da significado a la discusion acerca delospto de calidad de la educac
desde el interior del sistema educativo(8).

La idea que subyace a esta premisa es el derecuceder al conocimier
y al desarrollo de las capacidades para produdiliesto que "todo ser humi
tiene derecho a ser colocado durante su formaciamemedio escolar en el (
pueda llegar a elaborar hasta su conclusion, astrsiinentos indispensables de
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adaptacion que son las operaciones logicas" (Rid§é&(7:23). Puesto que
derecho a la educacién no es sélo el derecho deefntgar escuelas, sino que
también el derecho a una educacion que procudersd plesarrollo de la persona-
lidad, el derecho a encontrar en la escuela todqui® es necesario para
construccion de una razon activa y de una conaenudral viva" (Piage
1957:34). Es decir, el aeso ligado a la igualdad en el trato y en las m@tamas
de los procesos de transmision y apropiacion daltara(9) sin importar su lug
de nacimiento o su situacién economica(10). El eptw de calidad, ¢
consecuencia, se expresa y representia eapacidad que el sistema educe
despliega para entregar una caja de herramientesgsa a todos los ciudada
gue les permita acceder y producir conocimientoc@&rsecuencia interpelar €
calidad de la educacion lleva por una parte a mteg® por los modos en que
manifiestan los procesos de transmision y aprofmadie la cultura que deb
generarse en toda institucion educativa y por atcansiderar el nivel en que
toman las decisiones sobre las herramientas gae satregadas adaiudadanc
gue accedan al sistema educativo.

Estas afirmaciones, apelan a la tradicion educgtpedagogica; pero dej
por fuera los elementos constitutivos que dan fogwio al concepto; en tanto
definicion de calidad(l 1) y que apelaria a laipitidad de: delimitar la propiedac
conjunto de propiedades inherentes a una cosaysiderar cOmo esta propiet
0 conjunto de propiedades hacen que esta cosa@s@a mejor o peor que |
restantes de su especie.

Al desplegar los elementos congtivos del concepto de calidad, en
definicion lexical, las preguntas hacia adentroitieian a: los objetivos o met
gue propone el sistema para sus usuarios; lasaedecposibles entre los distin
componentes en cuanto a los propésitos alcanzadasga uno de ellos.

Las posibles respuestas se generan a partir deacaongnes entre:

i) los logros alcanzados por los sujetos que atravieksistema educativo,
estableciendo diferencias entre las metas logreeigin el origen econémico y
social de los individuos a los cuales les abreetso.

i) los diferentes tipos de escuelas, colegios, ingstwniversidades que
conforman el sistema y dependen administrativanents.

iil) los componentes administrativos del sistema enefacién con el
componente pedagdgico, a quien el primero sosyiap®ya.
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Del posible andlisis de estos procesos de comparatirgen pregunti
tales como: ¢ quién o quiénes establecen los afigegimetas del sistema?, ¢qL
0 quiénes estédren los propositos de las diversas instituci@rdsuladas en ¢
sistema?, ¢quién o quiénes definen las metas yogitop de los diferentt
componentes del sistema, sean estos académicosirtsichtivos?(12).

Posibles relaciones entre educacién-calidad-equidad

La discusion de esta relacion cuestiona, fundarimeetde, los fines de
educacién (entendida como institucion social) y dnsulos con el Estado. |
tanto la educacibn emerge de la necesidad de fomndos individuo:
pertenecientes ana sociedad, la pregunta sobre los fines se atienl le
dicotomia: ciudadanoensumidor, puesto que el mercado emerge comater
delimitante y cualificador en el mundo contemporaneo. El enfatizar un¢ra
elemento de esta relacion dicotomicaakfgce distinciones sustantivas par
articulacion posible entre educacion-equidad-cdlida

Si el énfasis se marca en la formacioén del ciudadarsistema educativo
un bien comin que potencialmente promueve a laopargsin considerar
condicionsocial) a la plena realizacién de sus posibilidadiese bien com(
potercialmente ayuda a la operacion efectiva de un gebidemocratico y a
emergencia de condiciones mas equitativas en liedsat Y, por ser un bi
comun, no se ve afectado p@slcapacidades diferentes de mercado d
individuos y de las familias que pagan para conpprivilegiadamente est
beneficios (Grace: 1989:215).

Por el contrario, poner el énfasis en el consumimptica que la educacit
(bien comun) entra en tension con ambiciones mésrial@s que no necesaria-
mente estdn conectadas con principios democrafstas ambiciones materie
pueden estar vinculadas a cambiarla independeriaiajmaginacion, ¢
pensamiento légico, la responsabilidad y la aparioilectual y social por
posibilidad del consumo y la seguridad de lograemnpleo, aunque esto implic
un trabajo rutinizado, estrechamente supervisatigagio a la obediencia, a
autoridad (Stuart Wells, 1991:148-149).

Por altimo, el sistema educativo (como lo concoda institucién educa-
cion) debe responder a estas necesidades eseigdiesociedad asumiendo
postura clara y definida en relacion con los ésfasncionados, que le permita
otras consideraciones, definir los términos deotagaracion que sustenta el
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concepto de calidad. Puesto que, en tanto mangengandicion de responsable

la formacion de los ciudadanos de una nacion (rtasdeal funcionamiento d
Estado en su papel subsidiario), esta intrinsec@eemprometido en la construc-
cion del sentido de las relaciones que articulaoolavivencia y el desarrol
socio-econémicaultural del pais. Para concretar esta respondabilel sisterr
educativo debe, cualquiera sean sus modalidademdenamiento, hacer que
instituciones que en él se articulan, respetenptosesos de desarrollo de
alumnos en todas sus dimensiones. De esta mahdeseeho a la educacion, p
otros se transforma en el derecho de poseer undedierramentas que abra tod
los espacios posibles de la sociedad a la cuanmaen los sujetos que accede
sistema educativo. Puesto que esta caja de hentasi@osee instrumen
fundamentales para comprender y participar actiméenen los procesos de
cambio y transformacioén social.

Notas sobre la historicidad de la formacion de ma&®es

Al considerar como lo esencial del sistema educdséi\adquisicion de e
caja de herramientas que transforma a los sujatomidadanos comprometido
actuante®n la sociedad; la pregunta que surge de inmediggstiona al maes!
como mediador del proceso de apropiacion de egadeaherramientas, y r
lleva a recorrer el camino del proceso formativéodedocentes.

El proceso de institucionalizacion de los paisemdegion, trajo paralela-
mente el problema de la constitucion del sistemeatil/o. Los esfuerzos que
realizaron tuvieron un camino dificultoso, pleno amflictos, en razén de |
vaivenes de las posturas ideoldgicas que domirasohios en el devenir de |
republicas.

En los primeros afios de vida independiente, seuprazh fundaciones
Escuelas de Maestros de manera inmediata. Sin gmbastas institucion
tuvieron en general una vida breve y complicada@8)06lo, en el moemto de |
consolidacién de una idea de Estado, ligada artgsipstas del liberalismo ing
ilustrado del Siglo XIX, que las fundaciones ingtibnales de escuelas par
formacion de maestros van adquiriendo solidez ynpaencia. El periodo g
cubre los veinticinco Ultimos afios del siglo pasadei@s en la emergencia
estas fundaciones que comparten no solo un "sohsta de idealidad com(
sino también el analisis acerca de las condici@metas cuales se encuent
"pobrisi-
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mas, destartaladas y misérrimas, las escuelasnfaesrde aquellas décadas, tel
un magisterio en consonancia con esa desnudezefarpcion casi nunca su
de leer y escribir. Recalaban en ese oficio, cudmdida les habidespedido d
los demés" (Labarca, 1939:113)(14). Esta huell@tiig evidencia la indisoluk
relacion entre la formacion de los maestros y lid@d de las escuelas.

El reclamo por la exigencia y la necesidad de tenéxion del maestro
hace patenten la voz de Sarmiento cuando afirma "es genegal cjue basta pe
ser maestro, el conocer elementalmente las maumdorman el programa
estudios: no se requiere ni preparacion, ni cuddidaespeciales, y aun, mu
menudo, se confia la direéo de una escuela a personas sin instruccion al
Nada acusa mayor torpeza ni mas grande olvidosdeelaladeras exigencias d
ensefianza" (Sarmiento citado en Varela, 1874:229).

Un ejemplo de concrecion de estas ideas es la estgpuwe la ley «
Educacion Comun (1877), que surge de un analigisacecerca de la situacion
Uruguay en 1870. José Pedro Varela(15), cabezadesesideoldgica de la reforn
despliega sus argumentos criticos, apoyado edéas iy conceptos esenciale
la llustracion y el positivismo inglés de Spencer, que tenexpresion politica
el liberalismo. La necesidad de industrializar gamizar administrativa y econé-
micamente a la nacion sdélo se ve como posible isamalo y promoviendo
educacién de aquellosig se transformaran en ciudadanos. En este progae
intenta y busca transformar la sociedad urugudyaaestro, es considerado
una mision de vital importancia, puesto que si égatis bienio que son |
maestros de un pueblo, sabremos lo quelaa@ciedad, cuando la generacién
se educa llegue a dirigirla sociedad" (Varela, 133d@). Esta preocupacion
concretiza en el articulado de la Ley de 1877 caaadindica entre las funciot
que debe cumplir la Comision Nacional de Educad#&me "examinar a lo
aspirantes al titulo de maestros del Estado, aeglara los programas que det
establecer previamente, y que seran iguales pdos fos que aspiren al mis
titulo”. Simultdneamente se penso en hacer reahgreta la idea acerce due "€
buen maestro formara la buena escuela” (Varelai:283).

Este vinculo entre la formacion de maestros ylidadde la escuela, que
explicita en el dltimo cuarto del siglo pasadopparece vigente hasta hoy. Pu
gue, cuando en 1956 s&line la Unesco para delinear el programa princjpe
tiene como finalidad general la extension y mejoeano de la educacion prima
en América Latina, entre los objetivos que se pmepel programa se ind|
"mejorar los sistemas de formacion y perfeccionatnieocente" (Unesco,
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1975:17). Por otra parte, y en concordancia canpstocupacion de la Unesco
tema adquiere cierto tono draméatico, cuando a fledss afios cincuenta e inic
de los sesenta, enfrentados los palatsoamericanos al impulso de las id
cepalianas acerca del desarrollo econdraamal de la regidn, "se considera a
maestros un obstaculo para la modernizacion y eifpande la educaciol
(Puig-grés, 1989:140). Las razones de esta ped@epaiespnden ¢
consideraciones de distinto orden: a) las econ@migaculadas a los baj
salarios; b) las administi@as ligadas tanto a una mala distribucién gedca
como a la carencia de un sistema de promocioniag@cadémicas que reconoc
una mala formacién de los profesores (Puiggros9)198

Sin embargo, en la mayoria de los paises de larretf solucidén a es
Gltima consideracion parecié encontrarse en lacagbn del modelo ¢
Tecnologia Educativa impulsado desde la UniversidadChicag(l6). Este
modelo, cuyas caracteristicas y condiciones hamasitpliamente divulgadas,
instal6é en un primer momento a través de los cutsgeerfeccionamiento docer
para luego ingresar a las escuelas de maestrodarhamtalmente a aquel
dedicads a la formacion de profesores para la ensefiardéaradscritas a |
Facultades de Educacion de las Universidades &atindcanas(17). Este mod
ha sido objeto de un andlisis critico riguroso@8%u mismo lugar de origen. E
debido a que en ebatexto norteamericano el modelo de la tecnolodiz&iva
con sus correlatos de las relaciones inspnoalucto ha sido aplical
genéricamente a la formacion de profesores.

El estudio critico se sustenta en un analisis dalsiuacion de las escue
gue indaga acerca de las formas como la escuekntarta inequidad a través
blogueo o la negacién del acceso al conocimientm@ad y Keating, 1990). |
segundo conjunto de proposiciones surge de la teatizacion de la ensefiar
que alcanza ppmrciones epidémicas en 1985, cuando los admidiea, mé
sintonizados que los maestros con las preocupacdmia gestion y las deman
publicas por eficiencia, fueron alcanzados comdanesa de modelos genérico:
ensefianza que ofrecieron rg@demiendos instruccionales, y mientras la red
acerca de la profesionalizacion de los maestr@hafba alturas sin preceder
muchas escuelas estaban comprando talleres y abesegue aparentaban ofre
modelos genéricos de ensefianza, quple@ban de la misma manera a ensefi
las escuelas de peluqueros, como en las de cosgietob en las de reparacior
motores, o en las de entrenamiento militar, enléasbediencia de perros y en
escuelas publicas (Goodlad, 1990a: 700).
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Los hallazgos de la investigacién muestran(19):

primero, los programas de la muestra hacen pocaledos procesos i
socializacion entre pares utilizados en otros cangigoformacion profesional [..
Segundo, la rapida expansionldeducacion superior, conjuntamente con can
sin precedentes en la vida académica, ha dejamoprdfesores confundidos so
la misién de la educacion superior y con un rolerio en ella [...] aunque |
efectos de estos cambios en la vida acaBermascienden las escuelas y
departamentos [de educacién], la declinacién denlsefianza en favor de
investigacion en la mayoria de las institucionesdlecacion superior ha ayudac
bajar el estatus de la formaciéon de profesorgdd.situaion ha llegado a ser t
mala en las instituciones publicas regionalesgaat escuelas normales o cole
para préesores, que el esconder su eje historico en tadcion de profesores
virtual-mente un rito institucional. La ensefianndas escelas y la formacion ¢
profesores parecen incapaces de sacudirse sused¢atieprivacion [...]. Tercel
hay [tres] serias disyunciones en los programdsrmieacion de profesores: en
las &reas de artes y ciencias y las conducidasapescuela o deptamento d
educacion; entre los componentes de la llamadaeseizuprofesional; y entre
parte que se sitda en la institucion de educaciparsor y aquella que se realize
la escuela [...]. Est4 claro desde los datos, ajpedparacidn que sevkea cabo e
los programas que estudiamos estd focalizada eaoldass y casi nada en
escuelas [...]. Cuarto, los cursos de historiasfifia, y fundamentos sociales d
educacién han sido seriamente erosionados [..rhddeencontrado casos ers lo
cuales épocas completas de la historia de la eiducarnericana, posicion
filoséficas complejas y las contribuciones de faguseminales como John Dev
han sido confinadas a una sola sesion de clas€@@ydlad, 1990a:700-701)(21).

Estas breves mas sobre la historicidad de la formacion de masstn
nuestra regién, asi como también la referencissguacion del modelo en su lu
de origen, nos permiten dar cuenta de la situaatinal de la formacién
maestros. Situacion que, a nuestioi@y puede objetivarse como conflictiva;
también permite continuar generando tensiones &#rdemandas que las trans-
formaciones socio-econémigmliticas plantean a la formacion de maestrc
consecuencia a las instituciones en las cualesrgetiza. En este contexto,
puede considerar que aun se escucha el eco defdosmadores del siglo pasa
reclamando por los buenos maestros que hacendmadescuelas. Escuelas
constituyen uno de los pilares fundamentales derdello de lademocracia. Pr
ello, pensar y proponer cambios para las escuelasagstros se plantea como un
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desafio que trasciende &inbito académico hacia el espacio de la busque
formas de vida donde el dialogo y el respeto matine los ciudadanos hac
posible la consolidacion de principios de libeyademocracia.

Transformacion de las escuelas de formacion de mées

El pensar acerca de la formacion de maestros nosaabreconjunto d
interrogantes acerca de la condicion y de los mo@oapropiacion del oficio «
ensefiar. También, nos lleva a reflexionar y a pregoos sobre como el sabel
practica, la disciplina,la investigacién, la produccién de conocimie
componetes sustantivos de un proceso de formacion, seigakn en el proce:
de formacién de un profesional de la ensefianza.

La posibilidad de discutirlos modos que asume laci@ enunciad
reclama & necesidad de establecer distinciones, mediantesgliegue de I¢
significados, entre los conceptos que se preteniciectar.

La constitucion de aparatos conceptuales se encreet la base de le
formaciones disciplinarias.

La idea de disciplinaonvoca a un conjunto de enunciados que tiende
coherencia y a la demostratividad, que son adnsitidastitucionalizado
transmtidos y ensefiados como una ciencia (Foucault, 2982: En este camir
la formacion disciplinaria también remite a lasgumentaciones acerca
concepto de paradigma (Khun, 1970:10-22, 174-219771 293319). Sit
embargo, en el contexto de las disciplinas quetigror finalidad la elaboracién
conjuntos de enunciados acerca del ser humano yetasiones entre b,
siguiendo a Habermas, acerca del "ambito objetaalod sistemas de acc
comunicativa" (1975:31), la discusién acerca deagigma no remite a apars
conceptuales (estructuras tedricas) propios de diadgplina sino a las diferen
vertientes de las argumentaciones acerca de laxidelasujetoebjeto qu
constituyen la discursividad efgsnoldgica. Es decir, el marco de encuadre
discusion paradigmética en la investigacion acdedo social se funda en
argumentaciones desplegadasrea de los modos del conocer, entendidas
las constituciones de significado del sujeto, dgkto, de la relacion que
articula y sus mediaciones.
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Por otra parte, en el horizonte de las formaciaisplinarias, la constitu-
cion de aparatos conceptuales esta delimitada iafaeate por los procesos de
investigacion y la reflexion especulativa.

Los procesos de investigacion

La constitucion de estructuras tedricas (aparainseptuales) emerge de
I6gica investigativa erahto las explicaciones que resultan se origingoreceso.
de analisis de acontecimientos observados. Estacarip inmersion en la empiri
gue reclama de la adquisicién de destrezas sigtiifass para la elaboracion
disefios articuladores de losopesos de indagacién. No obstante, el caract
imprescindibilidad de este procedimiento, es ne@etaner en claro que to
disefio de investigacidn es una codificacion posiblan modo de conocer posil
Es decir, la fundamentacion epistemologistaed presente en todo desarrollo
disefio investigativo. Puesto que, desde esta ditrensla epistemoldgica—se
delimitan los modos de preguntarse, se significaelgccionan las herramiente
instrumentos de recoleccion de datos, se encuathansatidos de la
explicaciones e interpretaciones que develan lodnfienos sociales. Sin emba
en los modos de exposicion de las disciplinas sumem por objeto lo social, |
siempre son explicitos ni reconocidos los argungeeafistemoldgicos que estan
la base de los procesos de disefio de la invesiigamiyo resultado se concret
en la constitucién de aparatos conceptuales (t=)(22).

La reflexién especulativa

Otro proceso posible de constitucion de aparatoseuales se articula
el eje reflexibrhermenéutica, enraizado en la tradicidn intelectleahana. En e
camino, la interpretacion de textos deviene lagmienta fundacional tanto en
vertiente reconstructiva como critica (Connertd®82225). En la primera,
interpreticion se entronca en la tradicion kantiana y prawege reconstruccic
racional sobre las condiciones que hacen posiblengluaje, la cognicion,
accion, la sociedad. En la segundgue-emerge de una lectura rigurosa de la
de Hegel— la interpret&@m deviene critica, denotada desde la reflexidmesta:
restricciones y las ilusiones coercitivas que ggoimen al conocimiento(23). A
estructuras tedricas que emergen de estos praedkosvos subyace, al igual ¢
a los procesos de investigatj@l| horizonte epistemoldgico, que a la vez quee
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la trayectoria de su produccion, trasciende losifiigdos asignados a las catego-
rias que articulan las conceptualizaciones(24).

Los aparatos conceptuales constituidos desdeléxid@i especulativa ma-
nifiestan, en general, una condiciébn omni-expli@aty omniinterpretativa d
aquello que objetualizan. No obstante, en alguasss; sus enunciados pue
llegar a ser contrastados mediante la indagaciguirexa; en dichos cas las
categorias que articulan estas estructuras te@e&dsansforman en construc
gue permiten generar significados e indicadordasieclaciones hipotetizadas.

El cuidado de la coherencia

Una evidencia emerge de lo enunciado: se puedablest relaciones ent
estas dos formas de constituir aparatos conceptugdta evidencia interpela
modos que asumen o pueden asumir dichas relaciotegpelacion que apela
problema de la coherencia.

En el ambito del proceso de investigacion smtcque el objeto de estu
sefala (marca) tanto el enfoque metodoldgico casmarietddicas a €l asocial
De esta manera, se pone de manifiesto la I6git¢ayar con que opera la fori
de la investigacion, aunque no la esencia quemeclde las angmentacione
epistemoldgicas. Sin embargo, en el campo delkxiéh especulativa la relaci
objeto-reconstruccion u objetwitica no ha sido argumentada ni discutida(25)
otra parte, también en el ambito de la reflexiépeeslativa, no se pone de
manifiesto la relacion, siempre presente, entreigsiras teoricas y fundamer
epistemoldgicos. Mas aun, en algunos casos losedifes niveles discursiv
presentes en la exposicion (sociologico, filosgfise entretejen sin la mel
referencia al pasaje de uno a otro.

Esta situacion dificulta la discusion acerca derd#acion entre le
modalidales de constitucién de aparatos conceptuales need@da coherenci
Los modos de operar de las dos vertientes enursci@maparten la ausencia
explicitacion de los fundamentos epistemolégicdiyaoentes. Sin embargo, et
esta explidiacion de las discursividades epistemologicas foieda donde ¢
posible encontrar respuestas acerca de la inteipelgque se hace a la cohere
en las formaiones disciplinarias, interpelacién que apela aiszusion de le
relaciones entre fundentos epistemoldgicos, estructuras teoricas yegoscd
investigacion.
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La construccién de saber

Es una expresion ligada a los trabajos de Fou2&ltfjue emerge en la
discusion contemporanea como un concepto clavedaarauenta de aquello g
estd fuera de los modos de operar deidmtifico, sin que esto implique u
condicion de inferioridad o superioridad con respede aquello, sino gt
establece distinciones fructiferas y clarificadoras las argumentaciones,
fundamentalmente aquellas ligadas a la constitubddia idea de profesion.

La idea de saber mirada desde las argumentacienEsutault se artict
desde la significacién de un conjunto de categotfasmaciones discursiva:
"discurso", "enunciado”, "practicas discursivasby€ault, 1980). Sin embar
estasdenominaciones estan sélo aparentemente, desdeta,fvinculadas a |
posible analisis de expresiones verbales; tampetén esignificadas desde
linglistica. Puesto que lo fundamental aqui nooeguke se dice ni por quién
dice(27) (como sujeto piEcular o colectivo), sino como es dicho en laipitisad
de su existencia. Es asi como las "practicas dis@ag" —significacion sustanti
para la comprension de la idea de sabes-definida como "un conjunto de re:
andnimas, historicas, siempreterminadas en el tiempo y el espacio que
definido una época dada" (Foucault, 1980:198). 4@ eontexto, se puede afirr
la emergencia del saber en la préactica, pero mdgmedo el mero "hacer cosas'
experiencia vivida. El saber "es el espaieel que el sujeto puede tomar posi
para hablar de los objetos de que trata en expaigivida. El saber es el espe
en el que el sujeto puede tomar posicion para hdblis objetos de que trata e
discurso” (Foucault, 1980: 306). Es deeirsaber del maestro, aquel que llame
saber pedagogico, es el conjunto de las funciomesihda, interrogaon, registrc
decision. El saber también es "el campo de coarfing subordiacion en que I
conceptos se definen, se aplican y transformanugdidt, 1980: 3069). Le
practica interpela a los conceptos definidos esiguificacion al interior de I¢
aparatos teoéricos y apela a la experiencia vivaflaxionada, constituyendo nue
significaciones y articulaciones conceptuales gae sentido y especifdad a
saber. Por ultimo, "un saber es aquello de lo @ueugde hablar en una prac
discursiva" (Foucault, 1980: 306). En consecuenelasaber se manifiesta
reglas, conductas, singularidades pero no como amjumto amontordo de
tradiciones y conocimientos heterogéneos.
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Desde esta aproximacion de significado de sabgrusde afirmar que
funcién pragmatica de su construccion es la carcébih de la profesién, entend
como una practica discursiva.

La produccion de conocimiento emerge como un cumsdmiento a l:
subsuncion de la profesionalizacién al dominio detecnologiay, por ott
parte, como interpelacibn a latécnica en el horizonte de
intencionalidad.

En ambos procesos —la constitucién de aparatoepturles y la construc-
cion de saber—expresan modos de conocimiento. Es decir, se twyesti desd
estatutos epistemoldgicos. Por consiguiente, ewdny el dialogo posible en |
procesos de formacion profesional entre estos dosegns se centra sobre
estatutos epistemologicos. Sin embargo, asi comaggrimer caso sus funda-
mentos epistemolégicos han sido, en cierta medidplégados, para el segund
una discusion por construirse, puesto que la iatecn que aqui sglantea e
acerca del estatuto epistemoldgico del saber qugsedtdo y significado a
profesion, entendida como préctica discursiva.

Lo especifico de la formacién de maestros

Las aclaraciones enunciadas estan en la base daylasentaciones gené-
ricas sobre los elementos que constituyen unagiéofey que consecuenteme
deben ser considerados en el inicio de una distgsibre una transformacion
proceso de formacion. Sin embargo, en la formadi@n maestros est
componentes concretizaignificados particulares, fundamentalmente a pdet
énfasis que las concepciones contemporaneas ateieasociedad ponen er
conocimiento.

En el momento actual la idea de la formacién destnag se vincu
estrechamente a los niveles de comgée]i alcanzados por el desarrollo
conocimiento cientifico y tecnoldgico, que implicannecesidad de alcanza
capacidad de apropiarse tanto de los conocimiatgbdia como del manejo
nuevas herramientas(28). Este desarrollo propomauiéas estructurales y parti-
culares. Las estructurales apelan a cambios profueid el sistema educativo
consecuencia no son tratadas en este documentpattasilares reclaman a
futuros maestros generar capacidades para aswunesws de aprendizaje perma-
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nentes que estan significados desde el sagirender y las conceptualizacio
sustantivas sobre la ensefianza como profesion

Los procesos de aprendizaje permanente

Al enfrentar los retos implicados en los procesmsransformacion produc-
tiva, un elemento que emerge inmediatamente esdiifpdad de desarrollar
toda su potencialidad la capacidad de sapeender del ser humano: es decir
aprendizaje permanente. Este samender esta ligado a algunas condici
esanciales al ser humano, fundamentalmente a aquehawptado por el cami
de la tarea intelectual y de servicio como es lmralocente. La primera,
ausencia de prejuicios frente a lo que no se &lipeder reconocer plenamente
ambitos de lagnorancia propia. Esta condicion esta intimamegiteionada cc
la posibilidad de pedir ayuda, entregandole auadrid un interlocutor. Es
implica una actitud emocionalmente positiva, ligadma ausencia de inseguri
personal. Consecuente con estadicion emerge una segunda, marcada
orientacion eficiente a la busqueda, la cual se lpasible a través del emp
acertado de herramientas. Esta idea de la herrensiesignifica, quizas de mar
un tanto inmediata, desde el manejo adecugdias bases de datos, a travé
sistemas informéticos. Sin embargo, en la laboewuls; también son esenciale:
herramientas propias del desarrollo de las capaegdeognitivas de los sujeto:
fundamentalmente, de la posibilidad de hacer canigiede los modos con ¢
cada individuo asume sus propios procesos de aoietb. Es decir, la capacic
de reflexionar sobre el conocer en si y para smmisEl sabeaprender gt
sustenta el aprendizaje permanente también demaraldlisqueda de cldac
acerca de las relaciones entre los modos del pgnkesr contextos en los ¢
surgen La interaccion entre el pensar y el contegtaomprende e interpret
través del razonamiento practico y la légica dedosntecimientos (Carlgrer
Lindblad, 1991:508). El sabaprender implica una busqueda acerca d
fundamentos del hacer, de la comprension que etdfuhaestro tenga sobre
contexto de su accion y de su pensar, las distiasientre las diferentes clase
practica y de cdmo éstas puedepactar en el contexto y el contexto en €
Fundamentalmente, el satsgrender esta ligado al desarrollo de la capaaié
actualizacion critica que deben alcanzar los fstunsaestros, tanto en
relacionado con el eje de extension del conocimiezdmo con el eje «
profundidad. El primero hace referencia a las refas inter y metalisciplinarias
en tanto la resolucion de situaciones cotidia-

54



Revista Educacion y Pedagogia N14y 1E

flas no estan contenidas en una sola disciplina.e¢encial del quehac
pedagogico es su vinculo con espacios diversosddgacion. Las respuesta:
cdmo ensefiar una determinada tematica para resosveroblemas que impli
tanto su expsicion como su apropiacion no se remiten ni a toaruales de
docente”, ni a losetos de "didactica de la especialidad". Estasuesp:
reclaman del profesor una capacidad de desplazamgume trasciende |
horizontes de los saberes que supuestamente [g&uins. Este eje de extens
reclama esencialmente de conexiones quogible establecer, por ejemplo, e
Pedagogia y Epistemalta, entre Epistemologia y Biologia del Conocirog
entre Biologia del Conatiiento y Sicologia. Pero este eje de extensiong
transformarse en la trivializacion de las estriadwonceptales de la disciplir
hacia la cual se produce el desplazamiento sinrdaepcia del segundo
mencionado: el de profundizadn. El primero, de extension, reclama de
orientacion eficiente a la busqueda, sin embargeeglindo reclama el man
eficiente de las herramientas del conocer. El futumestio a través c
saber-aprender podra indagar rigurosa y sistemdgicte en los textos que ¢
cuenta de saberes y estructuras conceptuales lfella @esconocidos hasta
momento. Mas aun, podr&@g través de un proceso de reordenamien
desplazamiento llevar las conceptualizaciones &litdnde su practica cotidiar
no solo para realizar quehaceres y resolver prasesino y esencialmente, p
ser un productor y constructor de saber. Estéejprofundidad es el que conce
funcionalmente el saber-aprender.

Otro elemento sustantivo para alcanzar este saivyender esta constitui
por aquellas creencias que fueron adquiridas emelasiones sociales que
futuros maestros construyen su cotidianidad. Estas creencias se transform
supuestos tacitos, a menudo inconscientes, acerdasdaspectos basicos
constituyen la profesion. En este caso las cregiseaelacionan con los alumr
las clases y los contenidos que deber@sear (Kagan, 1992). El aprendizaj
sustenta sobre el develarla condicion de incongedmestos sistemas de creer
gue emergen por las incertezas endémicas que miardalmor docente (Kage
1992).

Por dltimo, el saber-aprender, en sus ejesxtiension y profundizacié
ligados a la objetivacion de las "creencias" de fiogiros profesores, s
condicimes esenciales de lo que he denominado aprengieaj@gnente, sin
cual es imposible pensar y comprender los procediims posibles pe
apropiarse, generar y adecuar el saber, pero ghaé?’s
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El saber de los maestros

La discusion se plantea, contemporaneamente, éégaeas de las formu-
laciones de Shulman (1987), cuando establece stiadibn entre los contenid
referidos a lo pedagogico genéricamente hablando afmagical gener:
knowledge) y a la relacién entre lo pedagogico y lo disagio(29) (pedagogici
content knowledge). Shulman enfatiza como lo pralgidos docentes la relaci
entre lo pedagdgico y ldisciplinario, ya que es aqui donde se concretl
ensefanza. Sin dudas el profesor necesita de haxiotientos que hablan ¢
conocimiento de lo pedagdgico en general, perol €mbito de lo particule
especifico de la ensefianza de la disciplingu® compete a la labor docente
decir, que si se aceptan las formulaciones de 2mjles el &mbito especifico dt
relacién entre lo pedagito y lo disciplinario lo que delimita la frontesael
horizonte del algo que el profesor tiene que paretiempo presente. Est
basicamente de acuerdo con Shulman: es decir, cadaptelacion entre |
pedagogico y lo disciplinario como lo esencial &fiofmacion de un maestro.
embargo, surge un interrogante que lleva a indagéo en los modos como ks
mediaciones de la relacion entre lo pedagogicodjdaplinario.

Cuestionarse acerca de la relacion entre lo pedaggdo disciplinario n
es sblo un tema especulativo en el ambito de lef@amza puesto que en ella
implicada una préctica sial teleoldgicamente definida. Esta practica daesé
constituida desde contenidos sustantivos de léctémdque marcan y garantiz
ciertas condiciones formales, que pueden ser caddis(30). El futuro maes
debe llegar a saber y manejar el c@aanicia una leccién, cual es necesarian
el nudo central y como debe finalizarse. El futamaestro debe saber de
necesaria graduacién de los saberes, acorde arldgiones de sus alumnos,
como también de la demanda por la simplicidad quesnsinénimo de trivialide
Todo futuro maestro debe saber que la estructuialdecion esté intrinsecame
relacionada con su finalidad y contenidos. En otunsecia existen codificagies’
1) de la leccion diferenciadas segun sea el monuntaintroduccion de un ten
nuevo, de la revision, de la ejercitacion(32).

El poner en el centro de la atencion a la lecadérencuadra dentro de
tradicion, aquella que sostiene que es alli, éeclzion donde esta todo el mae
(Lombardo-Radice, [19] 1933:115). Por lo tanto, es el maestro, tal calice
Shulman (1987) [yestamos de acuerdo con él], quien articula la idaiaentre I
pedagdgico y lo disciplinario. Alli en la leccidqye es el espacio privilegiado de
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la expresiordel saber pedagdgico. Es decir, es saber que mreflutaestro y cuy
produccion lo transforma en miembro de un grempeeiico: el de los que sak
ensefiar. Por lo tanto, este es el eje esencialfdenhacién de un maestro, cual
la pregunta por sucontenidos y estructuras se formula desde lozdmbes
fronteras del saber.

Algunas consideraciones finales

Seria interesante dejar enunciadas algunas ideasig€ualguna mane
alienten la discusion de los dias que siguen ypmaian resumir las considera-
ciones relevantes de lo dicho hasta ahora:

1. Para iniciar una discusion rigurosa sobre la cdlida la educacién,
imprescindible tener claridad sobre el significaldolos dos conceptos. Més &
generar conversaciones que permitan conseatsaignificado de ambos términ
Poner en claro, ademas, que calidad de la educaciémplica necesariamer
calidad de la ensefianza. En tanto esta ultima wéstulada tradicional
sustantivamente a las determinantes del oficicndefer.

2.Las relaocbnes entre calidad de la educacion y equidad dtdrsi
educativo estan vinculadas esencialmente a los snooimo la institucionalide
abre los espacios para los procesos de apropipgitmduccion de conocimien
trascendiendo la discusion sobre elest; lo cual no le quita ni relevancie
importancia sino que pone énfasis en la relacionesaia entre acce:
apropiacion y produccion de conocimiento.

3. El pasaje por el sistema educativo debe consgtueis uno de lc
elementos mas relevantes en gasibilidad del sujeto de transformarse
ciudadao. Para ello, el sistema debera entregar unaledj@rramientas que es
fundamentalmente articuladas en el desarrollo deofgeraciones logicas n
complejas, que llevan a constituir a un sujeto ran@ y responsable, en ta
pueda establecer la necesaria diferencia y relatitne el ser y el deber ser.

4. La apropiacidén de esta caja de herramientas esléadzeen el sister
educativo por el maestro, lo que pone en cuestimmmsu proceso de foanior
y su constitucién como profesional de la ensefdizim. demanda la comprens
de los elementos constitutivos que articulan etgso formativo: saber, disciplil
investigacion y produccion de conocimiento. Estamension reclama de la
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claridad de los significados de estos conceptos gar cuenta del sentido de
relaciones. De como se produzcan los énfasis eruwtoo elemento, seran
tendencias que marquen las decisiones sobre ltsndos de la formacion las
estructuras curriculares que los expresen.

5. Por dltimo, a mi juicio, la finalidad dltima teeformacion de un profesio-
nal esta articulada a la posibilidad del aprendipgrmanente y de la delimitac
clara de su saber especifico. Saber queosstituye en el eje fundacional d
formacion de un maestro cuando me refiero al spbeagogico. Es a la luz
proceso de construccion de este saber especifieolgs modos que asuman
procesos de apropiacion, incluida la relacién spbéctca diferenciada de
relacion teorigmpiria la que nos abrira las puertas para alcaazaansiad:
transformaciones en las escuelas de maestros.
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NOTAS

1.Para una profundizacién sobre estas connotaciaredalaret, G. Ciencias de
la Educacion. Oikos Tau, Barcelona, 1981:11-15

2.La secuela de estas connotaciones se evidenaiegiatd ambigiiedad del
término educacion como en la desaparicién de onmnéresencial al ambito
de lo pedagdgico: el concepto de formacion

3.Un ejemplo de esta afirmacion es la preocupaciimaben muchas sociedades
latinoamericanas por la llamada educacion pre-ascBkto es debido por
una parte a la insercion de la mujer en el campor#: por otra, y como
producto de la situacién de crisis econOmica mé®enos permanente, la
necesidad de dar asistencia alimentaria y de sadlglmenores de seis afios

4.Estas proposiciones comenianas se fundan en tita cigurosa a la situacion
en la cual se encontraban las escuelas de su dpocaulaciones que
evidencian como la postura de los reformadorea dsd¢uela en América
Latina es deudora de una tradicion.

5.Esta interpelacidn se sustenta sobre el significagda teoria social de mercado
le asigna al Estado. Ver: Friedman, M. y Friednt&nFree to choose: a
personal statemenL Harcourt Brace Jovanovich. Nevk.YL979

6.Para una discusion acerca de la incidencia debkasi@omo el nivel econémico
y educativo de los padres en la posibilidad decédacde colegios para s
hijos ver: Stuart Wés, A. Choise in Education: examining the evideoc
equity. Teachers College Record. 93 (1) 1991:1%-15

7.Los conceptos de obligatoriedad y gratuidad ham sidy caros al ideario
educativo latinoamericano desde el Siglo XIX. Mas,anos atrevemos
afirmar que todavia en muchos paises de la regiguesi teniendo ur
condicion utopica. Sin embargo, una discusion acdec estos concept
gueda por fuera del propésito de este documento.

8.Esta idea desde el interior del sistema educate/cersuncia ertanto lo
elementos
constitutivos del concepto de calidad reclaman elssdenunciado de
proceso de comparacion. Por consiguiente, la canjiar puede ser endo-
gena, es decir al interior del propio sistema dosaliferentes componentt
que la esuctura. O por el contrario, puede ser exdgendees compar:
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el sistema educativo con otras instituciones ouesiras insertas en
misma formacién social, desde las cuales se lgagte. En este Gltimo cas
la refeencia del proceso de comparacion se nos diluya arglmentacio
en tanto las preguntas no surgen aparentementsistema educatiy
propiamente tal, ni de un dialogo del sistema etiltwaon los diversc
componentes de la sociedad, sino mas biereoeeguntarse emerge de
fuera. En consecueid, sélo nos permitimos enunciar un conjuntc
interrogantes en cuanto a que el sistema educs¢ivabmpara con: a) |
metas y objetivos de las politicas econdmicasad)netas y objetivos
desarrollosocial; ¢) con tos modos de operar y los logroaredados por
estructura empresarial del pais, en su conjunt@ro aguellos sector
productivos mas exitosos. Obviamente, no nos comgiemos ni siquie
con conjeturas frente a estos interrogantessgtén absolutamente por fu
de la linea de argumentacién de este documento.

9. El "talento individual" como Unico responsable de diferencias en los logros
del sistema educativo es un término acufiado pdiblesles ilustrados d
siglo XIX. Para una evidencia de esto se recomierd& arela (1874).

10.El antiguo principio de igualdad de oportunidadeglycontemporaneo

equidad,
ligado a la preocupacion por la calidad, estanidmsncon muchas de
propuestas que instauran diferentes mdddks de escuelas o liceos par
ciudadanos menos capaces 0 menos académicos @bras.dJn ejemp
de ello, es lo sefalado por Katz (1973) acercapdekel que juega
educacién industrial (la que actualmente recibe reimbre d
técnico-profesionalen las reformas propuestas por el progresivismia
modalidad fue impulsada para vincular la escuelangpleo industrial
promovida por mucha gente, incluidos grupos empedeaf...] daba ur
solucion a los nifios pobres permitiéndoles cusanis@anza secunda
sin que generaran aspiraciones mas alla de su stasa... formando ¢
ellos actitudes y destrezas apropiadas a su skaitlase trabajadora man
Mas alla de la retérica de sus promotores, la agdicandustrial ha proba
ser unaingeniosa forma de proveer educacién secundarieersal sil
disturbarla forma de la estructura social y simptruna excesiva cantid
de movilidad social (Katz, 1973:121).

11.La definicién de calidad estd tomada de RAE (edidi#70) que indica en su
primera acepcion del término "propiedad o conjulgopropiedades inhe-
rentes a una cosa, que permiten apreciarla conad igejor o peor que |
restantes de su especie"
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12.Estas preguntas nos parecen, en el momento aahsalutamente relevantes,

para que el concepto de calidad de la educaci@nddepertenecer al niv
de las discursi vi dades y asuma la condicién de aategoria concre
cuyos elementos constitutivos y los modos de rétaeintre ellos este
claramentedelimitados en su significado e historicidad. Laencia dt
respuestas a estas preguntas lleva a una condiei@mbigiedad frente
las decisiones que se deben tomar en el ambitopiditica educativa, pui
las condiciones concretas s6lo tendran caracteunpigestos.

13.Para profundizar el complejo camino de las primavstituciones formadoras
de docentes se deben revisar, en el caso colombientextos publicadc
por el proyectdHistoria de la Practica Pedagdgica en Colomloi@igido
por OlgalLucia Zuluaga y para el caso chileno véase Amaratzica
Historia de la ensefianza en Chigantiago, 1939.

14.Esta vision de Labarca sobre el estado de situaeidos maestros en la época
anterior a los reformadores ilustrados, es sindlaa de I maestro
colombianos que describe Alberto Martinez Boor €1289)

15.El andlisis de la situacion socio-econdmico-pditie Varela, antecede a la
proposicion de la Ley de Educacion Comuan, publicadasu primer
edicion en 1876. Véase: Varela, JIRa legislacion escolarTomd.
Biblioteca Artigas, Ministerio de Instruccion Pddaliy Prevision Socie
1964, Montevideo.

16.Los proyectos que se desarrollaron para la apfioade las formulaciones de
la Tecnologia Educativa en América Latina fueraapoyado
financieramente por la Agencia Internacional pafasesarrollo, adscrita
Departamento de Estado en los Estados Unidos.uprarampliacion de
distribucion de estos fondos véase Puiggros (1989).

17.Es necesario aclarar que en el caso de las esoetaales, dedicadas a la
formacion de maestros para la escuela primarimpeklo propuesto por
Tecnologia Educativa, ingresa tardiamente; estbohex nuestro juicio
simplemente como una hipétesis que seria interegdaa@gar, podria ten
sus origenes en la adscripcion de estas institesi@nciertos elemen
sustantivos de la tradicion pedagogica entroncadal ggensamiento
Comenio, Pestalozzi y Dewey. Sin embargo, este cadm solo tien
caracter de conjetura.

18.En 1985, se inicidé un estudio comprensivo sobferlaacion de educadores
en Estados Unidos (Goodlad, 1990a). Se seleccinrZ®mstituciones
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distribuidas en zonas urbanas, suburbanas y rudesonsideraron entre
éstas, una institucion histéricamente negra, umgande facto; otra que
desde su fundacién ha tenido como finalidad lagnepon de maestros
cuatro instituciones explicitamente afiliadas a fesiones religiosas:
catdlica, metodista, luterana y bautista (Goodla@90a: 700). Los
instrumentos utilizdos fueron cuestionarios, entrevistas, observasigi
documentos descriptivos institucionales. El estutliod cinco afios y los
primeros resultados fueron publicados en 1990.

19.El lector encontrara similitudes entre las progosies iniciales del estudio que
describen la situacion escolar de los Estados Wnjdia busqueda de |
soluciones inmediatas, generalmente copiadas de otmtextos o consti-
tuidas por modelos promovidos y financiados patitungones internacio-
nalesfrente a problemas histéricamente endémicos detnogesistema
educativos. Por otra parte, por las semejanzag éwdr hallazgos de
investigacion del equipo dirigido por Goodlad ysltuacion tanto de I
Facultades de Educacién como de la formacié profesores en Amér
Latina. Esto no deberia llamar la atencion, erotahtmodelo aplicado ¢
uno y otro lado es esencialmente el mismo.

20.Consideramos que seria bastante interesante paldgyar con la misma
rigurosidad el estado actual de ésxuelas de formacion de maestros 1
para el nivel primario como secundario del sisteahacativo, en los dife-
rentes paises de América Latina.

21.Los hallazgos de la investigacion dirigida por Jbh&oodlad, en el Centre
Educational Renewal da Universidad de Washington, Seattle, se rep
en: Goodlad, J.: "Studying the education of edusat@m conceptions
findings"; Sirotnick K.: "On the eroding foundat®wof teacher educatiol
Su, Z.: "The function of the peer group in teaclsaridization";
Edmundson, Ph.: "A normative look at the curricularteacher educatior
Soder, R. "How faculty members feel when the revairdcture change:
Todos publicados en Phi Delta Kappaa

22.Este argumento apela a una discusion acerca diatdn entre fundamentos
epistemoldgicos y métodos de investigacion comoianedes de la consti-
tucién de aparatos conceptuales.

23.Dos ejemplos contemporaneos caracteristicos @fléxion especulativa estan
representados por las obras de Luhmann y Habermas.
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24.Una aclaracion se hace necesaria: los procesesixef estdn aqui denotados
desde la discursividad epistemoldgica, diferenciagencialmente de la
sicologia.

25.La disputa entre Gadamer y Habarrias esta cergratiadiscusion acerca de
la finalidad e intencionalidad de la hermenéutaadndida en su condicit
heuristica) no en la relacion que las diferentealiflades propuestas tier
con lo objetualizado.

26.Gran parte de la obra de Foucault esta dedicada@udnta de los procesos de
construccion del saber médico particularmente aquel emerge de
préctica siquiatrica.

27.A este respecto Foucault aclara: "sé muy bien gtaes elefiniciones no estan
en su mayoria de acuerdo con el uso corrientdéinig$istas kenen el habit
de dar a la palabra discurso un sentido totalndisti@ito; 16gicos y analiste
utilizan de otra manera el término de enunciadlolo. pretenden utilizar L
modelo aplicandolo, con la eficacia que lees prap@ntenidos nuevos|.
(Foucault, 1980:181).

28.Es interesante que estas necesidades vuelverr asdstionadas de manera
significativa a la idea de modernidad y modernizacue fueron las qt
estuvieron presentes en las proposiciones de rafeducativa en el sig
pasado.

29. Cuando se hace referencia a lo disciplinario nest& hablando de los
contenidos de los ramos 0 asignatura, sino mas deetuna activida
humana que se funda en una tradicion cognitivaigaestigacion” (Strike
1990:116).

30. Estas codificaciones son aprendidas durante eépoode formacion y estan
relacionadas sustancialmente con las formas qumeeasLensefiar.

31. Aunque la afirmacion puede ser audaz, puede deqieséas formas de
estructurar una leccion tienen un carasteariante, pues se sustenta si
una tradicibn que surge en 1632 y que en esencishanosufride
modificaciones.

32. Quede claro que lo hasta aqui dicho en cuante@dificacion hace referent
a lo constitutivo formal de la leccion y no a sastendos. Por otra parte,
codificacién no es asimilable al significado denffiaacion
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