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La concepcion de formacion el
la obra de Paulo Freire

German Marinos.

Resumen

Este articulo entra a postular una periodizacidla @bra de Paulo Freiré,
cual estaria marcada por cuatro etagas: escritos en Brasil, antes del e
(1964); el inicio de su trabajo en el exterior, goaiienza con su estadia en Cl
sus actividades en el Consejo Mundial de Iglestas sede en Ginebra, que
conducen a adelantar una serie de asesorias a pfiisanos y su regreso a Br
(1980).

Antes del exilio, Freiré emerge como un hombreugiciado por dc
grandes perspectivas: el existenciatismo cristiaiag yisiones del desarrollisi
nacionalista.

Su contacto con la situaciéon chilena lo acerda iafluencia marxista,
cual se expresa en forma clara en los libros escat partir de los traba
realizados en dos colonias portuguesas de rediedgpendencia (Santo Tomé
Principe y Guinea-Bissau).

Finalmente, se encuentra un Freiré queeasaya Brasil y que habla de
perder las esperanzas.
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Paulc Freiré e< unc de los poco: educadore latinoamericanc cuye obre es
reconocida mundialmente. Su trabajo representapeesion de todo un periodo
histérico donde se sofid con un nuevo tipo de sadied

¢Cual ha sido su concepcién sobre la formacionodost estos afios?
(publica sus primeros trabajos hacia 1959) ¢ Hastidgi cambios cualitativos?
¢, Qué sucede con su pensamiento en las puertapgateriadernidad?

¢Qué pasa entre un hombre que tuvo que salir agexiliel Brasil, y un
hombre que casi veinte afios después se conviegkSacretario de Educacion
oficial de la ciudad de Sao Paulo?, ¢ Se desrarboalse contextualiz6?

¢En qué quedo la concientizacion?, ¢Cuales ergoresispuestos?, posee
alguna vigencia a la luz de la situacién actual?

Preguntas como las anteriores son las que de mangrajlobal intenta
contestar este articulo.

Ciertamente somos concientes de que es éste taruséacercamiento
preliminar a una obra, a un hombre, en Ultimag) aimbolo tan polémico como
complejo.

Summary

This article postulates that there is a periodititthe work of Paulo Freiré,
which is marked by four stages: his writtings irmBt, before the exile in 1964, the
star of his work abroad begining with his stay ml€, his acuvities in the World
Council of Churches with headquarters in Genevehledto develop a seriaxf
counselings to African countries, and his retuBrazil in 1980. Before the exile,
Freiré emerges as a man influenced by two grateppetives: the Christian
existencialism and the nacionalistic developmemdeéacy.

His contact with the situation of Chile approaches to the Marxist
influence, this is expressed clearly in his booekish are written according to the

works made in the two lately independent portugeesesnies. (Saint Thomas and
Prince and Guinea-Bissau).

Finally, there is a Freiré who returns to Brazillaalks about not losing
hopes.

Exposé

Cet article postule une periodicité dans l'ouvrdgePaulo Freiré, laquelle
serait marquée par quatre étapes: ses écrits ail &rant I'exil (1964), le debut de
son travail a I'exterieur qui commence avec sanus&u Chili; ses activités dans le
Conseil Mondial d'Eglises, avec siége a Genévanénient 4 effectuer toute une
serie d'assessorats aux pays africains; et san eaiuBrésil (1980).

Avant l'exil, Freiré emerge comme un homme infleepar deux grandes
perspectives: 1'existentialisme chrétien et les alapres le mouvement de
développement nationaliste.
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Sor contac avec la situatior Chilienne lui rapproch l'influence marxiste
laguelle s'exprime dans une forme claire dansvessl écrits a partir désavaw
réalisés en deux colonies Portugaises, recemmeepémdisées (Saint Thomels
Prince et Guinée-Bissau).

En somme, on trouve un Paulo Freiré qui retourr@rasil et qui parle de ne

nac nardrlacacennirc

Del dirigismo explicito al populismo inductista

Freiré es producto deu época. Y su época pregonaba la necesidad
modernizacion del Brasil. Urgia un cambio. Brasibi entrar en una nueva fi
la del desarrollo. Su "circunstancia”, dentro dédseologia de Ortega y Gas
habia cambiado y ese cambio a su vez implicabaiewortipo de educacion.

El peso de este proyecto educativo para ajustarke raieva fase,
evidencia desde la revisidon del mismo indiceEicacion como Préactica de
Libertad, el cual aparece a continuacion:

I. La sociedad brasilefia en transicion.

Il. Sociedad cerrada e inexperiencia democréatica.
[ll.Educacion versus masificacion.

IV.Educacion y concientizacion.

La sociedad brasilera se encontraba en transicidmagtigua Brasil era u
sociedad cerrada y carecia de una experiencia datica¢ deahi que se reque
una nueva educacién. Pero una educacion que najeoad la masificacion sin
la formacion de personas (segun el ideal Perstadligstiano), todo lo cuak
lograria mediante la concientizacion.

El indice del libro habla por si mismo.

"El punto de partida de la transicion es la sodedgaradal...]
sociedad sin pueblo, antidialogante, dificultarelmbvilidad
social ascendente. Desprovista de vida urbana amawida
urbana muy precaria. Con alarmantes indices déahetis-
mo. Atrasada. Dirigida por una élite yuxtapuessa anundo,
en vez de integrada a éI".
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En el tratamiento de la concientizacion se puedennocer dos postut
diferentes: la iluminista y la populista inductiva.

La postura iluminista se expresa basicamente erobaas anteriores
Educacion como Practica de la Libertac(Educacion y actualide
brasilera/1959...). Tal como comenta Vanilda Paiva:

"El autoritarismo se manifiesta en los escritogaEré, de la
misma forma que la ideologia de su época (repradant
basicamente por el Instituto Superior de Estudi@sikros
—ISEB—):

"[...] éstos ya sabian, por sus analisis objeticosl era el
sentido de la "fase histdrico-social vivida popais y por eso
podian iluminar la sociedad con tal conocimientodiBn
proponer una "ideologia del desarrollo”, porqueiaalgue

era lo mejor para todos|...] de otra parte, a.ijJuminacion de

la sociedad so6lo podria lograrse mediante la lathavel de

las conciencias; dependia de la pedagogia de la no
violencia..?

Ciertamente debe reconocerse que en Educaciéruplitzd Brasilera, pi
ejemplo, Freiré se manifiesta contra el autoritasisPero contra un tipo determi-
nado de autoritarismo: el arcaico. Se criticabaugoritarismo directo, que en
pocas ocasiones se manifestaba fisicamente. Perduralnismo es u
autoritarismo maquillado; operacionalizado a tragtésun dialogo calido pe
beneficio del otro, cargado de mesianismo.

Este lluminismo pretendia adespda transformaciéon social dentro de
limites del sistema y mediante un didlogo raciooraenado y pacifico. Es la ra:
la que manda al poder y la educacion la que prolsagedon.

El lluminismo retrocede significativamente en suacBducacion com
Practica de la Libertad1965).

Aqui Freiré evita claramente identificarse con Issbianos (los cual
defendian el nacionalismo desarrollista).

Ya no habla de "dar" conciencia, de llevarla ant@sas; por el contrar
pone de reheve lo negativo @& donacion y la importancia de la conquista
derecho a la palabra (a pesar de que muchos densas expresan un apego muy
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grande a sus concepciones antefiores, lo que seneld por ejemplo en las
Fichas de Culturaseleccionados, que analizaremos posteriormente).

En este cambio de perspectiva entra a jugar ur gegrede la influencia del
Personalismo Cristiano (de ahi toda su criticaradsificacion).

PeroEducacion como Practica de la Libertamb logra emanciparse ¢
corte mesianico. El Il unimismo es ahora trabajadaup@r postura aparenteme
cortraria: el populismo inductista. Las masas aquilasrmque tienen la verd;
(populismo) y el papel del educador es ayudar@erat conciencia de esa verdad.

Sin embargo, logducadores se las "arreglan" para de manera faate
"induciendo" su propia lectura de la realidad.

El educador es el que lee la verdad escondida umedlo pero al leerla t
hace cosa diferente que trasponer su propia verdad.

El sesgo populista (mucho mas explicitoRadagogia del Oprimidoha
sido facilmente detectado por los lectores de &rdianto, que aln en entrevis
recientes, <|ebe todavia "defenderse" de "anulapapel del educador en
proceso educativo.

Lo que permanece realmentelado es el caracter inductista de
populismo, no porque sea dificil de encontrar giooque no es explicitamer
presentado.

En Educacién como Practica de la Libertdchy un ejemplo muy clar
cuando habla de las fases para la alfabetizadiéntea:

"La cuarta fase consiste en la elaboracion de guias
auxilien a los coordinadores de debate en el twabaj

Estas guias deben ser meras ayudas para los cuos,
jamas rigidas prescripciones de debate en su d‘baj

Se hacen guias para orientardebate, es decir, el educador tiene
objetivos previos.

Lo anterior, que podria polemizarse aduciendo queggias abiertas que
aclarado por el propio Freiré en un ejemplo eruel@pmenta cémo un alumnc
las sesiones de alfabetizacion de Angiante el presidente Joao Goulart, de
gue ya no era masa sino pueblo.
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Y habia dicho mas que una simple frase: escogd@icipacion decisiv
que sdlo el pueblo tieng, renuncié a la dimision emocional de las ma$#s.
politizo.

¢,De donde un campesino analfabeto llega a unausidicldonde se dife-
rencia de manera tan sutil masa y pueblo?

De la toma de conciencia, a la practica social: erentro con el marxismo.

La segunda etapa dentro del pensamiento freirieitca con su obra m
difundidaPedagogia del Oprimiddes esta una obra de transicién donde per:
antiguas ideas pero simultaneamente van gestamdes®s planteamientos.
ella juega un papel idamental su estadia en Otile donde se encuentral
marxismo. Esta etapa se caracteriza por:

a) Una modificacion gradual del analisis de la fotatica social. Se pe
de la concepcion desarrollistacionalista, donde el problema es visto ¢
desfag, como asincronia entre sociedad atrasada y sociedderna, al andli:
estructural, donde aparecen la dimension politiealad educacion, las cla:
sociales, la comprension de las relaciones soddal@soduccion y la depender
extema. Pero estaagia es una etapa de transicion, donde se van dperambio
graduales:

El Freiré del 60, continud durante algun tiempéaathdo un

referencial teérico en el que adn no tenian cadpigapermi-
tieran analizar el problema en términos estruatsfal] y

para la cual los déficits educativos de los sestpmpulares,
ya no se interpretaban como producto de los vacitsrales,

como producto de la prevalencia de un modelo dagéa
dependient®

Freiré realiza una autocritica al respecto:

"En mis primeros trabajos no hice casi ningunareefeia al
caracter politico de la educaciéon. Mas aun, tamguce
referencia al problema de las clases socialedanicha de
estas|...] estaba ideologizado, ingenuizado, coequefio
burgués intelectud"
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O como plantea Barreiro: "era necesario pasar grderen términos de
clase, lo que anteriormente se comprendia en téswi@ hombre" .

b) Aclarar que no basta con la comprension de $idad (toma de
conciencia) sino que es necesario pasar a la pa&ucial.

La idea existencialista cristiana (Jaspers) y fesmwtogica de que
liberacion se obtiene al tomar conciencia de que se ssruristorico (conciente
su inconclusién y cuya vocacion ontolégica es s&s)nenta en crisis y comien:
a ser remplazada por la necesidad de articuldal@ecion.

Tal como lo menciona Susana Sawyer, en su artitfateiré visto desde
angulo fenomenoldgico™:

"Dice Luypen —un reconocido fenomendlogo: Mediagite
conocimiento, hombre y mundo llegan a ser ellos
mismos"."El hombre llega a ser porque se abre palsce el
determinismo de la naturalezaf...] pero no puedélsaismo
solo, necesita de la naturaleza, ser con ella."

Creo que este significado es exactamente lo queéFaygiere reproduc
cuando plantea su proceso de problematizacion...

El mismo Freiré, refiriéndose a una entrevista ggide hiciera en Chi
durante 1972, dice:

"En Educaciéon como Préctica de la Libertadve algunos
momentos que anunciaban que habia sido picadobjietisu
vismo. Lo que pasa es que ya me hice esta autachitice
tres afos, pero hay personas que siguen criticaseldibro
sin haber leido la critica de mi mistno

Freiré va pues modificando su andlisis; en 19ténaeku posicion (ténge
en cuenta quBedagogia del Oprimides publicado en el 70), diciendo:

"[...] al considerar el proceso de concientizactomé el
momento de develamiento de la realidad social caifgese
una especie de motivador de su transformacion.ridr @o
consistia en reconocer la importancia del conocitoide la
realidad en su transformacion. Mi error consistiche haber
tomado esos dos polos juntos en su dialecti¢idad
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Agrega, en la entrevista publicada por el CEAAltgartitada:

"Me autocritiqué cuando vi que parecia que pensleala
percepcién critica de la realidad, ya significaramsforma-
cion.”

c) Del llamado abstracto al cambio a la accion orgataz

Freiré inicialmente plantea que a medida que gemando conciencia, se
va cambiando la realidad.

Se sostiene que por el hecho de ver el mundo denanara diferente, las
personas cambian. Y si las personas cambian, elancambia.

"La tendencia natural en los Circulos de Cultuscribe
Freiré en 1966, sera la transformacién graduatcesy muy
rapida, de grupos de estudio en grupos de accioredtidad,

a medida que los grupos van siendo desafiados por
situaciones cada vez mas problematicas, ellos rdHiaarsu
conciencia aclarandola, y pasan de la comprens@rad
situacion a la accion sobre ellaf.*]"

Como resultado de su encuentro con el marxismea seercando a la id
de que es necesario una accion organica, sin enpr&cisar nada al respecto.

El hecho de la indefinicibn, plantea Bosco Pintthace que |
concientizacion genere un sentimiento de frustrécié

Algunos atribuyen esta frustracion ala falta de womediacion como
partido politico (Darcy de Oliveira), otros, a lasércion de las préacticas
concientizacion en las estrategiasifimds de gobiernos reformistas; de tc
modos, tales lecturas se posibilitaron debido dalka de definicién politic
ideolbgica del propio Freiré.

d) Reconocimiento parcial de la directividad del ediaca

En sintesis, es este un periodo de transitidtivado por su encuentro ¢
el marxismo.

Pero su propuesta metodolégica no se modificarstiatenente.

El educador continda seleccionando desde los grugpogue va a trabaj
pasando por la investigacion tematica hasta ladowacion de los Circutode
Cultura.
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Se pasa de un populismo inductista a una posic®ndidectividac
reconocida pero ambigua.

La famosa aseveracion freiriana: "nadie educa &nabki como tampoc
nadie se educa a si mismo. Los hombres se eduaammaembdn y el mundo es
mediador", es un ejemplo de tal ambigtiedad.

Para muchos, esa era la expresion de una promeestigectiva aunque
practica concreta fuese diferente porque desde ddificacion hasta |
decodificacidn, hay un proceso intencionadcidal logro de objetivos, que tier
una connotacion politica, en el sentido que apuatamcambio en la percepcid
comportamiento de los grupos sociales, ya sea ows fintegracionistas
liberadores.

Al respecto Freiré reconoce que: "La educac@alquiera que ésta ¢
—tanto la autoritaria como la democréatica— implieate directividad.”

De manera mas radical (1989), dice:

"Cuando uno, como educador, dice que es igual a su
educando, o es un mentiroso y demagégico 0 es
incompetente. Porque el educador es diferentedislamdo

por el hecho mismo de que es educador[..] No exist
educacién no directiva, y esto ya esta dichPedagogia del
Oprimido™?

Pero a pesar de las explicitaciones actuales,ddoces que aunque
directividad aparece en esta etapa de una manéigwarse encuentra planteac
no como en la etapa inicial, donde era encubietriavas de un populismel cua
terminaba "traicionandose" puesto que al finahgecia el "mensaje” disefiadc
antemano.

Quiza se podria decir que se vislumbra aqui el galsiaductismo populis
al inductismo vergonzante, no reconocido suficieetate.

El mayor afinamiento de esta etapa en términosdo#igicos, es la incor-
poracién de la observacion participante (con D&ade Campo incluidos), par:
investigacion del universo problematico y vocahulaiertamente, desprovit
tanto de su ingenuidad politica como wte caracter manipulador, el uso de
perspectiva etnografica (que llega en Freiré imchusener algunos componel
participativos), podria ser uno de los componemi@s rescatables de su obra.

No obstante, el experimento etnografico planteadBeslagogia del Opri-
midose encuentra inserto dentro de la ambivalencidagdianteriormente.
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De la apoliticidad de la educacion, al culto de lasanguardias

En un proceso que paite de una posicién donde mecsaoce el carac
politico de la educacion. Freiré, que lentamenteasrcandose al marxisr
termina alinedndose, en las experiencias africani@syanguardia de los partis
que consiguen la independencia de Portugal.

Tal alineacion se expresa basicamente en dos delwas: Cartas ¢
Guinea-Bissau y Cartas a Santo Torg&&incipe.

Como menciona Antonio Monclus:

"GB es el texto méas militante de Freire[...] Sentifeca con la
tesis del Partido Africano para la kmkndencia de Guine:
Cabo Verde, que lideré Amilcar Cabrall...]&@el régimen ur
experiencia semejante a la revolucion cubana,dhazmira’.

Freiré, al decir de Antonio Monclis, considera aildaxr Cabral,
semejanza del Oié Guevara y de F{dastro, un representante de esa expresi
querida y reiterada en sus escritos: "la comunadmsti pueblo”.

El mismo Freiré, en la introduccion Gartas a GBcomenta:

"La Gnica manera como podriamos prestar nuestedbo
cion, por modesta quaera, era en cuanto militantes y n.
como especialistas neutral&s"

Esta adhesion posee para algunos (Darcy de Oliyveiesta autonomia, q
matizaria su admiracién incondicional a las vandjaar

fiel a su rechazo de toda manipulacionrgsposicion di
saber, advierte que las relaciones entre partiddage
oprimidas no pueden ser una relacion entre un paitado
de conciencia historica y otro portador de una iemt

De todos modos, al analizarlos textos globalme@B §{ STyP), s
evidencia una militancia que no deja de tener uaa dosis de reverencia, com
vera enseguida: para el Camarada presidente "senesta de acuerdo cor
proyecto socialista, entonces|...]" [...] y adeni&s, posible discrepar perolsd
admitiendo de entrada que de lo que se trata esrggruir el socialismo”.
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"Toda educacion, [dice Freiré], tiene una intengidlitica.
No es por otra razon, que el Cantarada presidécgenaly
bien, en un momento en el Primer Seminario Nacioeal
Alfabetizacion de Adultos, en Diciembre de 1976:

Siempre dijimos que no podiamos confiar la tarekad=lu-
cacion a profesores neutros. Un educador que mestfica
con los objetivos de nuestro movimiento, que n@& ekt
acuerdo con la lucha por la construccion de un@dad
socialista en STyP, no sirve. No podemos admitinalza el
Camarada Presidente— mercenarios en educacion

En la misma linea anterior, en los Cuadernos quéaen Santo Tomas
Principe no duda en admitir qalgunos ejercicios podrian consistir en trascgh
el cuaderno las consignas del partido, que lobetiteandos pueden ver en
periodicos o pintados en las paréfles

Desde el punto de vista de la formacion de edueadse podria hablar
mayeutica, en la medida que el punto de llegadgpestieterminado, los proyec
de la vanguardia, y la educaciéon deben ir gradustinecon didlogo
participacion, haciendo que los educandos alcaesepunto.

Metodolégicamente es interesante anotse Freiré en STyP, programs
introduccion de tematicas por parte del educads ¢Lales deben surgir de
analisis cotidianos que éste haga); es decir,taligierto grado de iniciativa; ¢
embargo ésta se encuentra dentro de un contextoestuyturado (son tre
unidades de un total de veinticuatro. El resto datio). De ahi que es plaus
interpretar tal autonomia como una estrategia quéltanas lo que consigue
optimizar la transmisioén del mensaje global y anty lo hace al retomaune
antigua idea completamente olvidada: la de cotid&h de la tematica de
cartilla.

Recuérdese que el universo problemético y vocabelarlas primer:
propuestas, debia ser particular, especifico ata subpoblacion, y surgia cc
resultado daina investigacion en terreno. En el periodo madiavdifrica, solo s
redacta una cartilla para toda la poblacion.
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De la Educacior de la Ciudadania a la reivindicacion del
posmodernismo progresista

Paulo Freiré regresa a Brasil en 1980, despuésadaenquince afos de
exilio.

En el Brasil de la década del ochenta ya no sealdbkoncientizacion:
universo tematico es algo carente de logica y grgdarte de una disgregac
cultural que debe ser articulada por el educadvarfierley, 1984). Cobra fuer
la nocion de saber popular a partir del cual y @mcibn de los intereses
necesidades de los grupos, se redefinenlos fipesygctos educativos (Rodrigt
Brandao, 1984).

Freiré habla de reinventar la concientizacion.

En 1981 trabaja con la Arquidiécesis de Sao Paulo yoealin materi:
para apoyar el analisis del acontecer politicoamati Se critica el populismo,
régimen autoritario y la divisibn del pueblo portpade los partidos politic
(IDAC, 1982).

En 1985 welve a trabajar en el sistema publico de ensefiaBe
Permanbuco lanza el programa de alfabetizacién de joveelsiltos. Su punto
arranque son ahora los testimonios de quienescipani en la experienc
Organiza la tematica espacialmente desmeinmediato (vivienda, salud.
pasando por lo cercano (alcaldia, iglesia...),eh&stmediato (Brasil, Reforr
Agraria...).

En Noviembre de 1988 el Partido de los Trabajadgaes: las eleccione:
Freiré entra a dirigir la Secretaria Municipal @iacion de Sao Paulo.

Freiré postula la alfabetizacion como elemento paréormacion de |
ciudadani. La variable politica tiene ya un peso difereht alfabetizacion ¢
s6lo un elemento dentro de los derechos ciudadas@seconocen los limites que
imponen las condiciones politicas:

No hay préactica que no esté sometida a ciertoseléfni.] No
basta decir que la educacion es un acto politiceg.preciso
asumir la comprension de los limites]...] La préetiene que
ver con el problema del poder, que es de clasng jue ver
con el conflicto y lucha de clases. Comprendeiva en que
se encuentra la lucha de clases es indispensabde Ipa
delimitacion de los contenidos de la educacion, lde
histéricamente posible, de los limites de la pcacti
politico-educativ®"
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La década de los ochenta se acaba: los sandipistden las elecciones,
Frente Farabundo Marti, firma un acuerdo de pa&l Salvador, los socialismi
reales se desploman. Los tiempos deldaidad en la construcciéon de una nu
sociedad se han desdibujado. Muchos pregonan |eerdeslas ideologias.

En 1993, Freiré retoma "la bandera de la esperahzay que volver
pensar en lo inédito viable, en lo posible"

Hace un llamado a la cqrensién de la posmodemidad progresista
rechazo al neoliberalismo conservatitiay que ser posmodernos, menos segu-
ros de nuestras certezs"

"Me siento absolutamente en paz al entender qdesshoronamiento d
llamado socialismo realista no sifijca, por un lado, que el socialismo en si f
demostrado ser inviable, y por otro, que la exatdemel capitalismo ha
guedado demostrada.

Hay momentos historicos en que la supervivenciatahi
social plantea a las clases la necesidad de emnsende que
no significa que estemos viviendo un tiempo histdracio
de clases. Las clases sociales contintan existiehafando
por sus intereses propios.

“La afirmacion de que el discurso ideolégico dazgsierdas
ya no existe[...] es un discurso ideologico y mafids las
clases dominantes. Lo superado es el discursadepat’

En Febrero de 1995, cuando en la reviBi@senca Pedagdgicael
entrevistador (Neidson Rodriguez) le pregunta qué permaryecgié se t
modificado en Freiré, responde:

"Tengo miedo de responder esa pregunta, porquerdear
mente puede sonar poco humilde: Me he radicalizado.
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