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Formacion y comprension el la
obra de Rafael Florez
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Resumen

Durante el ultimo siglo, la comprension, como métdeh jugado un papel
muy importante tanto en la filosofia como en laggedyia. Este articulo analiza las
diferentes concepciones de la comprensién pedagdgicespecial, la propuesta
desarrollada por R. Flérez; y sefiala sus limitagsorbasicamente, la relacion
problematica entre comprension pedagogica y engafian

Summary

During the last century, Understanding has beeyirmgaan important rolan
philosophy and also in pedagogy. This article aredythe different conceptiong
pedagogica! understanding, especially, the propdseatloped by R. Flérez; and
points to the

* Co-cordinador del Semillero de PedagogialadéJniversidadde
220



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 14y 15

limitations, basically, the problematica! rtionship between pedagogi
understanding and teaching.

Exposé

Pendant le dernier siecle la compréhension, cométhade, ajoué un rc
essentiel tant dans la philosophie que dans lago@ia Cet article analyse
conceptions diffé-rentes de la compeésion pédagogique et spécialemel
proposition développé paR. Flérez. L'article montre aussi la relal
problématique entre la compréhension pédagogiglenseignement.

La comprension y su origen filoséfico

EI interés filosofico por la comprersi (Verstehen) se inicia a partir de
reflexiones de F. Schleiermacher y W. Dilthey, qoirenes se forjd, por prime
vez, un proyecto de fundamentacion de una disepjure fuera adecuada par
interpretacion de textos de dificil acceso y quenitéera, a su vez, profundiz
sobre el problema de la posibilidad del procescotieprension El resultado fue
método denominado hermenéutica que, bajo la prtgdesarrtbada por Dilthey
comenzd por establecer una radical distincion elatsellamada Ciencias dt
Espiritu  (Geisteswissenschaften) y las Ciencias ¢tk Naturalez
(Naturwissenschaften). Segun esta division, a tasgpas se les comenzari
distinguir por una metodologia basada en la congpban—La pedagogia ¢
principios de siglo, desrollada bajo la influencia de esta propuesta dwégica
adquiriria una gran fuerza en el territorio aleméamrientras que a las segunda
les caracterizaria por sus procedimientos basadt@sexplicacion (erkliren) pe
dar cuenta de los hechos y fendmenokos-procedimientos experimente
también repercutirian sobre la reflexion pedaggdiabes el caso de Brezin
guien, a mediados de siglo, propondria el cambia gedagogia por Ciencia de
Educacion, guiado por la idea de asegurarle utusteientifico; o de Tecihagia
Educativa en Estados Unidos.

Pero es en nuestro siglo, con las reflexiones dia@ar en su obra "Verc
y Método" aparecida en el afio 1960, donde el prognadical y universal de
hermenéutica se lleva a cabo. &aer se introduce en la reflexion de
compresion a través de un replanteamiento de la radezadion ontologica
existencial que la hermenéutica experimenta erbfa de Heidegger. De e
modo, el problema
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de la comprensién alcanza un lugar esgedentro de la reflexion filosofic
contemporanea. Desde entonces, ya no se tratasdarluerdades incuestionak
—Ila verdad como correspondencia—, ni de mantenepdaicion sujetmbjeto,
sino de indagar por los hechos humanos a los gusilgyaceina ultima relacio
entre el que conoce y lo conocido. Y es en estidserromo plantea Heidegg
gue surgimos como sujetos de lo profundo de uriaaelsque no se deja objetiy
por completo y que abarca tanto al sujeto comdpdto. El Da-sein (esiencie
humana), es entonces un constante dialogo conrelanly de alli que la forma «
conocer humana siempre parta de una "precomprénegdecir, que mucho an
de pensar sistematicamente, hay en nosotros uinsérn de suposiciones que

ligan al mundo.

Asi, el ser humano como ser temporal e historicenésndido como un <
gue antes que nada comprende. "La capacidad dereodep es asi facult
fundamental de la persona que caracteriza su cemeiey con los demas y ac
especialmente pda via del lenguaje y del didlogo" (GADAMER. 199293;
gracias a esta capacidad los hombres se puedenienéntre si. En el compren
el sujeto se deja interpelar por el otro: en egtepelar, el otro se convierte en u
con quien es posible imctuar y establecer relaciones intersubjetives deu. Ei
este sentido, "Comprender significa entenderse gonosotros, comprension
acuerdo; el acuerdo es acuerdo sobre algo". (GADRMIB93:233).

Comprender aqui no quiere decir una cogniciéraklis| un acto particul
gue un sujeto realiza, sino una parte de la estrapropia de la existencia hume
es el "estado de abierto del ser-emelhdo” (HEIDEGGER, 1993:160 y ss), e
caracter ontico original de la vida misma. En sistela filoofia al profundize
sobre la comprension, propuso ante las demas aghcimanas un método ¢
tuviera en cuenta la irreductibilidad del ser humanel caracter, en términ
heideggerianos, de ser-en-el-mundo.

La comprension en la pedagogia

La compreng®n como procedimiento también comenz6 a jugar ape
destacado dentro de la reflexion pedagoégica deipias de siglo: al convertirse
el método por excelencia de las ciencias humasapecalmente las agrupa
como ciencias del espiritu, la corapsion pudo incursionar en el ambito del pe
pedagdgico como un criterio metodologico para lelaeion de los diferentes

222



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 14y 15

enunciados de la misma pedagogia y, a su vez, somtorma de dar cuenta de
esencia de la relacion pedagégica como tal.

Comprender al alumno como sujeto en formacion, cenger-se con @l
interior de la praxis educativa y comprender lanese de la "comunide
educativa®, serian pues, algunos de los problemas practicudafmentales q
desplegarian un gran interés al imdede la pedagogia y a los que se les trata ¢
esclarecimiento ya no bajo pardmetros objetivarge®) hermenéuticos. PL
como bien lo vieron los precursores de la pedagogiaprensiva, el fenome
educativo como fendmeno humano, no es descifrabtiiante leyes y conceptc
la manera del mundo objetivo descrito por las deenexactas. La objetividad
estas Ultimas no es apta para dar cuenta de ldejatad e irreductibilidad del s
humano y es desde este punto de vista que el codgrrgano implica sélo un
"forma del conocer objetivo puro, sino, al mismentpo, un simpatizar con
comprendido, un desarrollo interno en su direcdénvalor y un asentimientc
(SPRANGER, 1966:485). Se trata, de ahora en adgldet tener en cuenta
dificultad universal de quien trata con hombres ynseresa por entenderlos
inclusive, influir sobre ellos, pero sin tratarlosmo un dato objetivo, como
medio 0 como una cosa. Dificultad de la que sOl® e® asequible una serie
manifestacioneexteriores que deben por obligacion ser interpestadn base
causas interiores que, a su vez, solo puedenfeeidas teniendo como punto
partida aquellas manifestaciones extemas.

Bajo esta misma problematica, la pedagogia hadeqigk replantgasu
vision de la educacion y la ensefianza y, como gadgcial al interior de ellas,
concepcion del maestro y su quehacer. De ahi l@mamnfatica con que se vit
insistiendo en el modo en que este Ultimo debe wmrsk, de tal manera que
enséanza y la educacion sean llevadas a cabo mediataigelaciones m:
fructiferas y humanas. En este sentido, la pedagdgilas ciencias del espi
(Schleiermacher, Dilthey, Nohl, Spranger, Litttidir), la sicologia humanista
Rogers y, en nuestrcontexto, la pedagogia hermenéutica de Florém etras
han recalcado en que el maestro lleve a caboea deruna manera comprensiva.

La comprension pedagoégica reclamada se tendrigtdem®do, como ul
capacidad o aptitud del maestro para briselé al alumno y establecer con él
sélo relaciones de tipo ensefamagaendizaje, sino relaciones interpersona
dialogicas de respeto y entendimiento mutuo; canmdnera especial en qu
maestro aprehende los nexos de sentido interiajedds formas de expresion
alumno y, a su vez, como la manera de dejarse diggirpor el alumno en
estado de apertura y receptividad no neutrales.
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Distintas concepciones de la comprensiéon pedagogica

En la actualidad son vanas las concepciones dantgrension pedagdgic
Scarbath (1984) hace alusion a cinco tipos, a sé@lmnprension adivinatori
comprension informada, comprension curricular, comgi@n facilitadora
comprension elevatoria

Comprension adivinatoria

Segun esta perspectiva, trguka por August Aichhom y Glnther Bittner
trata de que el alumno se desinhiba expresandolmaaistro todas aquel
vivencias que no han sido consideradas como mtificmates o que simplemet
se tienen como malas, para que, de esta mandieyesa cabo algo asi como |
comprension liberadora en la que el maestro cutagiiencion de desocultado
descifrador del sentido de las vivencias que peesgnculto. El maestro adivin
trata de establecer las multiples relaciones ensguencuentraimbricadas la
expresiones del alumno y, a su vez, establece augirmaembargo, si uno se ut
en la perspectiva del alumno en este comprendeénatbrio, se encuentra con (
éste no es del todo libre; por el contrario, ersestido especifico, elumno e
"adivinado"; el maestro no suspende sus prejuigi@xpectativas para con
alumno, no se deja "interpelar" en el sentido gatemo, sino que desentrana ¢
intimidad del otro como objeto su dindmica interiormanifiesta, creando desde su
Unica perspectiva las posibles causas y sentida.fe&@ma de comprension, vi
dentro del marco clasificatorio hecho por Gadanreejaborado pedagdgicame
por Flérez, quedaria incluida en la qmension sicolégica donde "el
comprendido no habla, sino que es hablado por@!'¢FLOREZ, 1994:203).

Comprension informada

La comprension informada fue desarrollada por Rédietrich; en ella se
da un énfasis especial a la formacion sicolégitandestro. Desde esta posiciol
comprender @dagégico al cual se alude no es otro que el conecio que ¢
maestro tiene del alumno y que se da a la luzgietaias sicologicas evolutiv
de la personalidad y de los procesos cognitivoscdraprension pedagdégica
entonces capacidad para detmarlas etapas de desarrollo en las qu
encuentran
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los alumnos y la manera en que cada uno de ekoacderdo con estas etapas,
concibe el mundo.

La comprension pedagdgica aqui sigue estando bagddaeferencia al
mismo del maestro. El alurares anticipado desde un conocer que se arrogai|
el derecho de ser quien mejor conoce al otro, asque el mismo alumno.

Comprension curricular

Esta forma de comprension pedagdgica consistetendar al alumno en
trayectoria vital, de ahileérmino curriculum. En ella, a diferencia de
anteriores, se concibe al alumno como una totaletadesarrollo que debe
comprendido desde su propia biografia. Hay entaifebién, desde un horizol
mas amplio, una preocupacion referida al procesformacion como fin al que
alumno tiende y que tiene lugar solo a partir égsladrollo de si mismo; en ot
palabras, de lo que aqui se trata es de que etnmgesmueva el desarrollo ¢
curriculo individual del alumno. De esta maneraedioa "la trayectoria vite
como horizonte abarcador de la comprension pedeg@giquiere en la referen
pedagogica concreta un sentido practico, es dpaérorienta la accién de aml
individuos, el educador y el educando. El punt@dentacién de laamprensié
pedagodgica es la concepcion explicita que tienedeicando de si misn
concepcion que a lo largo de la vida se proyecta grea a si misma una y
vez." (Citado por SCARBATH 1984:122).

Comprension facilitadora

La comprension facilitadar propuesta por Cari Rogers, consiste
estableer una relacion de confianza en la que el maéstraneta en el pellejo «
otro", para asi facilitarle un aprendizaje sigmifico. Rogers en su libro "Libert
y Creatividad en la Educacion" sostiengeda educacion se lleva a cabo
contacto, es decir, que el alumno en su procespandizaje pone en juego te
sus aspectos afectivos como cognitivos y que ksfatilitacion del aprendize
significativo depende de ciertas actitudes queeselan en laelacion persone
entre el facilitador y el alumno." (1980:91). Ragyap oculta su aversion hacii
ensefianza, segun él, ensefar es instruir y pon@se encuentra interesadc
instruir a nadie en cuanto a lo que debe pensabersdesde su punto de vista.
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"ensefiar es una actividad relativamente poco iraptety sobrevalorada” (p¢
89); ademas, no hay derecho de ensefiarle a otro sorfuera un tonto; t
aprendizaje se debe dar por autoiniciacion, mapquenposicion.

A Rogers puederiticarsele el hecho de que, en su comprendéditéalidr, e
alumno es visto desde una posicion de consejasdedina actitud de receudiad
en la que lo importante es que el maestro estaisjuasto a una actit
comprensiva, proceda a... En soguesta no se percibe como entra en jue
saber pedagogico y como es su ensefianza; podntagisele, ademas, como
relacion pedagogica que pretenda ser educativaepesthr montada sobre
"laissez faire" romantico, en el que el papel de¢sio desaparece para convert
en una "intencionalidad niatencional" que, si bien comprende desde adeat
reacciones del alumno, tiene una apreciaciéon darabmo se da el proceso
aprendizaje en el alumno, accede al otro como pargdo reconce como igua
no tiene el derecho de pretender influir sobrenbostrarse como autoridad er
saber y en la ensefianza del mismo; es decir, ersaréeno el problema de
ensefianza. Bajo esta dindmica la relacién alumrestraes remplazada par |
terap6utica del Yo y el otro, donde lo que verdademte vale la pena es
interaccion personal. Hay ademas en esta posiaomy lo defiende la Pedago
Institucional, una preferencia, cada vez que ss#lgg por la autoenseianza
vez de la ensefianza por parte del maestro.

Comprension elevatoria

Fue desarrollada por Eduard Spranger, uno de iosipales representan
de las Ciencias del Espiritu (Geisteswissenschaftggranger se refiere cor
comprension elevatoria a un comprender geelleva a cabo dentro de
"complejo espiritual supraindividual” sujeto a Isyg que "con aspiracion objeti
aprehende la conexién intima, provista de sen¢éid@| ser y en el hacer, en el v
y el comportarse de un ser humano..." (1966:488. &mprension elevatoria (
encuentra sus origenes en el idealismo platonicezepe, por un lado, media
una reflexion sobre la estructura sicolégica irdlal y para ello incluye u
sicologia estructural comprensiva "que hace elyenga comprendetodas la
vivencias y actos que tienenlugar en el sujetoviddal..." (SPRANGEF
1968:2829). Y, por el otro lado, procede mediante unaaede la cultura que tie
en cuenta que el "sujeto de las vivencias sol@sgrende a si mismo en func
de complejos mayores que se alcanzan mas alla de($368:29); en otr:
palabras,
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que asuma que "... sélo se puede comprender &ldodihumano cuando se le pone
por todas partes en relacion con una sociedadeacendl esta unido por la accion
reciproca y la solidaridad, por el recibir y el,daor la sugestion y la imitacion, por el
conducir y ser conducido; y que en las vivencidsraividuo, este todo no se halla
jamas representado adecuadamente, sino tan si@adefen distintas relaciones
armonia o de lucha." (SPRANGER, 1968:35).

Con esta doble preocupacion, el comprender elegagerencuentra referido,
no sélo a las tendencias evolutivas generalesiyassitsino también a las posibili-
dades concretas del alumno. El maestro promuel@gdiamente al alumno dentro de
las ofertas espirituales y culturales relevantesadépoca, y esto, no con el firt
propésito de ejercer un dominio sobre el otro, simw la intencion de que el maestro
se vea a si mismo como horizonte mas extenso gneloespecta a esos contenidos
espirituales y que trate de trasmitirlos en forniaw con conciencia de sus
limitantes.

Spranger es claro en afirmar que la comprensiovatlga no se limit
exclusivamente a desentrafiar el aspecto empiriceafeenido @ las vivencia
inmediatamente reproducidas, ni a la mera reprasiéntdel conjunto de los estal
internos del otro. No se trata de una sicologiari®s/a, sino de una sicoloc
comprensiva que investiga los nexos de sentidesggacen en formastegoriales
gue determinan las vivencias intimas y la formagea éstas se exteriorizan.
comprension implica mas que sustituir al otro @einarlo segun procesos siqui
finalistas.

También se le abona el hecho de haber articulad®y sicologia comprsiva,
el comprender al sujeto y el comprender el sentibonecesidad de los "comple
espirituales supraindividuales; es decir, agregaa teoria de la cultura col
complemento que diera cuenta del caracter histadioamico, y de profundo petr
de estas fuerzas espirituales trascendentes qustantemente influyen sobre
individuo. En su no oculta terminologia hegeliaBpranger propone comprende
espiritu subjetivo tal como es en su totalidad kg, ez, procurarle su elevacion |
esfera del espiritu objetivo teniendo como direesifundamentales o, mas b
como ideales de formacion que actian como guiéarte ideal posible y debida
la estructura individual y el ideal de cultura det@ado histéricamente.

En sintesis, Spnger hace explicito su interés por comprendetral de un
manera objetiva y, a la vez, por encauzarlo hasiadeales de la cultura. En su li
Formas de Vidaostiene que es posible comprender a un ser humejoo
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de lo que él mismo se pueda goender, siempre y cuando éste no se haya |
objeto de su propia reflexion. Es en esta situagitla que se encuentran el alur

y el maestro; el primero, referido a un momentoddosimple y llanamente vive
vida, a un proceso de desarrollo fisjaespiritual, con necesidad de guia educe
El segundo, se sita en un horizonte mas amplidedelsque interpreta los enla
de sentido del alumno y no a la manera de una meogptividad pasiva,
extinguiéndose a si mismo, sino pensando y estahir sus propias anticipacio-
nes y selecciones frente a la inapresable rigueza dado, frente al hombre to
Apesardeladefensade una ensefianza para la condpremsimétodo pedagogi
comprensivo y el valor del espiritu objetivo conemienido edoativo, en Sprang
no queda claro cudl seria la forma en que compre#tisgansMision vendria articu-
lada para el caso concreto de la relacion pedagdgscun comprender que tode
permanece encadenado al si mismo de la interghatg@ungue se recocen los
mismos factores determinantes en el que compréatieno llega necesariamen
un entender-se con el alumno, sino a entenderlo.

Desde un punto de vista general todos estos exfEmeaentran ¢
comprender pedagdgico en el develamiento de Igthtidad, omitiéndose, ci
ello, el problema de las caracteristicas de unafiamza dentro de la relac
pedagodgica comprensiva. En ellos la ensefianza giesgtanecida, o simpleme
queda relegada a otro plano, sabiéndose, no obstpme no puede gdar abolid
dentro del marco de la comunidad educativa y dasiomes. El énfasis recae sc
la personalidad y se queda en ella; como dice &tdarde lo que se trata "es
buscar un modelo para la accién que instruya ahgugb a evitar eventua
etiquetas y sanciones frente al joven, a aceresrteforma mas genuina posib
la vision que éste tiene de los problemas y atea@bn emocional y a adentre
en una interpretacion dialdgica. Tratar de alcagpgpatia, una actitud de escL
aciva, intentando traer a la luz en forma "mayéutittado eso parece el pi
primero y fundamental para aquél que quiera eatrama relacion pedagdgica
apunte a la comprension.” (1984:112). Pero la cengddn pedagogica col
forma de proceder no pde quedarse en este primer paso esencial. La cosijm
del alumno como totalidad en formacién y la ensefiamomo accic
racionalmente planeada, conforman los dos polasgeoceder que se desarr
de una manera dialéctica. Si se descuida lo prireéedumno se convierte en
medio para el logro de ciertos fines o en el objfig@cciones calculadas. Y s
desatiende lo segundo, se corre el riesgo de geenglrender se extasie en
actitud pasiva centrada en el recibir del alumnaoddodesapace toda posibilide
de influjo y de acuerdo con el alumno.
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La comprension pedagdgica en la pedagogia de R. fdb

Una de las propuestas pedagodgicas mas interesarieactualidad es la (
profesor Rafael Flérez. Su libidacia una Pedagogia del Conocimierttene
como proposito fundamental asegurarle un estatétimlosy sistemético a
pedagogia bajo los pardmetros de una reflexion dwatica de profun
influencia gadame-riana. En su postura histdnieonenéutica, Florez da cue
tanto del cenpo y objeto de la pedagogia como de su métodanyue se defir
por el método hermenéutico, no se declara en dposiadical al model
explicativodescriptivo; simplemente lo reconoce, pero no slgien él. Es p
ello que, para Florez, el reflexianpedagogico se mueve constantemente
tres niveles esenciales que definen su campo,ea: sabnivel tedricdormal, ur
nivel de intermediacién y recontextualizacion ynivel de aplicacién, observaci
y generalizacion empca. Es por eso que bajo esta vision holistid@ulatoria
conciente de la irreduibilidad de la educacién como fenédmeno humanforiza
mas apropiada para la articulacion de dichos révedsulta ser el méto
hermenéutico.

Florez le otorga al concepto de formacionngipio directriz que rige toc
proceso de humanizacion, un sentido unificadorrdemé la pedagogia. De €
centro unificador con su caracter historico e idahble, se desprenden cus
vectores esenciales para todo proceso de humaiizacsaber: laniversalidad, |
autonomia, la inteligencia y la diversidad integragle, adem4s, sirven co
principios rectores generales desde los cualessisl@ determinar aquello que
formativo o no. Segun Flérez, la formacion con cuetro dimensiones, sdtse
tres condiciones bésicas necesarias en toda r@ilgpedagdgica: la condici
antropoldgica, la teleoldgica y la metodolégiceeste eje arliculador se le sun
del mismo modo, una serie de principios o matropgs, a partir de un andli
interpréativo, se han detectado como constantes en ldmtass corriente
pedagg@icas contemporaneas y que son la respuesta, diomaoasos implicita
explictamente, a cinco criterios de eligibilidad que peEm juzgar lo que ¢
pedagdgico de lo que no lo es.

La propuesta tedrica de Florez se propone tamljarsél propio método;
decir, definir el camino que toma la pedagogiadlo para pensarse a si mis
sino para proceder—en su sentido mas original @meode educar-en la mism
praxis educatia y para ello plantea el concepto de comprensinagogic:
derivado de lo que seria la comprension hermergégédameriana, con el cual se
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intenta dar cuenta de la educacion y la ensefiaomm® ¢ormas de interaccic
humana por excelencia, que se realizan a travatialego.

Asi pues, con el concepto de comprension pedagatismna Florez |
dindmica en que se desarrolla la interrelacion gegiaa maestro, alumno y sak
Y que consiste en "una conversacion que busca kega acuerdo sobre umta o
asunto, atendiendo al otro, dejando valer sus pudovista y poniéndose en
perspectiva, no para entender su individualidath piara entender su opiniéi
recoger su argumentacion y su pretension de vepdadnedio de lo cual se pue
llegar a un acuerdo asi sea provisional" (1994:204)

En su opinidn, esta es la forma mas elevada epugde llevarse a cabc
comprension del td, ya que "los prejuicios y Igsesxtativas de sentido respectc
otro no se consideran obstaculos ni tratan gemirse, sino que se suspenden
la forma de interpelacion al td. Y lo que imporseegperimentar realmente al t(
cuanto alteridad irreductible, en cuanto ta." (1202). Asi entendida,
comprension pedagoégica supera otras formas de eosipn como e
comprension espontanea que se da por la agrugadiéariminada y arbitraria
las percepiones y observaciones hechas sobre otro; la coisigreobjetivamen
imple-mentada por las ciencias sociales donde se cosifitd y se preten:
explicarlo como un dato o como un conjunto de condicioeatos operantes; y
comprersion del otro como alter ego donde se establecéems&n dialéctica q
busca resolver la relacion de dominio de uno solre de la manera en ¢
describio Hegel la diattica del amo y el esclavo, en la que a pesarudes:
reconoce al otro como persona, todavia se lo harceeferencia al si mismo. Se
ve bajo el prejuicio de conocerlo mejor de lo guengmo se conoce y, en €
sentido, la legitimidad de sus pFasiones de validez no son consideradas
validas por el interlocutor. Bajo esta forma de poension ve Gadamer la realit
educativa. En ésta, "la pretension de comprendarabnticipandosele cumple
funcién de mantener en realidad a distaripretension del otro." (GADAME
1993:436).

Hasta este momento la vision de la comprension gigfiea no ofrec
dificultades. Sin embargo, el problema de la rélacensefacomprende
comienza a vislumbrarse en Flérez cuando afirmdajesencia de laoeprensio
pedagg@ica viene fundamentada por "la interaccion demalo con la cos
mediando la ayuda ilustrada y razonada del mae§i@94:205). Florez articula
comprension pedagogica al espacio de la ensefiaread@ afirma que et
posicion "pedago-gicoemprensiva” por parte del maestro permite medi
racionalmente "la dindmica de la ciencia y la caltuy "la dinamica de
conciencia individual”. En
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el proceder pedagdgico-comprensivo se vehiculianun lado, los contenidos de
la ciencia y la cultura que pretenden ser ensefiaosdecir, viene incluido el
ensefiar como proceso intencional, planeado y e&esw® entabla una relacion
intersubjetiva, di aldgica, de tu a ta, que mediiddolicamente busca llegar a un
acuerdo sobre lo tematizado y, de este modo, amplfasionar los horizontes
vitales de los sujetos involucrados en el discugsalecir, una relacion pedagdgica
personal.

La comprension se asume desde aqui como un praesitamal y como ur
actitud de apertura hacia@ro. Ya no se trata simplemente de un "metersd
pellejo del otro", sino, mas bien, de un entendiuéntersubjetivo sobre un tel
asunto de ensefianza, bajo la guia planeada delrm&®ia embargo, la compren-
sion pedagdégica asumida de este mpdo Florez, se ve problematizada po
hecho de que, en su dinamica, se evite el despilaztmnhacia la subjetividad ¢
alumno y sélo interese la presencia del alumno domtencionalidad abierta hau
el tema tratado. En ella se exalta lo cognitivogrmima de todo y, si bien, no
desconocen las relaciones personales, éstas bieestasolo por el contenido,
decir, la mediacién comprensiva se vehiculiza Ugiexclusivamente sobre
saber. Como bien lo dice Horez: "el desplazarseenédp enel comprende
pedagdgico no es hacia la individualidad del otre@anto tal, sino hacia las co
objeto mismo de la ensefianza... En el didlogo peglemno se intenta aproxima
al estudiante como individualidad en cuanto tiah.que interesa en faesencia dt
alumno no es la subjetividad de su conciencia, Sinatencionalidad y su apert
hacia el tema de que se trata" (1994:208). Es decir, que, segun él, el
comprension pedagdégica el alumno Unicamente vah® cujeto capaz de dialogo,
como sujeto linglisticamente competente en lo coiese al tema tratad
limitandose con ello su "tuidad" a su capacidadiaentativa.

En este asunto fue concluyeme Spranger al indigaipgra entender al o
no solo basta con la comprension lingjié A ésta, dice, "corresponde, pue
gue falsamente se ha pretendido elevar a eserlaardprender en general... 1
este comprender linguistico se sitlan otros acebscdmprender... que no
apoyan solo en el signo fisico" (1966:492-496).uBserror para la reflexic
pedagdgica pretender comprender al otro partienddugvamente de s
producciones liguisticas. EI comprender pedagdgico se desarretiatpando €
el ser total del alumno; el contenido, la cosaem®nces una de las partps
involucra el acto de educar. La capacidad de disctwgnitivo, concebido dural
mucho tiempo como el factor principal de la edu@acespecialmente en la ép
actual, no es
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suficiente para demostrar el desarrollo integrhiraividuo. Y si bign es un heck
gue en la relacion pedagdgica la subjetividad tlehao no debe ser objeto
tematizacion de la manera en que se lleva a calyogjpmplo, en la relacic
sicoanalista-sico analizado, médigaeiente; creo que tampoco se pt
desconocer ug, como lo proponen los tedricos anteriormentecinendos, €
comprender debe tener presente que "... un "bueofegor se caracteri
principalmente por una gran comprension afectingspetuosa de sus estudiant
una alta capacidad de imprimirleaddad ala comunicacion de sus conceptc
(FLOREZ, 1994:70).

Yo creo que la posicion del maestro se encuentrigeptada hacia un suije
real, el primado no es entonces del lado de la riaateino del lado de
personalidad en formacion que viene tigala en su manifestacion exterior, [
gue interiormente aparece determinada por un aroplitexto de viejas y nuev
relaciones que el maestro debe tener también eriecpara ejercer su funcion.

El comprender pedagdgico no se satisface con lellemno dice, asi s
dentro de una situacién libre de coacciones; pu@sp dice Gadamer: "no F
ningun enunciado que se pueda entender Unicameng gontenido que propoil
si se quiere comprenderlo en su verdad. Cada eadmtiene su motivacioads
enunciado tiene unos presupuestos que él no en@d@mquien medita tambi
sobre estos presupuestos, puede sopesar realmertead de un enunciadbSi
el maestro pretende promover el proceso de format@balumno, si no se da |
satisfeclo con la argumentacion del alumno, si quiere ir ailiisy comprender
en su verdad como sujeto en formacion, debe entendd es la motivacion c
alumno, cudles son sus prejuicios, su vision deldausu horizonte de sentido,
intereses, sus necesidades, en sintesis, los pessap que él no enuncia.

Asi pues, el asunto pedagdgico no es solamenteariténderse sobre al
este entendimiento es valido como procedimientaeestjetos igualmer
competentes, pero como se trata de propiciaiga®ente esa competencia y
autonania, se hace evidente que el maestro debe ir n@saalsujeto con
necesitado de educacion y conduccion. La compnemsdagogica es apertur.
partir de ella confluyen los horizontes vitales délmno y el maest, es I
posibilidad de crear un mundo compartido en ellgaeelaciones no se entat
Unicamente sobre objetos, sino sobre sujetos. Edes¢nvolvimiento de
dinamica no sélo habla lo que se dice, sino queitamse muestra lo no dicho d
dicho. El hecho de que en la relacion alumno maestmabkda a partir de
didlogo pedagdgico, el contenido juegue un papgboitante, no implic
necesariamente que por intediede dicha relacién no se pueda atender al al
€n sus prejuicios, sus temores,
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sus necesidades, sus problemas. Cuando como maestse abre, se deja hal
por el alumno, se esta dispuesto a aceptarlo.eadetio, a guiarlo; no sélo en
concerniente a las dificultades sobre un contersohm en las preocupacione
interrogantes que como ser joven y en formacioniptener.

En conclusién, el maestro no so6lo ensefia, tamhigoae prepara, corrig
juzga, interpreta, promueve, motiva, socializa, Eicno s6lo debe ser un he¢
conocedor de su saber y su ensefianzagsimdebe aprender a ver los factore:
influencian al alumno cuando reconstruye ese sg@ué dice el silencio (
alumno? ¢Qué dicen sus argumentos cargados deieisosp, SUS prejuicios o
vision ingenua del mundo? En sintesis, se traxgeifmentar al ti como tu,
estar abierto hacia el otro, como el mismo Fléoeaetonoce, pero no bajo la ar
condiciéon del acuerdo. El suspender los prejuigiosxpectativas de senti
respecto del otro, experimentdndolo como alteridaductible, nasolo va hasta
comprender al alumno en su uso cognitivo del haiita, que trasciendeastael
plano de la intersubjetividad desde donde la congida pedagdgica promue
ademas, las relaciones interpersonales, el didogda tradicion, la integram
social, el desarrollo ético y la socializacién.
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NOTAS

1."Entendemos por comunidad educativdo encuentro y relacion entre personas
en el que surge una situacion educativa y es viemao algo que compro-
mete." W. Flitner. Manual de Pedagogia Gener&dd. Herder
Barcelona-Espafa. 1972. p. 82.

2.La cursiva es del autor.

3.Spranger sostiene que "sOlo se comprende a los sdemvirtud d

objetivaciones
y que toda objetivacion tiene dos aspectos, ummofisotro espiritual... €
una union tan intima que so6lo por consideraciotratts pueden ser sepa-
rados. En este mismo sentido, distingue de la cemgpgdn espiritual com-
pleta una comprension fisica que se reduce a unareasion linguistic
una comprension personal y una comprension objeth@mas de \da.
Ed. Revista de Occidente. Madrid-Espafia. 19669( y4ss.
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