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Desde su surgimiento desarrollé sus propuestasieat y recreativas desde y con
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Memorias de un Pedagoc
Por una escuela digha
y apropiada para el sordo*

*%
Ernesto Garcia Posada

Introduccién

AI terminar el primer afilo de esfuerzos conjuntogdaldor de la pregur
fundamental sobre cual ha de ser la mejor educg@dm nuestros sordos, convi
pasar revista de los temas tratados y establedsalance precisa fin de proyectar
futuro inmediato. Bajo estas intenciones he deoid@mponer el presente texto, cc
esperanza de que las primeras conclusiones obsegnajaie-

* Memorie genere del primel afic de trabajc del Seminaric permanent de la
Asociacion de sordos del Valle y la Asociacién @ubiana de Pedagogia
*x Rector del Instituto Jorge Robledo.

309



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 14y 15

cen a circular, reciban la critica que puedan negrgalcancen, por esa via, el
punto de objetividad necesario para someterlaiatraste sistematico de su
traduccion practica.

He organizado el discurso en cuatro partes difexdas que, aunque res-
ponden a una intima coherencia global, pueden sesideradas como cua
planos autdomos de discusién. El primer apartado recoge res aspectc
dominantes de la controversia sobre la educaciésodao: integracién educati
comunica&ion y discriminacion del sordo y alcances objatifiingtiisticos) de |
limitacion auditiva. La eposicion es principalmente descriptiva y meram
introductoria puesto que se reduce a explicitatdomninos de la controversia
como me fue posible sentirla a través del testimdrilos colegas de ASORV/
aunque he tenido ocasion de revisar algutarumentos escritos al respecto,
advertir que el presente ensayo es apenas un anggma retrospectivo de |
ideas esgrimidas en el curso de nuestro trabajoptensiones de revisi
bibliografica; de hecho, esta revision puede serdmlagareas especificas ¢
nuestro Seminario debe emprender en el proximeodutu

El segundo apartado esta dedicado a una extenside@tion sobre la te:
de la "integracién competente”. Como es sabida;aatepto es, probablemer
el més valioso frutale todo este primer afio de trabajo. Bajo esta dieaanr
hemos logrado recoger tedricamente toda la polépiedia y, lo que es m
importante, hemos conseguido un redimensionamiget@ral de los términ
mismos de la controversia, de tal manera gae,todo rigor, podemos hablar
una revolucion conceptual que abre nuevos panorparasnuestro trabajo.

En el tercer apartado he tratado de esbozar lasipsies implicaciones q
pueden esperarse de un enfoque de integracion temgen cuanto a la organi-
zacion escolar para una digna y apropiada educdeiordo; como es natural
exposicion esta configurada por el paradigma tedtelaPedagogia del Sujel
En cierto modo, este apartado contiene la resptes@tiaa que la ASOCIACIO
COLOMBIANA DE PEDAGOGIA quiere proponer ante la soita que ASOR-
VAL le presentd y que dio origen a nuestro estimiggroyecto.

Finalmente, incluyo un apartado de conclusionem®corresponde a to
ensayo tedrico, estas conclusiones sefialan vaa@sidien desarrollarse en
préximo futuro si se quiere persistir en la linasge diemos disefiado hast:
presente; se incluyen en las conclusiones un canfistematico de las principales
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tesis que deben orientar el progratiéarabajo y, en la medidde lo posible,se
proponen algunos lincamientos metodoldgicos paesarrollo.

L Los términos de la controversia

No es casual que la primera sesion de nuestro 8amimaya recibido el
ambicioso nombre de "Pedagogia y Lenguaje". Parpedagogo que pretende
abordar desprevenidamente el problema general @eldaacion del sordo, es
obvio que la complejisima interrelacion de los feeados pedagdgicos vy
linglisticos encierra fecundas oportunidades taéricelementos indispensables
para una correcta apreciacion del tema planteadmbstante, una vez mas, lo
obvio resulté apenas el aspecto mas superficiahderealidad infinitamente mas
compleja de lo esperado.

Ciertamente, esa fue la primera leccién que pudendpr al cabo de aquella
sesidn inicialpor muy significativos que puedan resultar los modg avances ¢
la investigacion pedagogica y linguistitateoria y la practica de la educaci
del sordo tiene que superar cualquier tentaciémetkicir su tematica al comodo y
aséptico terreno de las relaciones entre pedaggdénguaje Como se vera mi
adelante, este es sélo uno de los terrenos deoverdia y, entre todos, el m
superficial.

La vieja y ya casi circular polémica entre Oralisyn@omunicacion Tot:
ocupa, con razén, un lugar panderante en el campo particular de la Peda
del Sordo. Aunque a primera vista pareceria qudrate de dos enfoqu
linguisticos divergentes, la confrontacion escoedeealidad dos concepciol
opuestas y excluyentes sobre la identidad eseddiglordo, sobre sus derecl
fundamentales y, por tanto, sobre su educabilidaddiferencia de lg
elaboraciones linglisticas que se ubican en ur preponderantemente técn
(como manejar la sordera) y teérico (qué es sortiasta qué punto puedegdedit
el desarrollo normal del lenguaje), la polémicaem@ralismo y Comunicacic
Total esta claramente ubicada en el nivel mas pdufude la filosofia de
educacioén porque se refiere directamente al septidloances que pueden 'y de
presidir el poceso educativo del sordo y, en particular, larirgncion pedagdgic
no se trata del cémo, ni el qué hacer en la edoicatz| sordo sino del por quu
para qué hacerlo, asi como de definir hasta doele aspirarse.

Pero aun debe sefialarse un cam@s fandamental de la controversie
interminable oposicidn entre el integracionismolysegregacionismo. En e
campo la discusion desborda el dominio particubaladeducacion del sordo para
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inscribirse definitivamente en el &mbito mas gendggdaEducacion Especial. E
efecto, en este terreno se interpela al pedagagdefioiciones de principio acer
de problemas tan fundamentales como la diferen@lagiones entre normalidac
patologia, perfectabilidad y destino, equidad yeepm, liberad, felicidad
justicia, etc

En resumen, durante este primer afo hemos recarridmamino arduo
prometedor en el que hemos sentado sélidas base®lpaturo; al mirar hac
atrds podemos constatar que, sin que hubiésenaidezstio un plan delibeda,
nuestra reflexion se ha elevado a medida que etésitepistemoldgico que
impulsa gano estadios mas complejos; tal como édimel C. E. Vasco (198¢
hemos pasado el nivel empiriaoalitico dominado por el interés de predec
controlar los aspeos linglisticos que pudieran incidir en la vidalds aulas
también pasamos por un nivel hermenéutico domipade! interés de "ubicar
practica personal y social dentro del contextadhisb que se vive." (Vasco, 19¢
p. 19); y, finalmente, hensoalcanzado el nivel heuristico correspondienta
invencidn del tipo de escuela que pueda asegusardd el logro de los fines ir
elevados de la educacion.

La experiencia acumulada durante el periodo nasifgehacer una recons-

truccién ordenada esentido inverso, es decir, desde lo mas profundialzduere
a fin de que nosotros y los que puedan estar s#dos en agregarse a la discu:
no tengamos que volver a empezar de cero; sedieadajar sentadas las prem
necesarias para liberasiradicalmente de polémicas situacionales, doraspd
resultados practicos y adhesiones hacia modelofuqa®nan (mal o bien) en
practica, para llegar al nivel de la discusion @ogente académica, caracteriz
por la busqueda cooperativa dei@alos que permitan a todos los interesac
progreso que se busca (Mockus, 1989).

1.1.Integracionismo vs. segregacion ismo

Podemos creer que toda forma de Educacion Essecredtablece a pa
del supuesto de que la respectiva poblacion debeosepensada por algu
anomalia mas o menos incapacitante. En la pradacaxplicitaciéon de e:
supuesto generalmente se elude, a pesar de suaatmanevidencia, llegandos
una cierta obsesion negadora que sobredimensianaaloria de las vec
ilusoriamente, la capacidad del minusvélido para cotaps® normal o ce
normalmente, "como si
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no tuviera ningun defecto”. Este consenso negaslopees, el principio me
arraigado de la Educacion Especial y, por tal radébe someterse a escruti
riguroso siempre que se pretendan adelantar expesermducativas cc
poblaciones especiales.

Hasta hace muy poco tiempo el hombre considerabawplquier anomal
del esqueme corporal —innata o adquiridara-una fatalidad ante la cual no c:
ningunaotra actitud que la resignacion y la misericoréia.la medida en que
ciencia y la tecnologia disponian de un poder éidigimo en relacion con
cuerpo humano, las posibilidades de compensarlaguaiomalias eran minin
y, por tanto, la mayoride los minusvalidos quedaban simplemente redud@
esperar de sus familiares una tolerancia suficigyaies poder sobrevivir
condiciones cuya calidad humana dependia totalmdatdas posibilidade
econdmicas y la caridad de los familiares y benefes. Desde luego, el num:
de minusvalidos crecio junto con el crecimientdalsociedad, en general, y
manutencion y desarrollo dejo de ser un problemigcpkar de los afectados pi
convertirse en preocupacion publica a la cual deb&er frentéas institucione
sociales de beneficencia; en nuestro caso colompé&sta obligacién, junto ¢
otras similares en el area de la educacion, ladsakl bienestar de los sectc
populares, fueron delegadas consuetudinariamentgsemultiples comudade:
religiosas que fleecieron en el territorio hacional. Puesto quetiesiad mercan
no podia esperar ningln beneficio de individuosntados en sus posibilidade
tampoco disponia de ciencia y tecnologia para cosgresus limitaciones, entieg
su cuidado a comunidades religiosas que sabiamdradin esperar mas ganat
gue la limosna que pudieran recoger entre los amsge

La conjuncion de todas esas circunstancias refamzda espontan
tendencia del hombre a considerarla enfermgdéd anomalia como estign
indeseables que deben ser escondidos y que, em a&@gdtido, implica
malquerencia divina. De ahi que lo que podriamasdr "educacién” de |
minusvalidos vino a confundirse casi siempre costestmiento gratuito -e-
subsidiado— en hospicios que generalmente llegasmn verdaderagthosde |o¢
gue dificilmente podian salir una vez entraban.

Pero con el ascenso de la modernidad, caracterigadaquel avan
cientifico y tecnolégico que trajo, entre otras sEmuencias, na avasallado
secularizacion de todos los aspectos de la vidadiedad también volvié los o
sobre los que habia considerado "minusvalidos'priiner lugar, puso en tela
juicio el propio concepto porque desarrollé pr@esés o menos sorpreintes
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gue compensaban en distintos grados las deficeeseiasorialey motrices; con
ello, muchos de los minusvélidos pudieron asumiividades productivas de
creciente complejidad que modificaron sustanciatmesus relaciones con el
mundo de los "normales". Pero, ademas, con respexjaellos minusvalidos para
los que no se han desarrollado proétesis validasdieedad secularizada cambié su
punto de vista: ya no debian ser considerados semes humanos estigmatizados
e indeseables, sino como hermanos que merecentdisén esta vida toda la
felicidad que la sociedad haya alcanzado. La edicakel minusvalido adquirié
entonces una importancia especifica que ameritaiestfinanciamiento y desa-
rrollo diferenciado de otros aspectos no menos itaptes del bienestar.

Los educadores especiales modernistas encontranmanorama desolad:
la mayoria de los minusvalidos se encontraban &ituoiones que —sin propo-
nérselo explicitamente-es imponian una segregacion incompatible con ks
elementales principios de la igualdad entre todeshHombres y que, de toc
maneras, no les brindaban una vida tan dignasfaetbria como sus posibilidac
les permitian. Se inicié, pues, una lucha entreddicion segregacionista y |
promesas magtnistas basadas en la idea de la integracion.Hdsir€1987, p. 297
explica asi el fenébmeno:

"A partir de los afios 60, ha surgido en diferemaises un
profundo y constante impulso a abordar la educad&ios
alumnos con necesidades especiales en el maracedeuela
ordinaria, superando de esa forma la vision delleca&cion
especial como sinbnimo de escuelas especialesas@gat.a
quiebra del concepto de escuela como lugar de anzaii
homogénea, la importancia de la ensefianza indiNzdda y
diferenciada, la consideracion del alumno comotsigetivo
que aprende, mas que receptor pasivo de la infoadmac
transmitida por el maestro, y el reconocimientoqde la
escuela debe transformarse para dar respuesta a las
necesidades de grupos de alumnos con problemasifasyse
(étnicos, culturales, sociales, fisicos, psiquiebs,), fueron
razones claves que contribuyeron a fundamentarodeaf
soélida el concepto de integracion de los alumnsshidiuidos
en la escuela ordinaria”

No obstante, ygsado el entusiasmo de las primeras experiencia)os de Ic
impulsores del integracionismo han tenido que recengque no basta con
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reunir dentro de un mismo salén de clase a losnilahis con problem:
especificos" con los alumnos normales; a mediga se acumularon evidenc
objetivas fue comprendiéndose que, por encimagiprigpdsitos declarados y
los esfuerzos institucionales, la confrontacion maerente y directa ent
normalidad y disminucion impone a los "alumnos g@oablemas especifigh
limitaciones sumamente dolorosas que en Ultimasadacen en una segregac
tan cruel como disimulada. Asi, el mismo March&sid que reconocer que,
relacion con la educacion integrada del sordo,

"en general, los estudios realizados indican q@eniéos
sordos presentan dificultades para un desarrdilsfaetorio;
gue la pérdida auditiva es el principal factor datermina el
rendimiento académico y el desarrollo individualgye el
rendimiento de los nifios sordos es mejor en esstuela
integra-doras que en escuelas de educacién esptkial
panorama relativamente diferente aparece cuandevisan
los estudios realizados sobre el desarrollo ematignla
adaptacion socialEn ellos se pone de manifiesto que los
alumnos sordos integrados tienen mas dificultadesse
adaptacion social y emocional que sus comparieresteg."
(Marchesi, p. 303 -Subrayado por EGP)

El concepto de normalidad es, de suyo, un conecefzttivo que depende
un modelo predeterminado pero casi siempre impli@sdecir, susceptible
cambios mas 0 menos arbitrarios que responderessdi circunstancias. En t
institucion escolar los criterios dominantes denmadidad adquieren una cie
objetividad que obliga al educador a explicitameldelo de referencia, criticarlc
segun los hechos actuales y los resultadepost-factade su intervencion, ¢
como a dar cuenta de la objetividad con que saetefy aplican los criterios
normalidad. Asi, en una cultura iletrada, en quijacion a la tradicion orgla los
dogmas de la casta sacerdotal constituyen elemerimagpales del éxito social, |
practicas pedagdgicas estardn orientadas porteni@iie normalidad en el que
sujecion y el ritualismo seran variables muy prej@oantes, antes que la eajglac
critica y la actitud investigativa. Por el contoaren una cultura basada el
tradicion escrita, que potencia la fuerza de l@&magzor encima de la autoric
aprioristica de la persona que argumenta, losriostele normalidad educat
enfatzaran las variables de la autonomia y la flexibdidonceptual antes que
sujecion y la memorizacion ritual.

315



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 14y 15

En la polémica entre integracionismo y segregasinni en educacic
especial parece haber primado una concepcion \avlstat del criterio de norma-
lidad que en la practica no ha sido respaldaddggaresultados de los presur
beneficiarios. Los tedricos han insistido en ld@sion artificial de situaciones
comparacion de desempefios y cualquier otra formaod®etencia entre |
"normakes" y los "limitados" en los ambientes de integrmacen muchos casos t
llegado a introducir practicas de competencia gaklyen complejisimos sisten
de compensacion (eandicaps).Sin embargo, en los hechos, todo lo que ¢
logrado es conseguinwsordo resentimiento, complementado por sentimsamias
0 menos ocultos de compasion, en la medida enldjog@tado se ha visto siemp
expuesto (con o sin compensacion) a los criteeasodmalidad de la mayoria y ¢
logros estan siempre ponderados por los factores dmitacion

A pesar de las buenas intenciones que se desculwias de Ic
movimientos integracionistas de la educacion eahgmdemos reconocer en e
un igualitarismo ingenuo que amenaza llevarlogesitieio de una discrimacior
aun mas odiosa que la que se pretendia combat#itiyismo que, por otra pai
ya no tiene ningun respaldo en las ciencias saci#la efecto, a medida c
avanzamos en nuestro conocimiento del hombre, estan condiciones
diferenciar ma detalladamente las distintas posibilidades demalidad qu
encierra cada grupo y cada sujeto concreto, pougierque sea. Asi misn
estamos en capacidad de reconocer que la integraci¢puede consistir en
adaptacion de todos los individuos aumica definicibn de normalidad (aden
¢Cudl y quién deberia definirla?) sino mas biengea todos disfruten de
posibilidad real de desarrollar su propio conceggonormalidad al tiempo g
participan en condiciones equitativas de ciertesiehts generales que se deri
de su pertenencia a diversos grupos de referenai@ ¢a familia, la ciudad,
region (o departamento), la profesion, la naciéenyltimas, el género humano.

Por otra parte, es sabido que la identidad degojto tiene agen concret
en su esquema corporal y, por tanto, cualquieciéefiia que ocurra en ese n
tiene efectos sumamente significativos para elrdgdka de su identidad; des
luego, estos efectos pueden ser negativos si steciam en causa de inhiboes
adicionales a aquellas que se deriven de la dedieerimaria. Toda educac
especial esta en la obligacion de estudiar y defom rigor el tipo de normalid
gue pueden desarrollar sus alumnos a fin de oriseteamente sus esfuerzos h
el logro de una identidad estable, autbnoma yfeatia en todos y cada uno de
beneficiarios. El hecho de que la educacion transcen aulas separada
integradas
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no parece ser un factor sobredeterminante puestsepuede demostrar que
amboscasos los resultados individuales que se obtienbren todos los rangc
desde satisfactorios hasta insatisfactorios.

Ya en cuanto a la educacion del sordo en Colorsbla,puede decirse g
ésta es una discusion irrelevante y extemporanestgpqgue qui ni siquiera se f
conseguido el elemental derecho a la educaciéeperntiientemente de que
segregada o integrada. Segun las cifras oficiaéésMihisterio de Educacic
Nacional, en 1985 sélo 2236 alumnos sordos recidaisacion formal y de eko
s6lo 4 estaban reportados como estudiantes deadlicsecundaria. Es evidel
que, mientras el sistema educativo general ha gamadubrimiento casi univers
en primer afo, la poblacién de sordos todavia sapwra inaceptable discrimina-
cion que & Estado y las instituciones de la comunidad dedardebe
comprometerse a superar inmediatamente.

Aungue no existen cifras oficiales acerca de ldgmén de alumnos sord
que asisten a colegios regulares, se tienen suftsevidencias en el setdide
que la mayoria de los bachilleres asi promovidose$ectivamente analfabeto
no pueden competir en condiciones normales de gritacceso a la educac
superior ni al mercado laboral de nivel técnico e adlificacion media. ¢
reconocen, cl® esta, los casos individuales de altos nivelegiisticos y d
desempefio académico pero ellos no son suficierstes ipvalidar la primel
afirmacion.

El hecho efectivamente discriminatorio contra ebdeoconsiste en que
sociedad colombiana no hagarrollado una auténtica capacidad para aten
educacion. No se han promovido profesionales ereraim especializacion sufi-
ciente para la educacion del sordga-fuera en condiciones de aulas segrega
integradas—, no se destinan recursos fir@osi suficientes para investigacic
pago de maestros especializados, no hay tampaoalesoedecuados ni produién
de materiales did4cticos especializados.

1.2. Oralismo vs. Comunicacion Total

Puede decirse que la controversia entre oraliss@mmuntcacion total es
proyeccion tedrica de un enfrentamiento filoséBobre qué es el sordo y cua
de serla meta de su desarrollo. Es evidente quedlosadores oralistas conside
gue el sordo esté esencialmente limitado por siesaly por tanto dee aplicar st
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esfuerzos a superar esta inhibicion aunque se deptemano, que ello nunca
seré posible. Aportemos algunos elementos parargasta anterior tesis:

"1. El Congreso, considerando la incontestable rsandad

del habla sobre los signos para incorporar a lotpsaudos a
la vida social y para proporcionarles una mayoilifeed de

lenguaje, declara que el método de articulaciore deher
preferencia sobre los signos en la instrucciénucacion de
los sordo-mudos.

2. Considerando que la utilizacién simultanea designos y
el habla tiene la desventaja de perjudicar el hdhleectura
labial y la precision de ideas, el Congreso dectara el
método oral puro debe ser preferido" (Marchesi7198184)

Puede aceptarse que estos ddiculos con que se inicia la resolucion ¢
Congreso Internacional sobre la Instruccion de Sosdomudos, celebrado
Milan (Italia), en el afio de 1880, resumen con tddadad la filosofia que estarn
criticando. Es facil pensar que esa supitéa presuntamente incontestable
lenguaje hablado sobre los signos ha sido estdblecipartir de la actividad
profesores oyentes que no eran capaces de reclanexistencia de otras forn
de lenguaje diferentes al propio, los cuales no 8éhen derecho de existir s
gue son suficientemente validos para la comunioduignana. En ese entonce
linglistica era una ciencia que todavia no seurdia siquiera; se habia recono
ciertamente que el sordo podia hablary, por tantede emnderse que el oralist
se erigia como un avance significativo en la medid@ue ofrecia al sordomt
superar una parte de su limitacion: dejaria dergeto. Sin embargo, es evide
gue la solucion disefiada es unilateral y discritoiie porque le impne al sord
que se comporte como oyente sin exigir a éste nirggiuerzo coherente p
comprender la identidad especifica del sordo.

El oralismo ha caido en desprestigio en la mayideitos ambientes acadé
micos de la educacion del sordo a propositoddsarrollo de las ciencias
lenguaje (neuro, psico y sociolinglistica) y deateollo de vigorosas asociacio
de sordos que han acogido el lenguaje manual cenguaje propio, respetabl
digno. Bajo distintas acepciones, la educaciorsdeloha ido evolucionando
forma desigual pero creciente hacia la llamada Gueagion Total. Cada dia <
mas los educadores de sordos que reconocen laadbligprofesional de apren
y respetar el lenguaje del sordo y que reportanciantestable supenidad de un
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educacién basada en este respeto. Sin embargmtlawersia se ha quedado
aspectos formales que no siempre reflejan los enwdd de fondo.

A nombre de la Comunicacion Total se han impuegstiones que discrimi-
nan al sordo de una forma mas sutiladaptan?os curriculos mediante traduc-
ciones simplistas y simplificadoras de las asigeatael plan de estudios de
escuelas de oyentes, eludiendo la obligacion irepgeble de investigar en pro-
fundidad las condiciones de desdoale la personalidad del sordo. De hecho,
nombre de la Comunicacién Total que se ha impustfan integrador que, cor
veiamos antes, corre el riesgo de poner al individwdo en situaciones inequita-
tivas de competencia con los oyentes en lessg le conceden ventajas odios
negativas para su autoestima.

En nuestro medio todavia la situacion es muy pimiEn elPlan Naciona
para el Desarrollo de la Educacion Especial (PNDEse adopta la siguier
definicion de términos:

"Limitados auditivos o con Problemas de Lengyaf@dos o
hipoacusicos) atiende aquellos nifios y jévenes loae
perdido total o parcialmente la audicion. Tambiéimsluye a
los nifios que presentan alteraciones en la adgfuisic
desarrollo del lenguaje. Su objetivo es utilizamgximo la
capacidad auditiva por minima que ella sea, int¢apas
claves visuales del discurso oral o conversaciantot los
movimientos labiales como la expresion facial; pidy
coordinar los movimientos correspondientes al dpara
fonador (articulacion). Desarrollar en el nifio hebilidades
que le permitan adquirir una articulacion aceptablemedio
de la ensefianza de patrones correctos del hablaiggir los
malos habitos de diccion, despertando en el nii@oéa por la
correccion de su problema”.

De entrada, parece como si no se hubiera avanzado apice en l¢
ciencias del lenguaje desde la mencionada resolu@6 Congreso de Milan
1880. Pero, ademas, la definicion solo contemgtzs anifios y jovenes que F
perdido la audiciorexcluyendo a los chicos que nunca tuvieron audic&mn
observa, por otro lado, la confusion tipica dedacé precientifica en psicolo
gue suponia que los problemas de lenguaje se déhieamente a defectos di
audicién ignorando
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las llamadas causas psicogenas, entre las cualestisinoy los trastornos
psico-ticos de la infancia son las mas notables.

En mi opinion, la controversia entre oralismo y camacion total est
agotada. Hay que ir mas alla porgue no basta comoeer el derecho de los sorc
a expresarse mediante cualquier canal que tengaalaance. Lo que hoy se s
es que el lenguaje manual puede y debe convegtirsenguaje propio y primar
de la comunidad de sordos y que la educacién ddbsdebe seren rigor, uni
educacién bilingiie que le introduzca en la cultgeaeral de su sociedad
renunciar por ello a la identificacion primaria darcultura organizada alredet
de su propia lengua. En este sentido, no bastgusitos educadores aprendéan e
lenguaje manual pateaducir las respectivas asignaturas sino que deben cc
profundamente e identificarse organicamente cocolaunidad de sordos p:
poder cumplir su papel en condiciones dignas; adems primordial que I
comunidades de sord@somuevan y formen sus propios educadores me
planes de desarrollo comunitario que privilegieletegua y la cultura propias.

1.3. La linguistica

Aunque la temética del lenguaje constituye hoyudiza discusion univers
para todas las cienciasrhanas, es evidente que en el caso de la pedagpgicia
del sordo la controversia entre los distintos enésqdel lenguaje involucra L
preocupacion profesional especifica. Tal como seomere, esta controver:
puede clasificarse en tres areas gegponden a las tres grandes ciencia:
lenguaje: la neuroldgica, la psicoldgica y la shkigaa.

En cuanto a lo primero, hay que empezar por recajgca la sordera |
puede clasificarse como un problema de lenguajstpugie ella no implica por
misma la existencia de distorsiones del funcionamidat cerebro en cuanto ¢
producion, utilizacion o articulacion de signos lingides. Obviamente, hay g
mercionar y reconocer que la ausencia de los sigridsatka impone al sordo u
severa Initacion en el desarrollo espontaneo del lenguajeey de no mediar u
adecuada compensacion por otros canales semaniade llegar a afectarse
funcion simbdlica a un cierto nivel de retraso raéfuncional. En este sentido,
avances modernak la neurologia confirman dia por dia las enoposgbilidade
de compensacion que guarda el cerebro humano aglesdartado cualquier
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recorte de los niveles educacionales que pudierasarbe en supues
inferioridades basicas del sordo a nivell@leonfiguracion del sistema nervic
central.

Por su parte, la psicolinglistica ha traido a pripheno la investigacion y
controversia sobre las verdaderas posibilidadesatdb. En un primer momer
se aceptaba que el desarrollo I6gico-concepdablsordo se veia retrasado
relacion con el del nifio oyente y, hasta ciertotpuse aceptd que la educac
debia alterarse Unicamente en el sentido de pappmgperiencias mas largas )
mayor numero para cada etapa del proceso edudadista coseguir la met
general en un plazo relativente mayor. No obstante, en el actual estac
desarrollo de la cuestion, ya se sienten las voessificas que muestran que
rezago puede ser independiente de la sordera ¥rmgis bien responder a
deprivacién comunicativa temprana que la sordera imapal bebé; se discu
pues, la hipotesis de que una adecuada comunicaeibprana reduciria
superaria esencialmente cualquier rezago del ddednteledual o relacional d
nifio sordo.

En convergncia con todo lo anterior, ha sido la sociolintitésla cienci
que permitié el descubrimiento del lenguaje macaoaio el lenguaje propio de
comunidad de los sordos; ademas, esta cienciaduelaigar a diversas investiga-
ciones tendientes a la exg@0n cuantitativa y cualitativa de la lengua ds
sordos, con resultados mas que promisorios en taddatitudes. A partir de |
postulados de la sociolingliistica moderna la edéoadel sordo ha podi
concebirse y realizarse como una educacibngiie en la que se ha demostt
sistematicemente que la sordera por si misma no impone limitas intelectuals
de ningln género sino que es la deprivacién culjtasociada al recorte
interaccion comunicativa que padece el sordo Sipamsable € cualquier rezagc
recorte en su despliegue intelectual. Asi misnta, @encia ha abierto el panore
en el sentido de superar los esfuerzos inicialegldeuardos curriculos de oyent
mediante traducciones a lenguaje manual; sabempsdiao que laverdader
alternativa eslesarrollar curriculos biculturalegue partiendo de la identificaci
primaria con la lengua propia permitan al sordodaspliegue cabal de ¢
potencialidades personales y sociales.

11 La integracion competente

Uno de los frubs mas significativos de nuestro seminario permanes e
concepto dintegracion competentgue hemos acufiado para definir concisamente
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el objetivo perenne que se propone el proyectoaihocde ASORVAL. Adema
estamos convencidos de que esa iritégjntecommprionte elislgegisdos| 16ljEd
universal de la educacion del sordo.

Entendemos por integracion competente la capacdidadtodo individu
sordo debe demostrar para organizar su vida enafautbnoma, basado en
profesion de calificacion promedio dentro de laiedad en que vive y en condi-
ciones de competencia abierta y equitativa condesas individuos (sordos
oyentes) de su misma profesidn. La integracion edemte se opone a toda fol
de discriminacion contra la poblacion de sordo® marmanera especial a tc
forma deintegracion compensatorigue reduce al sordo a distintas clase
dependencia basadas en la compasion de otros.

La integracion competente no podra conseguirselmsfuerzo individual
aislado de ningun sordo sino amlente mediante su integracion en comunic
progresistas que cohesionen y potencien la fueeztodios y cada uno de
miembros, protegiéndolos y respaldandolos en |lgpetencia profesional abiel
De igual modo, la integracibn competente implica lag comunidades de sor
desarrollen culturas competentes, es decir, quiipan en condiciones equitati
vas del progreso y bienestar de la sociedad enaene
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