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BARRIO COMPARSA dirige su accion en el campo decldtura haciala
sensibilizacion estética, la legitimacién de nueveferentes culturales, el
desarrollo de valores que refuercen préacticas didasoad, participacion y
convivecia, la construccion de un proyecto de vidade una adecuada relacion
social implique, por supuesto, una adecuada relacia el medio natural.
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Aspectos de una teoria de la practica*

Leo van Lie

Resumen

Este articulo desarrolla un enfoque que intentarprsticia en torno al
caracter practico de la pedagogia y a la complkjidalas decisiones e influencias
gue le dan forma al trabajo del maestro dentroeyafdel salon de clase. Al no
perder de vista las relaciones entre lo que sedraeksalon de clase y lo que sucede
fuera de él, se rescata el caracter critico devisstigacion en el aula de clase, cuyo
objetivo es comprender la realidad educativa ysftamarla. Entre los aspectos
gue se discuten aqui estan el papel mediador

* Articulo publicadcoriginalment er inglés er Tesol Journal,Vol. 4, No. 1, Autumn
1994, y traducido por Cristina Frodden, profesdtalar, Escuela de
Idiomas, Universidad de Antioquia.

** |eo van Lier es profesor de linglistica educatien elMonterrey Institute o
International Studiesy es director del Center for Language in Educatiod
Work. Sus intereses de investigacién actuales ginatorno a las funciones
de la conciencia linguistica y la interaccion sbea el aprendizaje de
lenauas
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de la investigacion entre la teoria ypréactica, el caracter cooperativo del tral
de investigacion de los docentes, el objetivo frangador de la investigacion y |
relaciones entre el salén de clases y la vida.

Abstrae*

This article develops an approach which attemptgldojustice to th
practica] character of pedagogy, and the compleditgdecisions and influenc
that shape a practitioner's work inside and outsithessroms. Seeing t
importance of the relationship between what is dosigle the classroom and w
happens outsideh¢ critical dimension of research, whose aim isittetstand ot
educational reality and change it, is enhanced falle@ving aspeets are discuss
the role of research as mediator between theory madtice, research as
collaborative activity amongeachers, the critical character of this theor
practice, and the connections between classrooriifand

Exposé

Cet article développe une optique qui essaie de faistice quant ¢
caractére practiqgue de la pédagogie et a la coitpleles decisionstedes
influences qui donnent forme au travail du maiteglahs el dehors la salle
classe. On ne doit pas oublier que les relatiotre ee qui est fait dans ce endro
ce qui arrive en dehors arrache le caractére weitig I'investigation dans alle di
classe et prétend comprendre et transformer lag&alucative.

Quelques aspeets gu'on discute dans cet articdlelsole role médiateur «
l'investigation entre la théorie et la practique,chractére coopératif du tra
d'investi-gationdes maitres, l'objectif transformateur de linvgstion et le
relations entre la salle de classe et la vie.

/\ menudo oimos quejarse a los profesores de inglés segunda lengua
escuelas y colegios, inclusive quienes trabajaradoiitos, de que sstatus en
institucion y en el distrito escolar es mas baje gude otros profesores y que,
lo tanto, los recursos con que cuentan para lgeeabo su trabajo son mas esci
Ademas, muchos de estos profesores deben arrégtipsea vivir coinas poce
horas céatedra aqui y alla, transportandose delagioa otro, sin tener un salor
clases propio, y —al menos en los Estados Unidasrenudo sin seguro de sa
¢, Qué justificacion tendriamos para recomendar a agbbiado grupo
profeores que investigue? ¢No es ésta una sefial magedia @cademia e:
completamente apartada de la realidad?
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En la Convencion de TESOL (1994. Baltimore) un ipgrante me dijo: "No
tiene sentido que hablemos de los profesores désimpmo ‘profesionales’. Somos
trabajadores, no mas." Parece que hay un maledtarles profesores de ingles como
segunda lengua en las escuelas y colegios detaddsdJnidos (el lector podra decidir
si esto también incluye a profesores bilingles stadds Unidos y otros paises, y a
profesores de inglés como segunda lengua o lengrenjera en otros paises).

Sin embargo, los profesores de inglés como seguewgua estan bien
entrenados y son capaces de implementar enfoqeasvos e innovadores en su
ensefianza. De acuerdo con la calidad profesionalideabajo, merecen, por cierto,
tanto respeto y reconocimiento profesional com@lo$esores de lenguas extranjeras
o de ciencias. ¢ Seré tal vez que la ensefianzalds tomo segunda lengua no es tan
crucial como la de otras materias? ¢ Serad que esisalactividad para una poblacién
marginal, sin mayor efecto en los verdaderos aswatadémicos de la escuela? ¢ O sera
tal vez que el bajo estatus del trabajo reflejpmente el bajo estatus de la poblacion
a quien sirve?

Espero que estas preguntas hagan pensar a togweflesores concientes. ¢,P
qué tiene que ver esto con la investigacion paepde los profesores? ¢No es vel
que una vez que cerramos la puerta del salon sle, ¢enemos el poder dader lo qut
gueramos, de tratar a nuestros estudiantes coebélialrespeto, de ofrecerles
curriculo enriquecedor y estimulante, y de realinaestigacion-acion que innov
nuestra propia practica? ¢No hacemos investigdo®mrofesores, superandias
obstaculos, institucionales y sociales, que corstno® estudiantes debemos enfre
al otro lado de la puerta del salon? ¢ No son edtaguellos profesores/investigadc
gue, al transformar su propia préctica, crean wisade cultura dentro dai propic
saldn de clase, y al hacerlo se burlan de una agiacque no se preocupa?

Estas preguntas, a mi modo de ver, atacan el ditemtaal de la teoria person
de la teoria de la practica de cualquier profeBor.un lado, los profesores deler
enfocar sus destrezas profesionales y su podevadno en el terreno en el cual
acciones pueden tener un impacto real: el sal@ede. Por otro lado, el salon de ¢
no existe en el vacio. Los estudiantes que entéhmi@nen de otra partg cuando ¢
van, se van a otra parte. Podemos ser buenos omg&speramos influir en la vida
nuestros estudiantes, pero también sabemos quamtradajo en el salon de cl
puede ser a veces insuficiente. Como dijo un emtielia Herbert Kol{lL984): "Sefic
Kohl, un solo afio bueno no es suficiente” (p. xvide modo que si queremos
nuestra practica transforme la realidad y la trayé educativa de nuest
estudiantes, nuestra
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teoria de la practica debe examinar qué hacegaitage esa transformacion se hi
realidad. Inevitablemente llegar4 el momento en muestras investigaciones r
saquen del salon de clase y nos lleven a contéxstisucionales y sociales m
amplios en los cuales se desarrolla nuestro trabajonundo de nuestros estudiantes.

La teoria de la practica que defiendo se basa enfetjue desarrollado f
Bourdieu durante muchos afios de investigacionlgxiéh (Thompson, 1991). Es
enfoque intenta hacer justicia al caracter praaeta pedagogia, yla complejidac
de las decisiones e influencias que le dan forntalahjo del maestro dentro y fur
del saldn de clase. Esta teoria se centra endatigacion del aula de clase, pero
vez investiga activamente las relaciones entralénsde clae propio y los otrc
salones, y entre lo que se hace en clase y loupgels en otros lugares.

Muchos maestros conocen un tipo de investigaciém gpdriamos llami
investigacion técnica, cuyos objetivos son mejt@sipracticas instruccionales, ca
por ejemplo las técnicas y tareas, y fomentar latiefdad de la instrucciéa La teo
de la practica le agrega otra dimensién a la iig&stn: la investigacion critic
cuyos objetivos son la comprension de la realidadtativa y el mejoramiento dasl
condiciones de los estudiantes, desde sus expestattadémicas hasta su calida
vida —en otras palabras, la transformacién dedhdad.

A continuacion se presentan algunas caracterigjioasiebe poseer una te
critica de la practica si quiere ser una alteraatiable —o tal vez un complemento—
a la actividad tedrica tradicional. Con énfasielgmapel de la teoria de la practica ¢
formacion de profesores tanto a nivel de pregrado, como en la educ:
continuada. Uno de los objetiwale la formacion de los profesores es motivardoe
gue sean maestros criticos y reflexivos, investiggglde su propia vida profesion:
agentes de cambio.

Existen cuatro caracteristicas basicas que defrigoria, la investigacion y
practica en el contexto de la investigacion erasitin:

1.La investigacion cumple el papel de mediadora datteoria y la practica.
2.La investigacion por parte de los profesores esastigidad cooperativa.

3.La teoria de la practica es una teoria critica.
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4. La teoria de la practica examina las relaciemé® el salon de clayda
vida.

Relacion entre teoria y practica por medio de la westigacion

Tanto los tedricos como los maestros tienen unaadartendencia a cre
que la investigacion es parte dedaria, y que la teorizacion es, por esencia
actividad separada de la practica. Los investigegl@monstruyen teorias y
necesitan involucrarse en asuntos practicos. Losstmes, por el contrario, |
necesitan teorizar, aunque quiza deberian busltardm@s en las teorias etaates
—es decir, cosas "descubiertas" por los investigeddedricos—que sea
relevantes para su trabajo. Debe romperse corsegtaacion y estalderse un
nueva relacién dinamica entre teoria, practicayvestigacion La practica dek
verse como una oportunidad de hacer investigagiéomo una fuente de teoria.
maestro debe ser un teorizador, y el teorizadoe dsbmismo ser un maestro.
una teoria de la préactica es, por lo tanto, unralosiablar de investagion pura «
aplicada, porque el concepto de pureza teoricaieme tsentido. Si fuera a
podriamos decir que una madre pura es aquellauneanoca a su hijo.

La actividad practica como base teodrica

La teoria de la practica se origina en la actiyipicdctica y vuelve a ella. E
no es tan diferente a la teoria cientifica en gdnele acuerdo con algur
cientificos. Por ejemplo, Feyerabend (1987) dic&l ‘tonocimiento gt
necesitamos para comprender e impulsar las ciencigigne de las te@s; vien
de la participaciéon” (p. 284). De la misma mansegn Bourdieu (1977), "s6lo
la medida que uno hace las cosas es posible sarenale las cosas” (p. 907).
otras palabras, el lugar de trabajo del maestro salén de clase, la comundia
escolar—es no sdlo un lugar en donde podemos aplicar lkeszhas cientifico:
sino un lugar en donde cultivamos y enriquecemas tkorias hacien
investigacion
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La superacion del artificio de la subjetividad y &bjetividad

La teoria de la pract@icbusca superar la eleccion obligada entre suigjativy
objetividad. Cuando dejemos atrés la busquedavirdad objetiva, por ejemplo, er
forma de estrechas definiciones operacionalizadadyisqueda de relaciones caus
—o0 evidencias de alguna naturalezaserremos el riesgo de caer en el subjetivism
cual nos encierra en las opiniones y experien@esopales inmediatas.

La teoria de la practica de Bourdieu (1990) intératacender la dicotomia en
subjetividad y objetividad. Cruciabpa esta teoria es el concepto de "habitus", tade
que las préacticas cotidianas estan generadas gawdiiones, percefpnes y actitude
que son regulares, pero no se coordinan concientema@ se rigen por ley
(Thompson, 1991). El estudio deslpréacticas cotidianas desde esta perspectivaa
parte importante de la teoria de la practica. Wguisda caracteristica notable e
importancia del didlogo, la vision de que el trab&érico es el logro de un acue
comunicativo, 0 una intersjdtividad, como lo recomienda Habermas (1984) gs
filosofos sociales.

La ensefianza y el aprendizaje como un sistema cejogde adaptacion

En vez de tratar la situacion de ensefi@mmandizaje como un mundo orden:
regido por reglas susceptibles de ser descubigrtggr simples relacites d
causa-efecto, nosotros la abordamos como un sistemplejo de adapt&n (Stites
1994) con muchos componentes dinAmicamente irderoglados. Un sistema tal tie
muchos patrones y regularidades, perobign irregularidades, y a menudo es di
predecir el efecto.

El mundo educativo es complejo, y asi como losideérde la complejide
analizan los sistemas de la base hacia arrib&gésmo para el profesanvestigadc
enfocar el detalle, el "momento pedagdgico" (vaméfg 1991, p. 384). Si bien €
posible que algunos se pongan impacientes coreefique, o teman que nos lley
preocupamos de cosas triviales, hay gran cantidadglimentos cientificos a su fa
En muchos campos de la ciencia existe hoy en dia parte debido a la influencia d
teoria déla complejidad#ra mayor conciencia de la importancia del det@ltamo Ic
plantea Stephen Jay Gould (1993): "Los detalledsogue importan: alli vive Dios
usted nunca Lo vera si no lucha por captarlos en14).
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En la teoria de la complejidad (a veces llamaddaetel caos, ver Lewin,
1993, p. 10), esta primacia del detalle se expeesal "efecto mariposa": Una
mariposa que bate sus alas hoy en Pekin puedercaligaes préximo, una
tormenta en Nueva York (Gleick, 1987, p. 8). Emiéos mas generales, pequefias
diferencias en las condiciones iniciales puederida@pente convertirse en
enormes diferencias en el estado final, creandtafarascendentales, si bien no
siempre predecibles. En consecuencia, la teorila geactica comienza con un
examen minucioso de los detalles de la interacer@efianza-aprendizaje, y con
un continuo monitoreo de los efectos producidodgmcambios.

La investigacion como una actividad cooperativa

Existen varios argumentos que sustentan un enfocqoperativo en la
investigacion. En términos practicos, es mas fabgservarse mutuamente que
observarse a si mismo. Ademas, se necesitan déerépos de destrezas en una
investigacion en particular, y es poco probable upe persona posea todos los
tipos de destreza requeridos. Sin embargo, existemién otros argumentos
bésicos a favor de la cooperacion.

Cooperacioén con la comunidad

En primer lugar, ni la inteligencia, ni las ttezas, ni el conocimiento,
tampoco la comprensidn se encuentran encerradt® dinlos individuos; por
contrario, se adquieren en la interaccion socisé yifunden en nuestro ento
fisico y social. La educacion no consiste en metecsas eel cerebro, sino ¢
encontrar y mejorar las estrategias para acceele&asa Como dice Gardner (19¢
"la inteligencia se encuentra distribuida en el iamte y también en la cabezs
estudiante inteligente hace uso de la inteligedstiibuida en tdo su ambientt
(p. 136). De manera similar, la investigacion pantg de los profesores y la te«
de la practica se apoyan en el conocimiento, ldslitl@des y las practic
innovadoras que se encuentran en la comunidady@&raél mundo mas amplier,
vez de apoyarse en las actividades aisladas dedaprefesor/investigador.
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La cooperaciéon por medio de redes de profesores

En segundo lugar, la nocién de que el conocimiprafesional se encuent
distribuido en el ambiente se relaciona conlaesvacion de que conversar
otros ayuda a clarificar ideas y planes. Como dija Kleist, "L'idee vient e
parlant,” la idea llega hablando (citado por Popp@88, p. 172). Las ideas y |
argumentos surgen en las conversaciones y se mdjatdand. Los grupos d
discusion y las redes de profesores contribuyendaimentar y agudizar las ide
a compartir experiencias, y a planear cursos déracc

La cooperacién con pares

Finalmente, es necesario pensar en quién cooperguién A veces se da
por sentado que la investigacion por parte delofegores se puede realizar ¢
por medio de la cooperacion entre un profesoripuestigador. Si bien es evide
que ésta es una organizacion muy beneficiosa, #h deberia fomentarse
maximo, nose puede presumir que dos o mas profesores gagainghntos en L
esfuerzo cooperativo serian como un ciego guiamdimaiego. Esto es similar ¢
creencia comun de que la interaccidn entre pategpséde ser beneficiosa si
de los estudiantess mas capaz que el/los otro/s. Esta presuncidasseen la ide
de que la adquisicion del conocimiento y de lastrdeas la constituye
transferencia de un contenido relevante de unaoparsas capaz a una me
capaz. Sin embargo, como lo inforn@lachan y Light (1982) "la interaccion er
estrategias inferiores puede llevar a estrategipsrores o, dicho de otra man:
dos respuestas incorrectas pueden dar una cor(pc88). La interaccion misr
actia como una influencia desestabilizadgue ayuda a que salgan a
estrategias mejores. Por lo tanto, es una equiw@tapresumir que I
participantes deben poseer desde un comienzo tedo@cimiento y las destre:
requeridas para llevar a cabo un proyecto de iigastn

Teoria/practica critica

La Unica teoria de la practica que tiene sentida pa profesor/investigac
es la teoria critica de la practica, porque srafigsor no le interesa transforme
realidad educativa, entonces la ensefianza rutenizadtomatica es pedtament
adecuada, y la investigacion se vuelve innecedmniaotro lado, la sugerencia
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anterior —que el enfoque en los detalles es creciaina teoria de la practica—
pareciera contradecir los objetivos criticos y denlsio que estoy defendier
ahaa. ¢Después de todo, si queremos cambiar la adadiducativa y social, ¢
qué gastar tiempo en pequefios detalles?

Como se sugirié anteriormente, el estudio de ldallde es de primordi
importancia en los sistemas complejos. Sin embapgoa evitarla miopie
profesional —y para evitar volver a caer en la stigecién técnica—es necesar
definir y mantener una direccién clara, la cuah@stda por un sistema de val
bien articulado. La teoria critica enfatiza lospipios morales de la foaaion el
lenguas (Freiré, 1972). A menos que estén artiosldds valores y objetiv
bésicos, la teoria de la practica no tendrd fundéwee Cada profesor debe
capaz de articular sus valores y propésitos edusatdasicos y el papel de
lengua era vida. Estos principios y objetivos deben subygapiiar claramente
investigacion

La relacion con el salon de clase

El salon de clase no existe en el vacio. Esta dbiea una institucion, «
una sociedad, y en una cultura. Lo que sucede anleebsta en parte determin:
por fuerzas de afuera. Esto significa que la ingaston no puede restringirse ¢
investigacion del salén de clase, sino que debénsgestigacion educativa en
sentido mas amplio. No es posible tener éxito eératessbrmacion educativa si
investigacion no sale —eventualmentedel aula y examina los obstaculo
recursos que provee la sociedad.

Obstaculos y recursos

Es necesario ver el contexto en el cual trabajamo® un sistema dinami
de obstaculos y recurs@Siddens, 1984). En un juego de ajedrez, es néo
obstaculizar las movidas para hacer posible ebjuegs obstaculos no prohiber
controlan, sino que determinan cémo se puederiassegcursos. Existen dos ti|
de obstaculos y recursos: institutales y sociales. La investigacion de obsta
y recursos significa descubrir qué es posible —yntElo—y qué no es posible
por qué, y qué se encuentra disponible y qué nmbién implica encontrar
manera de que los obstaculos se conviertan ersmecur
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La naturaleza de los curriculos

Debemos redefinir el término curriculo (Stenhod$¥,5).; Cémo podemc
pasar de la trasmision a la trasformacion?, ¢ camdeun curriculo ser democra-
tico? ¢ Como puede fomentar la motivacion intringtanclima controlado pc
exdmenes y notas?, ¢cémo desarrollamos un currfealmente integrado
basado en tareas y contenido? Finalmente, el adent® toma de decisiones
educacién —un prerrequisito para la autonomia esponsabilidad—debe se
investigado profundamente, y hay que diferenciar lasgencias significantes
las insigni-ficativas. En la novela de Le Guin (4PFhe Dispossessesl, cientificc
Shevek dice a sus estudiantes: "Pero por supugsaistedes no quieren hace
trabajo, m lo hagan" (p. 103). Esto les plantea a los esti€ls una escogen
trascendetal. ¢ Quién de nosotros podria plantear algo gsifl seria el efecto
los estudiantes? En el otro extremo se encuentfant@sa cita de un poel
folclorico britanico,que dice que en una democracia "uno puede haced
quiera, mientras haga lo que le dicen". Quizd maegleal de educacic
democrética deberia inclinarse hacia el primereextren vez del segundo.

El papel de la interaccion y de la evaluacion

Los prdesores necesitan investigar como funciona la act@én entr
profesor y estudiante, estudiante y estudianteefraddre y profesor, profeso
rector, etc. Después de todo, el conocimiento tedblese por medio de la interac-
cion (Gadamer, 1975; Haleas, 1984), y el cambio debe surgir de la inteéa
De modo que, a menos que los profesores entiendanrelo del discurso en
cual interactian como profesores, sera impositlifatesformacion.

¢Cual es el proposito de la evaluacion y de lomerésjue presentan |
estudiantes?, ¢promueven u obstaculizan el apegedjz¢,qué quiere decir
palabra "auténtico” en relacion con los examengs®no podemos llevar a ci
evaluaciones que interesen y comprometan a losliastas mismos?, ¢en «
medida puede la auwraluacion remplazar otro tipo de evaluacién? Esta
preguntas dificiles, porque los logros estudiastiiBenen dos aspec
relacionados: el sentimiento personal de logroppote del estudiante, y una s
de mensajes evaluativos —generalmente en formeaaeemes—provenientes d
entorno social. Debemos descubrir como se relaciestos dos aspectos.
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La investigacion por parte de los profesores pueder diversas formas
modalidades. Por cierto, puede incluir pbtimas tradicional que incluye medi
estadisticas, pero no puede limitarse a la invastig cuantitativa, puesto ¢
tampoco existe evidencia de que la cuantificaciéjore la investigacion -a-vece
incluso retarda y oscurece las preguntas mas petéis. Ademas, el &mbito le
investigacion por parte de los profesores no detitalse al aulaa pesar de qt
ésteseael lugar mas importante. Por Ultimo, cualquier fommacion en Ic
procesos del salén de clase debe confrontar lidaegadocial efa que esta situac
y esta confrontacidn «n simisma un proceso investigable. El salén de clag
de ser un campo de actividades para ser objetwdstigacion (ver Kozulin, 19¢
p. 18). La teoria de la préactica significa asurasponsabilidagbor las accione
profesionales que uno emprende, y estar prepasdadefenderse de la critica.

NOTAS

1. Teachers of English to Speakers of Other Langgiéfysociacion de profeso
de inglés como segunda lengua). (Nota de la tradhjct
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