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Uso o abuso del pasado de la Educacion

Algunas reflexiones metodoldgicas acerca del lugde Johan
Heinrich Pestalozzi en la historiografia de la edwcion

*

Marc Depaepe y Hans Van Crombrugge

Resumen

Los autores proponen que el recurso de la histieria pedagogia (y/o el de
la educacion) debe considerar las diferencias gbrgkes de la época y asumir la
tarea de enfrentar una reflexion metatedrica déulasiones ideoldgicas de dicho
recurso. La historiografia alrededor de Pestalseztvalla en ésta direccion asi
como sus perspectivas paradigmaticas (grandes dmesa sociohistoria, vy
durante los ultimos afios, una apreciacion medida plestmodernidad).

* Historiador belga de la educacion, presidel@ la.S.C.H.E. (Conferencia
permanente internacional para la Historia de leckdion) 412



Los autore sugierel 3 aproximacione paradigmatice (la pragmatice la teorice y
la histérica) cuando se examina el trabajo de Regiay las causas que lpeneran
Favorecer una u otra puede basarse en la necel@damhstruir un discurgeedaddgice
gue pueda resultar apropiado para contextos ceres#s especificos. Para evithusal
de éstas aproximaciones, los autores favorecemndgracion de esa historia amarco
pedagogico y tedrico mas amplio con su implemeditegotencial a otro periodo.

Summary

The authors propose that the resource of the kisibrpedagogy (and/oof
Education) must consider the contextual differemaéisthe current time, and assuthe
task of facing a meta-theoretical reflection of itheological functions of saiesource
The historiography around Pestalozzi is evaluatedhis direction, as well as his
paradig-matic perspectives (great thinkers, sow§tety, and, during the last years, a
measured appreciation and real valué of post-mdggrn

The authors suggest three paradigmatic approadhes pfagmatic one, the
theore-tical one and the historical one) when aggiing Pestalozzi's work and the
causes that genérate them. Favoring one or arghdye based on the need of making up
a pedagogical discourse that can result approfiatontexts with specific interests. To
avoid abusing those approaches, the authors fagantegration of Ihat history to a wider
theoretical and pedagogical frame with its potéiriglementation to another period.

Exposé

Ces auteurs proposent que le recours a I'hist@rdadpédagogie (et/ou de
I'éduca-tion) doit considérer les differences cwtutelles avec I'époque actuelle et le
devoir d'affronter une reflexibn méta-théorique ftasctions idéologiques d'un recours
comme celui-ci. Dans cet ordre d'idées, on evétigidriographie autour de Pestalozzi et
ses perspectives paradigmatiques (des grands pgnhisesocio-histoire et, pendant les
dernie-res anees, la relativisation et la démytaifon de la postmodernité).

Ces auteurs exposent trois approches paradigmatjguiaéorie, lapragmatiqet
I'histoire) et leurs causes, dans I'étude de lageyde Pestalozzi. L'emphase dand'ewm
se doit-il & la nécessité d'édifier un discoursagédique approprié pour des contextes
avec certains intérets et, afin d'éviter des abusssauteurs défendent rintegration de
cette histoire dans une réference théorique etgoéilgue plus vaste, avec son potentiel
d'utili-sation dans une autre période.

Tanto en las evoluciones politicas, como en la geoda de
paradigmas, no existe mayor estandar que el detiemento de la
comunidad relevante. Para descubrir como se afetasn
revoluciones cientificas, tendremos entonces gamimar,
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no sélo el impacto de la naturaleza y la |6gicap dambién
técnicas persuasivas de argumentacion que seativadeal
interior de los grupos bastante especiales quetitgren la
comunidad cientifica (Thomas S. Kuhithe Structure of
Scientiflc Revolution®3).

Ciertamente no es a mi estatus de especialista sial®zi, a lo que debo
invitacion para hablar aqui, en China, con ocag@la publicacion parcial del trab.
de Pestalozzi sobre "el educador de los pobrestaH#ora, no he dedicadmgur
articulo a este personaje, y mi conocimiento saliréo excede lo que ya
generalmente aceptado por el investigador medio, iied de varias biografi
importantel Sin embargo, simultaneamente he podido adquirgamocimiento mé
profundo acerca de la historia de la teoria y Itod@ogi& de la educacion, y des
este punto de vista pienso que tengo aportes quer haerca de la "herencia”
Pestalozzi. Y no es propiamente porque, frentejastificado imperialismo cultural
metodold@ico, los occidentales debamos dar catedra a lestales sobre este ter
sino porque siempre he considerado que es mi defercomo (anterior) Preside
de la Conferencia Internacional Permanente pardlittoria de la Educacic
(I.S.C.H.E.), adveit sobre excesivas expectativas y aun sobre aqgediaconsider
como una actitud potencialmente peligrosa hacidisoria en general, y hacia
Historia de la Educacion en particular.

Para mi ha sido un gran placer que Hans Van Craygbruguien es lénice
persona que actualmente trabaja sobre Pestadrrieuven, haya estado dispues
aterrizar mis reflexiones algo metodoldgicas, catoslde su propio estudio, lo cu
su vez hace que este articulo, concerniente alrdlsade la historiogrdh sobr:
Pestalozzi, sea el fruto de una verdadera colaidorac

Dado que el estudio de Pestalozzi no se puederdiégasin tener en cuente
historia de la educacion, veremos primeramentedowhios de paradigma que se
dado en dicho campo, patgebfo ver en qué medida dichas consideracionesidha
ya integradas al estudio mismo de Pestalozzi. Mmgma vista, pareciera que
literatura sobre Pestalozzi aun estd amarradapuliss de partida y expectativa:
la historia tradicional de laseds sobre educacida La pregunta acerca de ladty
el deseo de manejar este tipo de enfoque sobasatlp, el cual en repetidas ocasi
durante el proceso de desarrollo del campo de ieshal develado una actit
utilitarista, sera discutido en un comentario caitinal.
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Cambios de paradigma en el campo de la historidadeducacion:

Tradicionalmenie, la historia de la educacion lda siefinida como la histor
de grandes pensadores, quienes han formulado tamente lasumatoria de |
sabiduria educativa humana . Sin embargo, durastedsentas y setentas ello
cambiando gradualmente. Se reconoce generalmeata gpartir del surgimiento
lo que se ha llamado la "nueva historia de la edan¥, el paradigm”sociistérico
se ha convertido en la voz autorizada de la hestigila educacion , a pesar de qt
consenso tedrico y metodoldgico al interior delvauparadigma resulte un tar
superficial. En cuanto al problema mas complej@mdkependencia mutuatemteoric
e historia, pareciera que en la Alemania de entonoéabia desacuerdos .

Segun el experto japonés Miyazaki, dicha evoludecual en el campo de
organizacién de las investigaciones estuvo acongaapar el establecimiento
numerosasaiedades y nuevas publicaciones sobre la hisgderla educacion , se
reflejado hasta cierto punto en la literatura sét@stalozzi. También en este cas
énfasis en los analisis se ha movido, a travéseledtes estadios intermedios, de
el "geisteswissenschaftlich" hasta un enfoque risddrfto-soeial . La controvertid
publicacion de Adalbert Rang de 1967a cual fue clasificada por Miyazaki co
investigacion de tipo critico, parece haber actuamno el punto de rompimiento
este @so. Sin embargo, en mi opinion, la tipologia queppne Miyazaki paret
referirse més a las persistentes diferencias dejeaf en lugar de corresponder :
desarrollo metodolégico, y mucho menos a uno pgnadlico. A este efec
sobresalen las dissiones que surgieron en Alemania durante los setanfiiz de
publicacion dePolitische Pestalozale Rang, estudio que develd la relatividac
llamado paradigma sochustorico. Sobre la base de la definicibn de ends
similares, examinaremos, auln sin pretensiones agecltes, el desarrollo mismo
estudio de Pestalozzi, en el siguiente capitulo.

Cambios de paradigma en el manejo de la herenciacadiva de Joha
Heinrich Pestalozzi

Las opiniones y el trabajo de Pestalozzi atrajegopranaente la atencion:
varios educadores. En primer lugar, aun en vidaedalozzi, existio un interés r
bien pragmatico por sus métodos de ensefianzayddascfueron interpretados
mas de un lider gubernamental, como un eficientedoéara "Volksbil-
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dung" . Ademas, aun entonces se intenté adjuditastatuto tedrico al pemagnto
de Pestalozzi, y darle un lugar de honor en larigatie los grandes pedagogos
finalmente, aunque no menos importante, durantagid XIX aparecieron varic
estudios histéricos que pretendian ofrecer unarvisias amplia de Pestalozzi y
ambiente en el cual se origind su trabajo .

Estos tres enfoques (vr. gr. pragmatico, tedridusedrico) luego se conso-
lidaron como tradiciones difamtes de investigacion, metodologias y paradigmas
pudieron adquirir cierto nivel de dominacion segiertas tendencias al interior de
investigacion cientifica, determinadas entre offastores por las circunsteias
socio-historicas reinantes .

Es asi como durante todo el siglo XIX el interégprético fue la tendencia q
determiné la manera como se manejo la herenci@sklBzZ®, lo cual pareciera s
aplicable a toda la historia de la educatiéBado que la historia de la pedagc
estala siendo institucionalizada como una materia eptogramas universitarios
formacion de docentes, no es de extrafiar que ga diea busqueda para
construccion de una historia de la educacion gesefutil y aplicable, lo cual tambi
se dio durante la primera mitad del siglo XX enBssados Unidd&

Sin embargo, en las Alemanias, durante la mismaapmbrd importancia
interés tedrico en el trabajo de Pestalozzi. Efbfggue dicha tendencia surgiere
respuesta a la creciente acadegitzay profesionalizacion de la pedagogia, quda
principalmente en Alemania , pero también en Estddonidos . Mientras que
Estados Unidos en particular se utilizaba el pgradiexperimental como ejempla
pedagogia cientifica, en las universigalemanas la pedagogia se configurabi
como una disciplina tedriciiloséfica . Frente a la ausencia de una genuinse
educativa contemporanea, los conocimientos pedag®gie ciertas celebridades
mundo pedagdgico, tal como Pestalozzi, fueron datatos para conformar sisten
quefresenaceptablesntérminos filosoficos, nornivos, pedagogicos e ideoldgict
y comparables entsd . Asise consolidaron diversos enfoques. Con respeettf@djur
de Pestalozzi, identificamos aplicawgs eclécticas, usualmente en relacion ¢
composicion de las ciencias educativas aplicaddsndadas sobre principi
supra-histéricos y llevadas hasta interpretacioneseokantianas
"geisteswissenschaftlich” . Sin consideracion @ dliversas terpretaciones q
éstas proponian, todas evidenciaban la misma @etitistorica hacia la historia, el
sentido de que presumian la posibilidad de coretametahistéricas en la sapiel
pedagodgica . Para la normatividad, tanto en loggerefs neo-kaianos, como en |
"geisteswissenschaftlich", la historia
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era el medio por el cual se desenvolvia la ideagtaony la estructura de la educaci
Experiencias privilegiadas, como las de Pestalsaziieron de portavoz; se asmia
gue el analisis de dichas experiencias permititearaejor comprension de las practi
contemporaneas.

Sin embargo, este enfoque tedrico (o teorizanteg)caupudo obtener
monopolio en el manejo de la historia de la pedigdgcluso los protagostias de |
escuela del geisteswissenschafiich estaban cosgidatello. Desde las décadas di
veinte y los treinta aparecieron algunos estudieferidos a las condiciones reale
ideales —que hoy denominamos contextos— del enfapud’estalozzi. Ajunos
ejemplos consistieron en investigar la influencea ld Revolucion Fraresa y i
Republica Helvética , la reforma estatal en Zifrj(yrel ambiente de Pestalozzi ; dad
confiabilidad dichos estudios aun se utilizan gendencia y han sido reprimidos . E:
también llamativo que Edouard Spranger, si bienrreciendo su respeto por este
de actividad historic justificase de manera elaborada el no haberaidi este tipo ¢
material para desarrollar su andlisis. Evidentemetitirante leperiodo de interval
nunca se dio el didlogo, y menos aun el acercamianmitre estas dos tradiciol
investigativas, las cuales por conveniencia disiilegnos como la tradicion tedrica
histérica. Las discusiones que se dieron en esaesd ent los expertos en Pestalo:
se limitaron al desacuerdo acerca de la naturalezia interpretacién (nekantian:
versus geigeswissenschaftlich) de wuna parte, y al estatuto lae vision
practico-pedagogica de Pestalozzi (socio-filosdfieasus didactica), de la otfa

Después de la Segunda Guerra Mundial, el enfoqurecogpedagdgico en
investigacion sobre Pestalozzi recibié nuevos apodesde el existencialisfiola
sicologia evolutiva , la filosofia moral y la armdogia (historica). Aan con todo
estos enfoques, Pestalozzi permanece como el gedmgdgico quien trascendid
propio tiempo. TheodorBallauf es el mas obvio, pmbién el mas controvertic
exponente del enfoque idealista. Con su programa ideestigacione
fundamental-otolégico, se aplico la historia para verificard®mde habian caido er
olvido ('Seinsvergessenheit’) las experiencias ddodas de la humanidad (vr. gr
metafisica occidental y particularmente la teoddadformacion clasica). Fue Ball
guienpuso en primer plano a Pestalozzi como pensadajuga pesar de la deficie
verbalizacidén de sus propias experiencias, Pegialezordaba a las personas mode
lo que es realmente importante en la educaciéamer fiel y "Freigabe" hacia otrc
para el otro, encontrarse en lo profundo y por medi
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las diferencias . Ballauf no estudié a Pestaloama@ exponente de su propia ép«
sino como individuo, es decir, en lo que diferiassde contemporaneos .

Entretanto, continuaba el estudio histérico delemal fuente sobre Pe&tazi,
principalmente en el contexto del "Kritische Ausgater Sammiiche Werke u
Briefe' y en asocio con nombres de autoridadespd®mmanuel Dejurfg Ello no
impedia que los intereses pragmatipas usar material sobre Pestalozzi, volviel
entrar en escena. En el Japén de la gostra, las ideas de Pestalozzi se utilizarc
campafas masivas de democratizacién , mientragmjle Republica Democrati
Alemana Pestalozzi estaba siendo estudiado prinogpee para exponer i
concepciones burguesas de la relacién trabajo-eifunta

Como ya hemos indicado, Adalbert Rang sentd swegtaten contra de
parcialidad de este tipo de acercamiento puramaritdogizant&®. Esto ocurri6 e
1967, pero no fue coincidencia el que éste fuese gBbd® en el cual la nue
izquierda adquiria mayor fuerza politica entreildslectuales alemanes. Esta es
de las razones por las cuales el estudio de RavggJ fuertes reacciones entre
mas lien conservadores, expertos en Pestalozzi. Sin rgmba&l tema de ¢
investigacion no era muy novedoso: ya otros ingadtires habian sostenido antes
Pestalozzi era primeramente un politico . Lo querainovedoso, era su intenc
explicita de asociarlo idealistaérico y lo histérico en el estudio del materigrite
hasta entonces, esas dos tradiciones de investigasabian llevado vid
completamente separadas. Rang buscaba lograr iditgdgaacion por medio de
critica a ambas tendenciascusaba a la escuela idealista de ahistorica warst
mientras que el estudio historico de Pestalozzsueopinion, no se habia enriquec
lo suficiente con los aportes de lo sodintifico, ni con el apara
materialista-histérico, para el analisis. Inspiradosu promotor, Theodoro Adur de
la Escuela de Frankfurt, Rang buscaba evadir gi8dader Eigentlichkeit" idealiste
clarificarla personalidad de Pestalozzi en tod&/idersprichlichkeit".

Buena parte de la critica en contra de \@&tigacion desde lo tedrico realiz
por Rang, se reduce al hecho de que el marco ciuategomarxi sta que utilizaba
totalmente inapropiado para caracterizar a Pegialmemo figura histérica. Mz
Liedtke, cuya biografia de Pestalozzi se pubtioéo tiempo después del libro
Rang , se preguntaba si su fuerte inclinacion nedata habria tenido un efe
contraproducente, en el sentido de que habriaidrctupriori la posibilidad de otr
interpretaciones, habria llevado a ontologizar esalira vaga nocion dialéctice
habria negado la actual realidad histoérica, a & elupropio Liedtke le dedicaba g
atencion en su trabajo . Hans Wittig, uno de los
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autores atacados por Rang, incluso retractd swakeracerca de lahistoricidad
argiia que dado que el marco conceptual marxistaabéa sido desarrollado &
durante la época de Pestalozzi, en su opinién, réstpodia ser apropiado pi
describir o explicar de modo adecuado la situapidfiica en la Suiza de la épdta
Dejung incluso compartia su opinién, tal como ldica el modo similar en que tre
de refutarlas criticas que merecio su ponenciadr@n grupo de investigares en |.
Universidad de Marburg .

Aquellos estudios de Marburg de principios de ttersa’, si bien habia
marcado el trabajo de Rang, no eran una mera c@giiin de su investigacion.
ofrecian unanterpretacion diferente del marxismo, pero tampoco evadian lérpigk
con Rang . Segun los investigadores de Marbungoelelo deRang para un estuc
social critico de Pestalozzi no se habia aln axdizNo se puede decir que su tra
manifieste un analisis veraz de la realidad olgetide las condicion
socio-econdémicas. Rang sélo estudié la concienagadg ello tenia la ptxion de
cierto segmento social, una fraccion de la clasdiande Zurich’. Ademas, Rar
estudid la realidad econdmica de las diferenciaslafe de modo indirecto, es de
por las reacciones subjetivas de PestalbzBiritaRang-Dudzik, esposa de Ran
adujo en contra de este tipo de imputaciones; es, dpie la escuela de Marbi
identificaba la dialéctica con la*ucha de clasasntras de otra parte, sus detalle
estudios del material fuente atestiguaban una suhrtalidad. Es evidente quetros
estudiosos no marxistas, tal como Johannes Schbensaban que el estudio
Marburg seguia siendo demasiado ideoldgico, lo@usl concepto, resultaria en
inevitable deformacion de la historia .

En los ochenta, cuando el occidente ha sidecado por el reavivamiento
neoliberalismo y por la decadencia del comunismielysocialismo ortodoxos,
neomarxismo se le ha perdido buena parte de satiatraDe todos modos,
depresién educativa posmoderna, que parece halueisado en lactualidad, dej
poco lugar para las grandes historias de emandipae los viejos tiempos , asi |
aun el caracter de Pestalozzi fue objeto de retatiion y desmitificacida De ¢
modo, se llega a un relativo consenso acerca dewguigleas sélooa comprensible
en el marco de su contexto histérico, el siglo X¥1Ello ha despertado nuevo inte
en el género biografico, concebido como una espdei¢histoire totale" de |
verdaderas condiciones de vida, las cuales tantolgaistoriografia sobre®.comc
para la Historia en general, parecian como un bigde suplemento al vau
abstracto que dejdbanlos esquemas estructuralistisliteratura socibistorica, li
cual a menudo fue inspirada por el neomarxismo
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y el revisionismo de izquierda . En particular el "Winkigsgeschichte", al mirar
verdadero impacto del pensamiento de Pestalozda emalidad educativa
instructiv&?, sefialaba que la influencia del gran pedagogaisitid exagerada,
de todos modos mes lineal y univoca de lo que hacian suponer ings
esquemas concernientes a la relacion tqméatica. En esta perspectiva, el tral
de Fritz Osterwalder, por ejemplo, es extremadaenérteresante; él trata
develar la idolatria del pasado poeskRlozzi por medio de la génesis
reconstruccion de los conceptos pedagogicos dalBest-conceptos que cc
frecuencia adoptaban una vida propia—63 .

A pesar de todo, la tradicion pragmatica, que uspeasamiento ¢
Pestalozzi como base para la g&ion de la teoria pedagdgica contempor.
parece aun muy fuerte, especialmente en el terdmoa praxis. NoO ¢
coincidencial que una revista pedagogica profesjwara docentes haya publici
comentarios sobre las cartas de Pestalozzi, preeigadurante el momento
gue se realizaba una reforma educativa a granaescaFlandes (Bélgica) .
hecho, a nivel tedrico se ha admitido a regafaelientie la simple extrapolac
de "moderno" a "posmoderno” no es convincenteersibargo, ello no imge que
Pestalozzi aun aparezca eg'FPaoblemgeschichte” pedagdgica como el "Ge
und Vollender" de Rousseau y como antipoda de lHeraa gr. como alguien qt
utiliza el idilio romantico de la joven familia ya Inostélgica utopia feudal de
aldeaBonnal para evidenciar, de modo incomparable, ehehto social de
educacioff; al mismo tiempo que despierta la simpatia espeatéle numeros
educadores y pedagogos, al relatar sus propiogieqreos pedagogicos y ¢
fracaso¥. De ahi que no lya desaparecido el peligro de un nuevo culto de
"Klassiker der Padagogik".

Algunas anotaciones acerca del uso y el abuso dedeencia educativa

71

No es gratuito que Comenius , Rousseau, Pestajlazizds se conviert:
incidentalmente en héropgdagdgicos, pues tal como hemos intentado ex
arriba, ello coincide casi siempre con la necesitiadonstruir un discurso peda-
gogico apropiado para constelaciones socio-histénmarticulares a sea pal
enfatizar la importancia de la pedagogia)os pedagogos o de la esfera de a
pedagdgica, o como medio para consolidar las freeoeente encubiertas expec-
tativas, normas y deseos hacia la educacion, qéae psesentes en ideologias.
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culturas y periodos especificos. Numerosos ejemyidoen al caso: algunos pueden
hallarse en los manejos poco sutiles de la hereatiasionista-pedagdgica que se
dieron al interior del antes bloque Oriental, emdi aln existe la esperanza de
encontrar una teoria educativa monolitica y dentimerd o en Sur Africa, donde la
historia de la educacion aun tiene que permitirreflaxion fenomenol6-gica acerca
de los problemas contemporaneos de la educaci@an e modo mas explicito, en
el marco de sistemas normativos-pedagogicos, Eles\al recorrer la historia de la
educacion, indefectiblemente quieren probar la oidaal de sus principios
ideoldgicos. En publicaciones anteriores hemos dnéatlicaciones, de una parte,
sobre la teoria y la practica educativa en la Reggibemocratica Alemana , y de la
otra, de como el pensamiento educativo dogmatiteatelicismo militante de la
primera mitad del siglo XX , desperdiciaron la Imefa pedagoégica. En ambos casos
ello resultdé en una lectura histdrica supremamesetectiva, hagiografa (en el
sentido del culto a los héroes) y parcializada 76.

Evidentemente esta por verse si tal claridad atsg@ldales pretensionek
universalidad en la aplicacion de la teoria, sailges sin ubicarse por encimay mas
alla de la Historia. No parece posible que desdénico punto Arquimedano se
pueda leer y mover el mundo. El conocimiento humknuistoria de la ciencia y aln
la nueva historia de la educacion, pues se tratzodecimientos relativos y estan
marcados por una determinacién socio-histéricah®icelatividad no libera al
historiador de la educacién del estudio mismo dbalhistoria, por el contrario, lo
obliga a reescribirla permanentemente. Dada sueexis actual en el mund”, el
historiador esta obligado a recontarla historialdama perspectiva especifica. Sin
embargo, para garantizar la sinceridad cientifiagha historia debera ser la mejor
posible, vr. gr. aplicando de manera Optima el natéuente y los conceptos y
visiones contemporaneas. Ademas, la exposicioreagrdranea del historiador, a
pesar de estar sujeta a ser remplazada eventualpentotra, debe seaiempre
inspeccionada en funcion de su grado de definidénlogica desde un puntte
vista metahistorico. En este sentido, para un tigstor, el modo mas segude
manejar la historia sigue siendo el estudio debhg@aor razones en loosible
intrinsecas, es decir, averiguar "wie es eigentelvesen ist" 79, tal conubservc
en su momento Leopold VonRanke (1795-1886).

Esto, por supuesto, no excluye el que de vez emdoydos tedricos puedan y
deban, hacer uso de discernimientos histéricosmadterial histérico, Adncor
respecto a la educacion, la sabiduria kantianaidé'es ciega la historia sieoria
como es vacia la teoria sin historia", retieneadidez 80. Asi, el tedrico y fildsofo
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de la educacion debe aclarar a sus lectores déga@pio, que no preten
escribir la historia, de tal forma, quersanejo de la historia difiere completam
de la investigacion historica. Ello, sin embargo, aitera el hecho de que
manejo de la historia deba evidenciar su conciehisigrica, como también

acatamiento a las leyes de la critica histéricaan@u la fdosofia y la teor
educativa hacen uso de la historia, no solo sendebasiderarlas enorn
diferencias contexttales con la época actual,sgaoiele pecar por ahistoricisr
sino que también debe tenerse en cuenta la reflen@atedrica de sdigncione:
ideoldgicas. Al igual que el historiador de la eattién, el fildsofo o tedrico de
educacion, articula un simple discurso en unaaibaehistoricosocial especific
sin embargo, ésta aparece menos ideogréfica (@tiva)r y por ello mé
nomoldgica. Para fines de sinceridad cientifica, estposicion no sélo de
evidenciar una consistencia interna, pero en raieginion, también debe bas:
en lo posible, sobre bases intrinsecas. Es muyplelgue el peligro de abusa
la herencia pdagogica se presente en menor medida cuand@geaigin el mar«
de una filosofia y teoria de la educacion, en Wdstau potencial implementac
en otro periodo.
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NOTAS

1.Al preparar mis conferencias (M. Depadfistorische Pedagogielj. II: Van
de Aufklarung totHeder,euven, 1993) 234-238, utilicé, con referencia a
Pestalozzi, la conocida biografia por Max LiedtRestalozzi(Reinbek,
1968).

2.Mi tesis doctoral (1982) verso sobre la discusgimita y metodoldgica concer-
niente a la historia de la educacion como un cadgdnvestigacioren
Alemania, el (antes) bloque Oriental, los Estadoglbs y la GrarBretafia
en particular durante el periodo 1945-1980. Come leaseste manuscrisin
publicar (LXX-646 pp.), se ha publicado un libro ieglés (acerca dia
situacion alemana): M. Dcpacpon the Relationship between Theory
History in PedagogyAn jntroduction to the West German Discussiol
the Significance ofthe History of Educatiueuven, 1983).

3.Ver al respecto: M. Depaepe, L'Apport de I'histoied'éducation & la définition
des politigues éducatives. Quclqucs réflexions odlogiques, enW.
Frijhoff (ed.)L' Offre d' école—Fhe Supply ofSchooling. EIéments pour
étude comparée des politiques éducatives au X&égesi-Contributions t¢
a comparative study of educationalpolicies in theXXCentury (Paris,
1983) 155-31. Mas recientemente: M. Depaépistory of Educationafio
1992: 'A tale told by an idiot, full of sound anaty, signifying nothing?',
History of EducationXXIl (1993) 1-10; M. Depaepe, Some Statements
About the Nature of the History of Education, en: $alimova y E. V.
Johanningmeier (eds\Why should we teach history of educatigh®scu
1993) 31-36; M.Depaepe, Cultural Transfer and the History of Edigt
(Intervencidn del presidente en la XVI Asambleal#&CHE en Amsterdam,
agosto de 1994); M. Depaepiistoria de la Educacién en loéfios
Noventa,(Ponencia en la Mesa Redonda del Congreso Iberaamerde
Historia de la Educacion Latinoamericana, Campi@Rs Brasil, septiembre
de 1994.

4.Esta investigacion concierne a la historia de fa@pcion pedagodgica de la
familia moderna. Ver, p. e, H. Van Crombrugge, eTh
chidbearing-childrea-ring connection. Arguments fbe assignmenof
pedagogical responsibili-ties to biolégica! parems: J.M. Laboa (Ed.).
Family politics!Politicas de FamiligMadrid, 1994 o 1995) en imprenta.
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5.J.M.A. Noordman, De pedagogische tijdschrifterbais voor de historische
pedagogiek, Pedagogische StudienyIl (1981) 335.

6. Para andlisis criticos, ver entre otros, K. JatauBee oid 'new history of
education: a German reconsideratidistory ofEducation QuaterlyXVI
(1986) 225-241.

7.F. Hamburger, Neuere Entwicklungen in der erziebwigsenschaftlichen Ges-
chichtsschreibung, en: V. Lenhart (HrsgMistorische Padagogil
Methodo-logische Probleme der Erziehungswissenscli@fiesbadenr,
1977) 9.

8.Ver H.E. Tenorth, Historische Forschung in der &mgngswissenschaft und
historisch-systematische Padagogik, in: W. B6hm &n8chriewe(eds.)
Geschichte der Padagogik und systematische Erzigwiasenscha
Fes-tschrift zum 65. Geburtstag von Albert RéBlaittgart, 1975) 136y1.
Depaepe,On the Relationship.

9.Ver, e.g., U. Herrmann, Jahrbuch fiir Historischiglihgsforschung. Aufgaben
und Ziele eines neues Periodikudahrbuch fir Historische Bildungsfors-
chung,l (1993) 7.

10.T. Miyazaki, Tendenzen der Pestalozzi-Forschungh&thematische und
methodologische Typen. in: idePestalozzi und seine Lekture. Entfalt

des Bewufitseins Uber Bildung, Schule und GesaealfsdBraunschweic
1992) 7-45.

11.A. Rang,Der politische PestalozgFrankfurt, 1967).

12.Ver, e.g. J. Branger, Zur Pestalozzi-RezeptioremMiederlanden, en: S.
Springer (Ed.)Pestalozzi im internationalen Gesprach. Beitragéeden
Werk und Wirkung Johann Heinrich PetalozZsrich, 1990) 291-300; R.
Hinz, Pestalozzi und Preufien. Zur Rezeption der Pestaobkzel
Padagogik in der' Preufiischen Reformzeit (180610812113) (Franfurt,
1991); K. Silber, Pestalozzis Beziehungen zu Eglend AmerikgZirich,
1963).

13.Ver p. €j., los intentos de Frobel y Niederer. fifiygro es discutido en H. Van
Crombrugge, Het gezin ais androgyne gestalte. @egroegromantisct
wortels van de pedagogische waardering van hethg®adagogisc
tijds-chrift XVII (1993) 187-194, y el segundo fue refutado pbmismo

-~_ _
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lozzi. Ver J. NiedererRestalozzis Erziehungsunternehmung im Verhé
zur Zeitkultur(lferten/Tubingen, 1812) 2 vols.

14.Ver el Comentario de L. W. Seyffarth, in: idem jeBestalozzis Samtliche
Werke(Liegnitz, 1890-1902) 12 vols.; Wori,Zur Biographie Pestalozzi
Ein Beitrag zur Geschichte der Volksbilduf\yinterthur, 1868-1889) 4
vols.

15.Infortunadamente, la historia de la historia dedacacién esta aun por
escribirse en este sentido, aunque existe un bueto gle partida eM.
Heinemann (ed.Die historische Padagogik in Westiropa und den US
(Stuttgart, 1979-1985) 2 vols., y en M.M. Compdrhistoriographie dt
I'education en Europe aujourd’'h(fParis, 1994 6 1995) en imprenta.

16.El mismo Pestalozzi advirti6é sobre el peligro Belstalozzismo'. Ver F.
Schorer, 'Das Leben bildet'. Pestalozzis Wamungdeon Mibbrauchder
Elementarmethode, in: J. Grutz-Stoll (edPgstalozzis ErbeVerteidigung
gegen seine VerehréBad Heilbrun, 1987) 57-72.

17.El conocido historiador aleman de la educaciéredfith Paulsen, queria por
ejemplo, decidir con base en la historia, si eraidebl humanistico
tradicional o el curriculo moderno, el mas apropigdra la educacion
secundaria. Ver F. Paulségbeschichte des gelehrten Unterriclit®ipzig,
1919,3ra edicion -Orig. 1885).

18.Ver a este respecto, S. Cohén, The History of thercan Education, 1900-
1976: The Uses of the Pallistory of Education QuuarterlXLVI (1976)
298-330.

19.Vere.g., Institute, padagogisch-psychologischel.i@pieler (ed.),exikon der
Padagogik der Gegenwa(fEreiburg i.B., 1930) 1233-1251.

20.Ver a este respecto, M. Depaepem Wohl des Kindes, Padologie.padagogis-
che Psychologie und experimentelle Padagogik inogarund den US,
1890-194QWeiriheim/Leuven, 1993).

21.Ver al respecto H. Thiersch, H. Ruprecht and Uridann,Die Entwicklung
der Erziehungswissenschgilinchen, 1978); M. Depaepé&ducatione
psychology in the United States and Germany duthegnter-warperiod
Sartonia,VIl (1994) in press.

22.F. DelekatJohann Heinrich Pestalozzi, Mensch - Politiker zieher(Heidel-
berg, 1926; 2nd ed. 1968).
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23.J. Benrubi, Pestalozzi und Roussdaeutsche VierteljahresschriftfurLitera-
turwissenschaft und Geistesgeschichtg, (1933) 294-328; A. Stein,
Pestalozzi und die kantische Philosopfigibingen, 1927); F. Wemeke,
Pestalozzi und die Physiokratérangensalza, 1927).

24 Ver D. BennerHauptstrdmungen der Erziehungswissenschaft. Eiste@wtil
traditioneller und moderner TheorigMinchen, 1978, 2nd ed., originally
1978) 116 ff.; M. Depaep€&n the Relationshifh ff.

25.P. Natorp Pestalozzi, sein Leben und seine Id@epzig, 1912); P. Natorp,
Derldealismus PestalozZiseipzig, 1919) y P. Natorfpestalozzis Idee Ub
Arbeiterbildung und die soziale Frage BedeutungSiétichkeit im Prinzig
der Wohnstubenerziehung bei Johann Pestalozzi hrel Rezeption i
ausgewabhlte Darstellun@onn, 1993).

26.El enfoque "geisteswissenschatftiich" pretende cenger a Pestalozzi desde

Su propia concepcion (ans seiner eigenen Fassungratehen)See E
Spranger, Pestalozzis Nachforschungen. Eine Andl§885), in: iderr
GeistundErziehun@Heidelberg: 1969) 16288 (here p. 164). Ver tambi
E. Spranger, Pestalozzis Denkformen (1947), inmjdErzieher zu
Huma-nitat(Heidelberg, 1972) 94-160; T. LitDer lebendige Pestaloz
Drei sozialpddagogische Besinnungg@teidelberg, 1952); H. NohDie
padago-gische Bewegung in Deutschland und ihre rién¢lbrankiurt, 4th
ed.) 40 ff. and 126 ff.

27.M. DepaepeQOn the relationshid3; F. Nicolin, Zur Pestalozzi-Deutung Th.
Litts, in: S. SpringerPestalozzi im internationalen Gespra@i8-290.

28.A. Rufer,Pestalozzi und die franzosische Revolution undHdigetik(Bern,
1928).

29.E. Dejung Heinrich Pestalozzi und die Zircherische Staatsrefpur Zeit der
Stafnerhandels (1794-179@®Vinterthur, 1929).

30.K. Silber, Anna Pestalozzschultess und der Frauenkreis um Pesta
(Berlin,
1932).

31.La reimpresion de 'Neue Pestalozzi Studien' el ¢fabajo de K. SilbeAnna
Pestalozzi-Schultes¥er FP. Hager y D. Trohler (edsNeue Pestaloz
StudienBd. 1:Anna Pestalozzis Tagebug@ern/Frankfurt, 1993ara un
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resefia critica de esta reimpresion, ver M. LietlBksprechungTLeitschrift
fiir Padagogik,XXL (1994) 482-486.

32.E. SprangerPestalozzis Nachforschungd3 ff.
33.Cf. Miyazaki, Tendenzen, 8 ff.

34.W. BachmannDie anthropologische Grundlagen zu Pestalozzisélebre
(Bem, 1947).

35.L. Friedrich, Pestalozzis Beitrag zu einer Thedgevorschulischen Erziehung,
Padagogische RundschaxiXXI (1977) 950-983.

36.J. Derbolav, Pestalozzisches systhematisches Vatm&g¢1977), in: idem,
Impulse Europaischer Geistesgeschidi@ankt Augustin, 1987) 129-136.
37.H. Wittig, Studien zur Anthropologie Pestaloz@igeinheim, 1953).

38.T. Ballauff, Vernlinftiger Wille und glaubige Liebe, Interpretatéen zu Kants
und Pestalozzis Werkblensenheim a. Glan, 1957).

39.T. Ballauff, Auseinandersetzung mit PestalozziseEHin nachdenklicher
Ruckblick, en: J. Gruntz-Stoll (edRestalozzis Erb&3-104.

40. Johann Heinrich Pestalozzi, Samtliche Werke undfBiritische Ausgabe
begriindet von A. Buchenau, E. Spranger & Stettbacher. Redaktic
1923-1938: W. Feilchenfeld Fales; 1938-1990: E.Mjung (BerlinZurich)
(28+13+3 vols.).Para una version actualizada y computarizada v
Sprin-ger, Neue Perspektiven der Pestalozzi-ForgghBadagogisch
RundschauXXXXIIl (1989) 101-111.

41.Las publicaciones de Dejung acerca de Pestalorzieczan en 1929. Uno de
sus trabajos mas recientes es: E. Dejung, Pestaozzampf gegen de
Ancien Régime Zirichs, 1780-179BAdagogische RundschaXXIV
(1982) 451-478.

42.N. Morikawa, Zur Pestalozzi-Rezeption in Japar .rnSpringer, Pestalozzi im
intemationalen Gesprach, 309-320.

43.Cf. B. RangPéadagogische Geschichtsschreibung in der DD.R. iEklwng
und Entwicklungsbedingungen der péadagogischen Higp@phie
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Marburg vom 17-19. Februar 1978, Padagogische Rcinais, XXXIV
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44 A. Rang,Der politische Pestalozzi.

45.Cf. Rufer,Pestalozzi und die franzosische Revolution; H. iBdPestalozzis
Philosophie der Politik (Zurich, 1954).

46.Ver el prélogo de Adorno, quien era el editor derankfruter Beitrage zur
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RundschauXXXIV (1980) 89-92.
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