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Resumen

abe preguntarse si la tematica de las instituciedesativas conduce

de manera inexorable a un tratamiento historiogwafibsoleto, que
intentaria limitar la historicidad de la Pedagogida Educacion a un
planteamiento descriptivo sobre algunos de suscaspenas evidentes: la
existencia de ideales o corrientes pedagodgicasplaulgacion de politicas
estatales para el sector educativo, o si por gtaom estamos frente a la
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necesidad de elaborar conceptualmente un aspetdaceidad educativa
de tal manera que permita el analisis y la accion.

El supuesto sobre el cual se edifica este exameasiste en el
reconocimiento de la estrecha filiacion entre lasncepciones
historiogréficas acerca de la educacion y el pantento de pautas de
accion para la construcciéon de la vida cotidiandasrdiversas situaciones
educativas. En otros términos, el propoésito de esi@men va en la
direccibn de mostrar la vigencia de hacer coherentestro quehacer
educativo, con nuestras concepciones acerca de qesentar las
reconstrucciones del pasado de la educacion ydagogia.

El criterio de seleccion de los casos gira en tartepresencia de un
tratamiento de tipo historiografico acerca de Istiincionalizacion de la
pedagogia. Los casos seleccionados mostraran wesodeneidad en
cuanto se refiere al trabajo historiografico deestigacion, en particular,
aquellos asuntos relacionados con el oficio ddbt&lor (seleccion de
fuentes, analisis, periodizaciones, concepcion agkto de estudio,
concepciones sobre el conocimiento cientifico)ppeara los propositos
de este escrito, son homogéneos en tanto ofreceexamen de los
fendmenos de institucionalizaciéon en la educaciéseypueden hacer

explicitas algunas de sus principales coordenaddse sel trabajo
educativo.

En primer término se examina el trabajoLdevrence Cremin "The
American Educacién: The metropolitan experience6i8980"; donde
aparece una muestra de la forma como este autnpora al trabajo de
reconstruccion, el aporte conceptual de la Antragial y la Sociologia, en
especial, en lo que hace referencia al tratamigata cultura.

Se presenta el concepto de "Paideia Americana” (iterePaideia),
utilizado por el autor para desarrollar su exposicEn este aparece el papel
de las instituciones como el de los instrumentas germiten plasmar los
ideales de la generacion que educa.

Para ilustrar los planteamientos@emin acerca de la educacion, se
recurre a la reconstruccion de algunos de los ipates aspectos de la
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Historia de la Educacion en los Estados Unidos paustrar la controversia
entre los historiadores profesionales y los eduesdarofesionales.

En segundo término se presenta la forma como Miobielot utiliza
una perspectiva histérica y algunos elementosriogi@ficos para construir
su propuesta de "Pedagogia Institucional". La excadun de los aspectos
pertinentes del libro "La Pedagogie Institutiorell¢’'ecole vers
["autogestion” permite este propésito, que es cemphtado con la
exposicion de los principales rasgos de la pragiziagogica desarrollada
por Lobrot.

Finalmente, la exposicion y analisis de la conaapeonas elaborada
de M. Foucault sobre las sociedades modernas, ef lque facilita el
acceso a la manera como este autor lleva a cabestumlio sobre la
institucion escolar. El analisis se esfuerza entraos! significado de esta
y otras instituciones que son escogidas por Foupawa su proposito de
descubrir los mecanismos disciplinarios sobre laales funciona la
"Sociedad Carcelaria”.

Para terminar este trabajo, se preparan algurnersagantes acerca de
las implicaciones de las profundas conviccionetadmncepcion de Fou-
cault, para la estructuracion de un modo de acemla vida institucional
de la educacion.

I. En el término de la historiografia académicaa@stinidense, el
trabajo deLawrence Cremin es ampliamente reconocido y aceptado. Se
trata de uno de los miembros de una generacionstierindores que se
dedican de manera especifica al campo de la educagportando sus
particulares enfoques conceptuales y nuevas teiademetodolbgicas.

Es obligado indicar que el terreno de la histoaéigrde la educacion
en Estados Unidos se encuentra desarrollado denanara significativa,
en relacién a la corta y poco fértil tradicion qureeste campo se encuentra
en otros paises. A pesar de que el trabajo acadgmséistematico de la
historiografia de Estados Unidos es relativamearttid -solo hasta 1884 se
funda la American Historical Association A.H.A. &g respecto a estos
puntosHandlin, O. Una historia de la historia de los Estados Usidn
Handlin, O. La verdad en la historia. México: F.C.E.)-, respexto

64



Revista Educacion y Pedagogia No. 3

ocurrido en paises europeos como Francia, Alemargiterra, Italia, el
grado de continuidad y la organizacién del sistemiersitario en esa
naciéon ha permitido un significativo desarrollo ekte campo del conoci-
miento. Los caminos seguidos por la historiogredfida educacion acom-
pafan las vicisitudes propias a la formacion deohiador en ese pais y a
nivel internacional; los conflictos entre los pdatios de una historiografia
romantica y épica, opuestos a las tendencias desmoalizacion de la labor
del historiador; las controversias entre quieneggu a la historia como una
disciplina autonoma y autosuficiente, frente a negereconocen la impe-
riosa necesidad de la colaboracion disciplinariaeste panorama debe
afadirse una circunstancia particular de la hisgpafia de la educacion,
que consiste en las disputas al interior de lograroas de formacion de
educadores en cuanto a la importancia o insigniéieade este campo para
el desarrollo de los propdsitos de esos curriculos.

En este contexto, las primeras obras de Historia daducacion en
Estados Unidos aparecen al finalizar el siglo XiEXdbra deRichard G.
Boone"Education in the United States” (New York: Appiet 1889), y al
comienzo del Siglo XX (el trabajo de Edwin Gran Bex"A History of
Education in the United States” New York: Mac Mifli 1904); estos
trabajos iniciales han sido caracterizados pdCd@eny otros. Analistas
como cronologias y compilaciones de hechos, abulidacerca de las
Instituciones educativas, las leyes y los codigdmiaistrativos (Cfr.
Cohen S The History of the History of American Educati®@00-1976:
The uses of The Pad#darvard Educational Reviewol. 46, 3, August
1976).

Posteriormente aparece el libro Béwood Patterson Cubberly
"Public Education In The United States" (Bostonublaston And Mifflin,
1919), con el cual se inaugura formalmente la higjtafia de la educacion
de corte académico, es decir con claras vinculasiahrigor y los analisis
cientificos. La pregunta por la utilidad de esp® tile trabajos sera una de
las constantes en las sucesivas décadas de dstecsigndo de manera
periodica aparecen las criticas al papel de leokgstle la Educacion en la
formacion de educadores.
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Me propongo iniciar un analisis de la produccidstdriografica de..
Cremin, enfocando la atencién de manera particular erdersus Gltimas
obras: "America Education: The Metropolitan Expece 1876-1980" (New
York: Harper and Row, 1988), en cuanto hace ref@ensu tratamiento de las
instituciones educativas. Este libro es la pania fle un proyecto monumental
acerca de la educaciéon americana, del cual se enrelovolumen | "The
Colonial Experience 1667-1783" y el volumen Il "TiHational Experience
1783-1876" (ambos en New York: Harper and Row).

Si tomamos en cuenta que la concepciodamin sobre el trabajo
historiografico, forma parte de una corriente nugwe analiza su objeto de
estudio con la ayuda de otras disciplinas, se ceng@n las razones que
conducen a este autor a definir su enfoque a jpirtia critica de las formas
tempranas de la historiografia de la educaciénstadgs Unidos. Segun su
concepto, compartido con el de otro destacadorfashar de la educacion
R. Freeman Bultts, esta fue "Una sintesis informati® hechos relaciona-
dos con el desenvolvimiento de las escuelas, san@acion, administra-
cion, curriculo y métodos; pero prestaba relativam@oca importancia al
papel de la educacion en lo social y lo culturd®'.. F. Butts y L. Cremin
"Historia de la Educacion en la Cultura Norteansr&' Buenos Aires: Ed.
Bibliografica Argentina, C 1953, p. 18). Todo paéadicar que esta critica
se dirige principalmente a los trabajos de los grios y la primera genera-
cion de historiadores de la educacion en EstadadodnEn contraste,
Cremin y Butts se proponen remediar las fallas slese "recopilando las
concepciones mas nuevas que han venido a caractéaig modernas
publicaciones y ensefianzas en el campo de la listale la Historia de la
Educacién”, (op. cit. p. 18).

En particular, sus intereses se dirigen hacia etemo de cultura,
advirtiendo que "Si Educadores y ciudadanos debearpe de acuerdo para
entender y resolver los problemas de la educanigesitan comprender la
cultura en la cual opera la educacion y a cuyovaceontribuye" (op. cit.
p. 18). En su opinion "El modo de vida distintive uha sociedad desarro-
llada en las tradiciones del pasado que sigueenald en las instituciones,
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las ideas, las creencias y costumbres de un pweiforesumido en el término
Cultura” (op. cit. p. 18).

Por estas razones su enfoque serd el de una digtoliural de la
educacién, con lo que se consolida una primera gasacteristica del trabajo
historico gréfico deCremin. La segunda caracteristica importante de su trabajo
es de tipo metodolégico y se refiere a la periadirg Cremin la denomina
periodizacidén-cronolégica-cultural y consiste encular el devenir cronoldgico
de las organizaciones histéricas con el acontedral, para hacer el estudio de
un conjunto de problemas previamente seleccionados.

En la obra que se estd examinan@emin utiliza el concepto de
"paideia”, en el sentido en que se encuentra en la obN¥/elmer Jaeger, es
decir, como un conjunto de ideales sobre las fordesser en el plano ético,
politico y estético, los cuales se llevarian a catta vida de las instituciones. En
este sentido el trabajo @remin se dirige hacia la reconstruccion de las diversas
formas como se relacionan los ideales de la naegiadounidense, con las
instituciones educativas, a través de distintokfes.

La nocion de Paideia Americana (American Paideg@autiizada en su
trabajo para describir la forma como se van invalndo los ideales acerca de la
vida en democracia, con elementos doctrinales cdosgdel Protestantismo y
aspectos del utilitarismo, para dar origen a urgdni propia del patriotismo
americano.

La primera parte de esta obra tiene el sugestigpgsito de analizar los
elementos que conforman la paideia americana @erédo seleccionado y su
titulo no es menos sugestivo "La Moral Publica'taRzremin es claro que esta
configuracion de la cultura americana (la paidesa)la forma como responde la
nacion al desafio del modernismo. Un elemento salide su argumentacion se
refiere a la manera en que concibe la cultura comescenario configurado por
la confrontacion y la lucha entre diversas tendenciEn esa lucha existen
variaciones a través del tiempo que permiten abtigglor detectar a grupos
sociales o grupos étnicos como dominantes. Defegtaa encuentra que hacia
1876 la union evangélica define los patrones dedmleia americana, pero
reconoce la existencia de una variedad
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de grupos etno-religiosos que durante ese mismoduera partir de 1876,
formulan "paideias alternativas” (p. 116 y ss.u@is, por ejemplo, el papel
de los catdlicos irlandeses en Chicago, los alesiateranos en Wisconian,
los rusos menonitas en Kansas.

De acuerdo con su consideracion de los elemen®sapuforman la
Paideia,Cremin muestra como las instituciones son los instrumeqtes
permiten la implementacion de los ideales de up@una sociedad. En
el andlisis dedicado a las instituciones, muestrariener término que en su
trabajo no se limita de ninguna manera a las uttines ded4a educacion
formal. De la misma forma que otro importante hiatior de la educacion
en E. U.Berndard Baylin (a los lectores interesados puede resultarles atil
la transcripcion del simposio principal de la réumanual de la "American
Educational Research Association”, sobre el temstitutionalization and
Education in the nineteenth and Twentieth Centyrokende se discuten los
trabajos deBaylin. En History of Education Quaterly Vol. 20,4 Winte&d8D
pp. 449-472)Cremin propone a sus discipulos y a sus lectores pensar la
educacién.no solo bajo la forma de la educaciGmdgrsino incluir también
otros procesos con los cuales se transmite laraudtlas nuevas generacio-
nes.

El capitulo 1l de su obra "The Metropolitan Expede", dedicado al
estudio de las instituciones en la sociedad amexicantemporanea, ilustra
esta tendencia. El capitulo muestra las tradicidm@diares de crianza en
diferentes oleadas de inmigrantes (mexicanosaitadi, eslavos, rumanos);
también se detiene en el papel de las iglesias gitagogas; extiende el
andlisis de los sistemas escolares urbanos a aggaed denomina las
escuelas suplementarias ("Supplementary Schoaigt ks cuales sefiala
las escuelas para sordos, ciegos, retardo meatsdccionales de menores);
analiza la evolucién de la educacion superior glfirente incluye un buen
namero de actividades de educacién formal y no dbpara adultos como
las librerias, museos, diarios, t.v., programasedgenamiento laboral,
educacioén a distancia.
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Concepcion de la Educacion en Cremin

Una buena forma de acercarnos a este aspectoegarmakn de los
criterios que expone este autor acerca de la éelaamtre Historia de la
Educacion y formacion de educadores.

Tradicionalmente, la incorporacién de la Historald Educacion a
los programas de formacioén de docentes ha sidoragego conflictivo,
donde se deslindan dos grandes bandos: los acaedadas profesiones
liberales y los educadores profesionales. Estonast junto con los admi-
nistradores, demandan a los académicos la demidstide una utilidad y
funcionalidad claras de la Historia de la Educa@&arios objetivos de los
programas.

Especialmente en periodos de crisis social y ecmadmomo ocurrié
en E. U. durante la depresién de los afios trdantdémanda de mostrar una
"historia util" para salir de la crisis se hace raésciante. Este fue el caso
de las responsabilidades que se le asignaron &istsriadores de la
educacioén en E. U. durante esta crisis. La preiard® formar educadores,
capaces de desarrollar una actividad social yigmlite liderazgo, pretendié
encontrar en la Historia como disciplina cientifina soporte idoneo para
tales propositos. El desarrollo del proceso mdstrid@adecuada respuesta
de esta disciplina para esos fines.

Estas dificultades condujeron a que los disefiadtedss programas
de formacion de educadores se dirigieran a otnmgpoa del conocimiento
(sociologia, psicologia, economia, filosofia, edi@a comparada), con el
proposito de encontrar los "fundamentos socialds @&lucacion”, con los
cuales preparar un educador que hiciera frentecasia. La Historia de la
Educacién como elemento necesario en la formaa@dtodentes, fue dejada
en un segundo plano durante la década de losraiida ty parte de la década
de los afios cuarenta de este siglo.

En estas condiciones, hacia 1948 un pequefio grepastbriadores
de la educacion de la Universidad de Michigan,aeeir contacto con una
de las asociaciones gremiales del sector educdiwational Society for
College Teachears of Education (NSCTE), para qupdenitiera organizar
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en su interior la seccidon de Historia de la eduagile hiciere el auspicio

y financiacion de una publicacién periodica, el sidry of Education
Journal".

El costo de esta alianza se observa de inmedidtogrsentacion que
se hace de los propdsitos de la seccion en la NS@JEstudiar el papel
de la Historia de la Educacion en la preparacioriodemiembros de la
profesion de educador, (2) ofrecer oportunidades gamunicar entre si los
miembros de la NSCTE y (3) trabajar con otros césit secciones de la
NCSTE en la promocidén y capacitacion de los profsen ninguna parte
se hace referencia a la investigacion historiogaafii a estrategia alguna

para impulsar el avance de esta disciplina. (Sest@s topicos CfiCohen,
S.op. cit.p. 315).

El fraccionamiento interno de la seccién de Histale la Educacion
de la NSCTE no se hizo esperar y aparecen de nasvoriticas a las
tendencias de academicismo y enclaustramientosdeistoriadores profe-
sionales; también hubo quienes indicaron la neadsdk subordinar el
trabajo historiografico a la simple comprensioruperacion de los proble-
mas contemporaneos; ademas se expreso la tendiencte académico
que atribuye a la disciplina su independencia temat metodoldgica,
orientdndose hacia la historia social y cultural.

En este contexto aparece la posiciofCdemin frente a estos proble-
mas, la cual consiste en dejar un poco de lado @s#soversias y pide
concentrarse en mejorar la calidad del trabajoodeHistoriadores de la
Educacion, estrechando los vinculos con su campomnka Historia, sin
olvidar el mantenimiento de los vinculos con lagclivos de la educacion.
Esta posicion se distancia de las disputas idetd8gy se concentra en la
busqueda de la excelencia, seguros de que eliadopuede solo ofrecer
puntos de vista y no soluciones precisas.

Bajo estas orientacione€remin accede a la Presidencia de la
NSCTE en 1960 y en ese periodo también asumeelecidin de la seccion de
Historia de la Educacion, que se disolvié para paso a la History of

Education Society; el 6érgano de difusion "Histofyeducation Journal” se
termina
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para dar paso al "History of Education Quaterlye @uspicié durante un

periodo la Universidad de Pittsburg y en la actiaaliaparece con la ayuda
de New York University.

En sintesis, la participacion deremin en la historiografia de la
educacion en E. U., se puede considerar decisied mriodo de la segunda
posguerra mundial. Rasgo distintivo de su labotaescorporacion de
elementos conceptuales de disciplinas vecinas @i@agias Historicas; su
vision de las instituciones comprende que estanifegr el desarrollo de los

ideales de formacion de la generacion que educamyngun caso lo limita
a la educacion formal.

De su trabajo resulta lamentable la exagerada &mnbile hacer una
"Historia Extensa" de la educacién en E. U., cogue algunos de sus temas
parecen naufragar en una excesiva erudicion y eseptacion demasiado
académica de sus abundantes fuentes. Ademas, pBairaa delimitacion
de sus temas le hace perder concision en la estagim aspectos vitales
para la comprension de los fendmenos educativesp qmor ejemplo, las
instituciones para formar educadores, las cual@ esibvaloradas en sus
ultimos dos volumenes. Otro lamentable resultadsudenciclopedismo es
el tratamiento del género biografico que aparecsusmobras del proyecto
de "American Education”. En el volumen 3 se dejanuna coleccion de
vidas de personas involucradas de diversa manerdaceducacion en el

periodo estudiado, pero sin el sustento de un prmpoohesionante en la
exposicion del historiador.

Il. A pesar de que no se trata de un historiadafiepional, es innegable
que en la obra d®lichel Lobrol "La Pédagogie Institutionnelle: I'ecole
vers l'autogestion” (Pari§authier, 1966), existe una fundada preocupa-
cion por la reconstruccion historiografica, comeneénto de apoyo para
precisar los puntos de vista de este autor fretagpadagogia.

Este trabajo que data de 1966 contiene en su @imeéad varios
capitulos que demuestran esta tendencia (capitulus lorigenes de la
escuela, capitulo Il, El Sistema Burocratico). feya en fuentes secunda-
rias, por ejemplo en el capitulo | los trabajodaeques LEGOFF sobre los
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intelectuales en la edad mediaKwarl Wittfogel acerca del despotismo
oriental, para exponer su punto de vista sobrerigenes de la escuela.

Respecto del trabajo de Le Goff examina las exglcees que este
autor hace sobre los antecedentes aristocratictzs aase intelectual y su
ubicacion en los centros urbanos durante el Remacio) con las
consecuencias que esto trae respecto a la sepaeatié el intelectual y las
masas populares, en otros términos se trataria degdaracion entre la
Ciencia y la Ensefianza.

Estos conceptos dee Goff son contrargumentados pbobrot,
cuando indica que intelectuales como Montaigne eRaby Fenelon, en
Francia, avanzaron en una nueva concepcion dedgpgia que tomaba
como telén de fondo aspectos populares de su épaceaotra parte, sin
sefalar las fuentes en que se apbagéyot recuerda que antes de ubicarse
los intelectuales en los centros urbanos, encueitraortantes anteceden-
tes de trabajo intelectual sistematico en los tlas$enedictinos.

Lobrot acepta que el impulso decisivo para monapolel ejercicio
de la ensefianza durante el Siglo XVII francés be dda comunidad de los
Jesuitas, quienes se encargaron de conciliar l&ul@uPagana” con su
propia cosmovision. Sefiala como fuente secundasaestudios d®e
Dainville ("Effectifs des colléges et scolarité oux XVIldies dans le nord
de la France'Population Juillet-Sept. 1955 y "College et frécuentation
scolaire au XVII sieclePopulationjuillet-sept. 1957), para demostrar que
la clase social que frecuentaba los colegios erhulguesia y que la
aristocracia continuaba con el régimen del precagto Sobre este tema es
destacable la omision que hace Lobrot del trabajogpo deE. Durkheim
sobre "L'evolution pedagogique en france", dondeesteidia en forma
detallada este aspecto de la Historia Educativacesa.

Para el analisis del Siglo XIX,obrot coincide con la apreciaciéon
generalizada de los notables cambios econdmicos|e® y politicos, para
destacar que en el plano de la educacion esto ¢@w repercusion
principal una mayor division del trabajo expresadda profesionalizacion
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de la ensefianza, dado que los Estados Nacionalesden a propugnar la
educacion laica y en consecuencia se requiere deawo tipo de profesional.

La utilizacion del trabajo d&. Wittfogel aparece cuando el autor
emprende su analisis de la formacién de los sistdmeocraticos en la
educacioén, para comprender el funcionamiento uwtihal de la pedago-
gia. Es importante tener en cuenta que el impaetia dbra daVittfogel
en Francia, tiene un antecedente destacado egumantacion de otro de
los fundadores de la Pedagogia institucional, Geotgpassade, en su
obra "Groupes, organizations et institutions” (RddFOD 1965).

Antes de mostrar en detalle la apreciacion hisgoéifica sobre el
impacto de la burocratizacion en la pedagogia &sacseguhobrot, es
necesario puntualizar que en este autor la Ingtiiueéedagdgica es aprecia-
da en una doble dimension: por una parte, defilim&itucion Proyectada”
como aquella que se refiere a los contenidos etadegque son expuestos
como la razén de ser de las organizaciones (caltemanifiestos); por
otra parte, se refiere a la "institucion vividas, @ecix, la forma como son
experimentadas las instituciones por sus actomgipantes. Se trata aqui
de los contenidos latentes. En este sentidbrot define su punto de vista
de la siguiente forma: "En esta obra nos proponenaaer un ‘analisis
institucional' de la pedagogia, esto es, no soltanan analisis de los
contenidos de las diversas pedagogias o de alguabiad en particular que
quisiéramos promover, sino de las '‘condicionesxd#escia’ de todas ellas,
con lo cual se nos ilustrara su eficacia real,a&lep sus efectos(Lobrot,

M. op. cit. p. 13, trad. jeg).

Contrariamente a las tesis del trabajo/dgtfogel en su analisis de
las sociedades antiguas, cuando concluye que iitespligioso de estas
sociedades era el resultado de la organizacionctaiica de la cual se
dotaron,Lob rot sostiene la hipotesis de que es gracias a eselesgigioso
como se pudo fundamentar la aparicion y sostentod® una organizacion
burocratica en los grupos humanos. Al respectolaibeot "La explicacion
gue proponemos no consiste en explicar el nacimigatia burocracia por
una toma incomprensible del poder por parte déélasicos-organizadores,
sino por una alienacion colectiva de todo un puebloe las manos de un
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aparato judicial que existia con anterioridad" @p.p. 36 trd. jeg). La
legitimidad de ese aparato judicial es en todos easos de origen divino.

Para someter a prueba sus hipétésibrot acude a la investigacion
historiogréfica de varios momentos de la histor@derna de Francia. Su
proposito consiste en mostrar las condiciones U@ aparece el primer
sistema burocratico en un régimen de democraclarpantaria. Examina
el germen de la organizacion burocratica, surgeléod ultimos afios de la
monarquia, luego el periodo de la Revolucion yestdr, para concluir con
el Imperio Napoleonico.

En este propdsito utiliza una vez mas, fuentesrgkaias(Deniau et
al. "Historia de la Sociedad Francesa, PaXatha, A. Soboul "Historia
de la revolucion francesa" Paris: P.V.F.Ratinaud "Robespierre”, Paris:
Ed. du Minuit, para el examen de las ideas deczstdillo).

La conclusion a la que llegaobrot consiste en mostrar como el
sistema deia educacion francesa es una organizaéeitpo burocratico, en
la cual se combinan la institucion educativa queppne el poder estatal
(Institucidon Proyectada), con las vivencias deddgcadores y administra-
dores que son caracterizadas de la siguiente forma:

"Sobre todo, ellos (los educadores jeg) quieresrtarse en una determi-
nada sociedad y ser reconocidos por ella, triunfanofesionalmente, tener una
carrera, establecer buenas relaciones con la atimdanbn, los padres, los otros
ensefiantes. Esta organizacion que describiremo&lapmbre de ‘burocracia
pedagdgica’ sostiene complejas relaciones con isnsbnos y define el propo-
sito de la ensefianza. Los objetivos enunciadog#émdente no son mas que
racionalizaciones parciales que uno tendria difidude considerar como
definitivos y exclusivos"” (op. cit. p. 28 trd. leg)

El mecanismo de la organizacion de tipo burocragaonsiderado
como elemento determinante de la pedagogia eralehjtr deLobrot y
caracterizado por este como un lastre para el thesanrollo de las relaciones
entre maestros y alumnos, "es un sistema, estobeot, que pretende
establecer una justicia suprema garantizando elileip pero que en
realidad divide u opone a todo el mundo” (op.[xi#6 trad. jeg). En este
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aspecto se separa radicalmente de las concepdehiegely enM. Weber,
pues en su parecer: "ldentificando burocracia yamigacion, ellos ven en
la burocracia la manifestacion suprema y ultimaddeel punto de vista
histérico, del poder racional del hombre" (op. git31 trad. jeqg).

Concepciodn pedagogica de M. Lobrot

En el caso de este autor es evidente que la efidizedel andlisis
historiogréfico sirve a los propdsitos de elabarapunto de vista acerca de
como surge la organizacion que permite el desarddlla ensefianza en el
mundo contemporaneo. En este sentido, sus prop&sitdirigen a dilucidar
el funcionamiento y las consecuencias de la apfinaextensiva de la
organizaciéon burocratica en la pedagogia; pararliageude a otras disci-
plinas de las ciencias sociales que le permiteprégdosito. De esta manera
se entiende su utilizacion de la Psicologia Sopaia precisar los mecanis-
mos que expliquen por qué este tipo de organizaesddeseado por una
colectividad, un grupo o un pueblo, con el pret@mgiroposito de garantizar
su seguridad y controlar la angustia que produgemdlaciones interperso-
nales en situacion de grupo.

La propuesta deobrot consiste en mostrar que si bien la organizaciéon
burocrética dispensa, en apariencia, tales pafliéis, lo hacen del costo
de cercenar las opciones de una vida democraticeativa en las sociedades
contemporaneas.

Desde el punto de vista de la democracia en lasiogles pedagdgi-
cas, la organizacion burocratica de la ensefar@meaeaccomo consecuencias
graves que el proceso es desarrollado gracias asingtura jerarquica y
rigida en tres aspectos vitales: a) el personplralesores, b) los programas
escolares y el trabajo escolar y c¢) los controlkes yexamenes.

Esta rigidez se autojustifica en el argumento $sudi, seguh.obrot)
de que es posible "prever las actividades de lossdeumanos o de las
colectividades en funcion de normas generales tragbas inspiradas por
un interés vacio de toda sustancia” (op. cit. pgr&® jeg). La estructuracion
burocratica de la pedagogia obliga al educadoeptactres grandes
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objetivos para su labor: la conformidad al prograimabtencion de la
obediencia y la busqueda de éxito en los exdmenes.

"Esta pedagogia, sefidlabrot, surge directamente de la burocracia y
posee los mismos vicios de ella. La burocracianesistema fundado sobre la
angustia y la desconfianza. Se requiere estarselgugue cada quien 'haga
bien su trabajo’, que no se divierta, que no detet interés general, para
obtenerlo se impone a todos unas reglas abstetase consideran como las
representantes del interés general”, (op. cii3 regl. jeg).

El planteamiento que propohebrot luego de este andlisis historio-
grafico sobre los determinantes de la accion peglegdse fundamentan en
una renovacion de la pedagogia. Este paso le abkyaminar las distintas
corrientes de la llamada "Pedagogia Nueva" (De®&aparéde, Montesso-
ri, Decroly, Perriére), a quienes reconoce su tmrtion, pero les sefiala un
excesivo formalismo en sus aportes, al desconaseasiicunstancias en las
cuales se lleva a cabo la actividad pedagogicaisiEdma burocratico. "Los
revolucionarios, anota Lobrot refiriendose a loangies exponentes de la
pedagogia nueva, han sido a la vez demasiado stésaltomo tedricos,
despreocupados de los problemas organizacionaleslyy oportunistas
como pedagogos activos; no han tenido el coraje ipdrasta las ultimas
consecuencias de sus concepciones” (op. cit. p.Ttad. jeg).

La estrategia que propone el andlisis instituciatealLobrot para
dirigir la accion, consiste en la busqueda de tareamia por medio de la
autogestion de los grupos educativos, en los qtralsaja sobre la base de
la no-directividad, usando la tipologia propuesia RenelLourau ("Ana-
lisis Institucional y Accidn Politica”. Ebourau, R. et au "Analisis Institu-
cional y Socioanalisis", México: ed. Nueva Imagéay77 pp. 25-30), esta
estrategia puede incluirse entre los llamados "modie accion
constrainstitucional:  "la accién  contrainstitucibnaplantea una
altemativapractica, una exigencia de deserciéraslénktituciones actuales
y de puesta a prueba, Hic et Nunc de las ideasatijorentan la critica
revolucionaria”.(Lourau R. op. cit. p. 28). Se diferencia esta forma de
accion de otras como el modo de accion "no instihad" que va "de la
ilegalidad clandestina a la ilegalidad manifiesta, de las demas
manifestaciones violentas a la lucha
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armada”; se distancia también del modo de accidti-itastitucional” que
consiste en la critica negativa de las institugamdstentes, pero sin plantear
alguna alternativa practica; y de otra mas, el naelaccion "institucional”
donde toda préactica cuyos efectos se integran &melonamiento de lo
instituido o lo refuerzan.

Estas caracteristicas del trabajoladrot ha conducido a que sea
identificado como un anarquista. Sobre este asecfmueden aportar los
siguientes elementos, contenidos en una respuebte €l tema, a la
redaccion de la Revista "Cuadernos de Pedagogid®.@e Barcelona,
Espafa, en 1975: CP-La posicionldebrot parece una actitud excesiva-
mente anarquista: destruyendo la escuela y usamaota otros fines se
transforma la sociedad. Por otra parte, existe laddabjetividad en su obra
-por ejemplo, el principio de placer integrado gotalagogia que indica
cierto espontaneismo—.

M. Lobrot -Estoy bastante de acuerdo en que se trata deosiop
anarquista. Aunque hay que distinguir: es una fale&2 anarquismo en
la medida en que es una contestacion global, fadeda autoridad. En este
sentido es Anarquista. Pero donde me distanciamiquismo clésico es
en que este es demasiado 'desesperado’, demasgaioya. No por azar
los anarquistas tienen la bandera negra. Con esw \@stoy en absoluto
desacuerdo, pues pienso que pueden construirsg pgosiivas. Creo que
hace falta optimismo y cierta confianza en el hanara construir otra
sociedad" (EnF. Crivano y J. Carbonell, ed. 15 personajes en busca de
otra escuela. Barcelona: Laia, 1984 p. 117 y ss.).

[ll. En su propésito de hacer una Historia del Detallel Siglo XVIII,
M. Foucault revela esa concepcién singular del trabajo de stgTion
historiografico que marc6 en forma indeleble sbdja.

La referencia a ese aspecto particular resultanpete para los
propésitos de este escrito, habida cuenta de quklistoria del Detalle se
apoya en el analisis de varias instituciones, eikas la Institucion Escolar.
Al respecto apuntll. Foucault: "Una observacién minuciosa del detalle,
y a la vez una consideracion politica de estasgiggucosas, para el control
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y la utilizacién de los hombres, se abren pasaa$ de la época clasica,
llevando consigo todo un conjunto de técnicas, wdaorpus de procedi-
mientos y de saber, de descripciones, de recetds gatos. Y de estas
fruslerias, sin duda, ha nacido el hombre del hismam moderno” (M.
Foucault vigilar y castigar: El nacimiento de la prision. Xitgb: Siglo XXI
Ed. 9a. Ed., 1984, p. 145). Luego afiade en notigcatipa de pie de pagina
"Elegiré los ejemplos de las instituciones milirenédicos, escolares e
industriales”.

Acaso sea necesario recordar que el trabajo dewgstees el resultado
de su propia vision de la filosofia. Preocupado fpacer la Historia del
presente Foucault expresa de la siguiente manera su acercamiento a la
Historia: "Me parece que, después del Siglo XIXfjl@sofia no ha cesado
de acercarse a la pregunta de ¢Qué pasa actualyrgndesomos nosotros,
gue no somos, tal vez nada distinto a aquello @sa mctualmente? La
pregunta de la filosofia es la pregunta de eseeptegjue somos nosotros
mismos. Es la razén por la cual la filosofia hoyes completo Politica e
Historia. Ella es la politica inmanente a la Higtprella es la historia
indispensable a la Politica". (Entrevista & Levy. Le nouvele obser-
vateur No. 644, p. 113 Trad. jeg).

De una manera mas preciBaucault reconoce que su proyecto se
define por la busqueda de las circunstancias ersguiesarrolla la Razén
occidental moderna, no a la manera de una insfpidafia de la historia,
gue plasmaria una vision teleolégica del pasadpetas que aclara con
detalle en su articulo sobre "Nietzsche, la gemgalet I'histoire”. En
Bachelard, S. et al. Hommage &ean Hippolite. Paris: P.U.F., 1971), sino
en el reconocimiento de las discontinuidades englas "emergen un
conjunto de enunciados”, es decir, la aparicioprdeticas discursivas que
gobiernan la accion de los hombres. En su plantsamiacerca del texto
de I. Kant ¢ Qué es la ilustracion? (Was ist Aufktay), Foucault indica el
sentido de su trabajo e identifica sus coordenadaEeptuales en los
siguientes términos: Considera que a partiKdet se fundan dos grandes
tradiciones filosdficas, aquella que se interrogalas condiciones bajo las
cuales un conocimiento verdadero es posible (a@ltie la verdad), y otra
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en donde se produce un diferente cuestionamiefitoogr,en qué consiste
nuestra actualidad?, ¢cual es nuestro actual cadepexperiencias
posibles? (Cfr. "Un cours inedite Magazine litteraire"No. 204, may

1984 p. 39).

Sobre este aspecto afa&aricault en ese mismo lugar que en su labor
no se trata de una analitica de la verdad, sifo gee se podria denominar
una ontologia del presente, una ontologia de rasotismos: "considero
que la eleccion filosdfica a la cual nos enfrentae® esta: 0 se puede optar
por una filosofia critica que se presentara conafilmsofia analitica de la
verdad en general, o bien se puede optar por usapganto critico que
tomara la forma de una ontologia de nosotros mismus ontologia de la
actualidad; en esta forma de filosofia quetHdgela la Escuela de Frankfurt
pasando poNietzsche y Max Webey fundé una forma de reflexion en la
gue ya ha intentado trabajgN. Foucault Un cours inedit loc. cit. p. 39).

La eleccion de las tematicas y los métodos quesaparen "Vigilar
y Castigar: El nacimiento de la prisién", obedecenaiestro caso a la
evidencia de que con este trabajo se inauguré ¢eaeplefinitiva del
pensamiento deoucault, como él mismo lo reconocié al decir que este fue
su "primer" libro. La concepcidon que aparece en estla de una sociedad
carcelaria, es decir, una sociedad que se corstjtdynciona gracias a la
extension de la disciplina, la vigilancia y el egsta todos sus ambitos.

Una de las instituciones donde se verifica estegam es justamente
la escuela, instancia donde se perfecciond el emgidisciplinario de la
sociedad carcelaria. La seccion sobre la disciptiablibro "Vigilar y
Castigar", contiene dos capitulos dedicados a exandiesde el punto de
vista genealdgico el perfeccionamiento de las tegfias disciplinarias de la
época moderna. En el Capitulo | "Los cuerpos dgitijeen el Capitulo Il
"Los medios del buen encauzamiento”, se describsrptocedimientos
disciplinarios que sustentan el funcionamiento ateduatro instituciones
gue examina ese trabajo.

Foucault describe como, en lo que denomina La Epoca Clasea,
produce el descubrimiento del cuerpo como objditagco del poder,
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expresado en dos tipos de registros que son: fgdiacion materialista del
alma, por ejemplo la concepcion anatomo-metafisi@ateada por Descar-
tes y 2) Una teoria general de la educacion cataesm los reglamentos de
las instituciones sefialadas y en los procedimiemtgiricos y reflexivos
para controlar o corregir las operaciones del auefp partir de estos
elementos se conforma la concepcionFdeicault sobre la disciplinap
mejor decir las disciplinas: "A estos métodos geenmpten el control
minucioso del cuerpo, que garantizan la sujecidgrstamte de sus fuerzas y
les imponen una relacion de docilidad-utilidadade que se puedejlamar
'disciplina™ (M. Foucault. Vigilar y Castigar-en lo sucesivo se citard como
V-Cp. 141).

La descripcion de las formas como se consolidéskgpdina, plantea
varias condiciones necesarias, por ejemplo, el getéa distribucion del
espacio, en donde se definen varios grados de ejdaal, uno de los cuales
tiene como escenario a la escuela, lugar dondersecpiona la estrategia
del espacio serial, que consiste en el establetinae clasificaciones para
jerarquizar los individuos de acuerdo a criteriobre los cuales ilustra
Foucault: "J-B de la Sallesofiaba con una clase cuya distribucion espacial
pudiera asegurar a la vez toda una serie de dmtes... Entonces, la sala
de clase formaria un gran cuadro Unico, de entradétgles, bajo la mirada
cuidadosamente ‘clasificadora’ del maestro” (V-CH1).

Las demas condiciones para la existencia de |@tirsc moderna, a
saber, el control de la actividad, la organizadérias génesis, la composi-
cion de fuerzas, también son ilustradas con matessriografico prove-
niente de las instituciones seleccionadas porteraBero quiza el aspecto
mas destacado de esta argumentacion esta corwstihgdos por las des-
cripciones, que por el sefialamiento de una l6gecka dazén carcelaria. En
este sentido cobra especial importancia el papda destitucion escolar
frente a las demas instituciones; el aspecto qumifgeste analisis es el
estudio del examen: "La superposicion de las retes de poder y de las
relaciones de saber -di€@ucault- adquiere en el examen toda su notorie-
dad visible" (V-C p. 189). Para este autor, "elre@a combina las técnicas
de la jerarquia que vigila y las de la sancion murenaliza”.
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Foucault afirma que la época de la escuela examinatoriaifi@muoe
"esta pasara de ser el lugar de la elaboracioma gedagogia y marco el
comienzo de una pedagogia gfusmciona (subrayado mio jeg) como
ciencia" (V-C pp. 191-192). La explicacion de estasdmenos la atribuye a
dos posibilidades que se correlacionan: por unia paexamen necesita de
la constitucion del individuo como objeto de estugli de otro lado, el
Examen facilita "la constitucion de un sistema carapivo que permite la
medida de los fendmenos globales, la descripcionlodegrupos, la
caracterizacion de hechos colectivos, la estimagétas desviaciones de
los individuos unos respecto a otros, y su distiiiru en una ‘poblacién™
(V-C p. 195). La importancia de estos procedimigmara la conformacion
de estrategias de saber y de poder en la razédemtal, consiste en su
opinién, en el desbloqueo epistemoldgico de lasc@s del hombre.

Mas alla de estas nuevas conformaciones de la reigatifica, la
posicién deFoucault es clara respecto al valor y el lugar que debearcup
el andlisis de un elemento de la historicidad d&cion humana, como es
la institucion: "Que en la posicidn central quepm;ua prisién no esta sola,
sino ligada a toda una serie de dispositivos 'taios’, que son en
apariencia muy distintos -ya que estan destinadedivar, a curar, a
socorrer-, (se podria afiadir también a educargeg) que tienden todos
como ella a ejercer un poder de normalizacién.qu¥ finalmente lo que
rige todos estos mecanismos no es el funcionamigmntario de un aparato
o de una institucion, sino la necesidad de un ctenpdas reglas de una
estrategia. Que, por consiguiente, la nocion diuiegdn, de represion, de
rechazo, de exclusion, de marginaciéon, no son adesupara describir, en
el centro mismo de la ciudad carcelaria, la fordmaie las blanduras
insidiosas, de las maldades poco confesables sdeelguenas astucias, de
los procedimientos calculados, de las 'ciencifis' de cuentas que permiten
la fabricacion del individuo disciplinario. En edtamanidad central y
centralizada, efecto e instrumento de relaciongsoder complejas, cuerpos
y fuerzas sometidos por dispositivos de ‘encardelsim multiples’, objetos
para discursos que son ellos mismos elementostaestsategia, hay que
oir el estruendo de la batalla” (V-C p. 314).
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Concepcién pedagdgica de Foucault

¢Acaso existe una concepcion de la pedagogia teabajo deFou-
cault? Mas aun, tomando en cuenta que su preocupaci@ndesitientificar
el campo actual de nuestras experiencias posipfgde hablarse de un
planteamiento que guie nuestra experiencia posblel terreno de la
educacion?

Aparece con claridad que en su trabajo "Vigilaragt@ar" no se trata
de elaborar andlisis sectorizados, sino de recomstategias globales que
exploren los fundamentos sobre los cuales es padilgjercicio de la Razoén.
Esta clara también la necesidad de hacer estuelitsrimles sobre la forma
como se lleva a cabo "el poder de normalizacioa fptmacion del saber
moderno”, como acotaoucault en el final de "Vigilar y Castigar” (aspecto
que desarrollé en lo que se refiere a la sexuakatagus ultimos libros de
la Historia de la Sexualidad). Pero para hacerle Va pena dilucidar
oportunamente como escuchar "el estruendo de ddlddaty sobre todo en
qué flanco ubicarse en la batalla, por decirlo asi.

Este asunto nos conduce de manera ineludible esdasibn acerca
del papel del intelectual y sus relaciones cordlasrsas formas de mani-
festacion del poder. En una conversacion @dles Deleuze publicada en
1972,Foucault expresa en forma clara su posicién al respectoor@hien,
los intelectuales han descubierto, después destasntes luchas, que las
masas no los necesitan para saber; ellas saberctpenente, claramente,
mucho mejor que ellos; y ademas lo dicen muy Ms@nm.embargo, existe
un sistema de poder que intercepta, prohibe, davake discurso y ese saber.
Poder que no esta tan solo en las instancias sugerie la censura, sino
que penetra de un modo profundo, muy sutilmentetoda la red de la
sociedad. Ellos mismos, los intelectuales, formariepde ese sistema de
poder; la propia idea de que son los agentes 'derlaiencia’ y del discurso
forma parte de ese sistema. El papel del intelegtaano consiste en
colocarse 'un poco adelante o un poco al ladoj gecir la verdad muda
de todos; més bien consiste en luchar contra lasa®de poder alli donde
es a la vez su objeto e instrumento: en el ordelsalger' de la ‘conciencia’,
del 'discurso'. Por ello, la teoria no expresavéraducira, no aplicara una
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practica, es una practica. Pero local y regiomahatu dices; no totalizadora
(se refiere a la argumentacion previeDageuzejeg). Lucha contra el poder,
lucha para hacerlo aparecer y herirlo alli dondmés invisible e insidioso.
No lucha por una 'toma de conciencia' (hace muehgob que la conciencia
como saber fue adquirida por las masas y que leieraria como sujeto fue
tomada, ocupada por la burguesia), sino por la yd@aoma del poder, al
lado, con todos los que luchan por ella, y no ¢éinada para esclarecerlo.
Una 'teoria’ es el sistema regional de esa ludbale(ize/Foucault un
dialogo sobre el podekl viejo topo,No. 6, Marzo 1977 p. 20).

Para mayor detalle sobre su concepcion al respattesa época
examinense estos otros argumentos "Cada luchasaeak alrededor de
un lar particular de poder (uno de esos innumesapégjuenos lares que
pueden ser un jefecillo, un guardia de H.L.M. asgte Hébergement a
loyer moderee, Alojamiento de arriendo moderadkiesia de subsidio de
habitacion a sectores especiales de la poblacidfracia, jeg- un director
de prisiones, un juez, un responsable sindicalradactor jefe de un
periddico" Deleuze/FoucaultLoc. cit. p. 23). De estas indicaciones se
desprende que la posicion del intelectual, en sb ague nos ocupa, el
historiador de la educacién, le permite desarralas luchas en su lar
particular, desde su propia ubicacion. Este tipdudba compromete en
primera instancia la individualidad del intelectuab en la posicion del
intelectual organico que propugna@amsci, sino desde su propia y
solitaria forma de ser. Hay quienes se inclinamterpretar estas posiciones
desde un punto de vista estratégico, planteandanZals temporales o
definitivas”, "combinacion de formas de lucha", B'suncion del sujeto
histérico colectivo", etc.

En lo que a mi respecta me inclino a pensar, camiadican sus
declaraciones més recientes antes de su falledimmigne se presentd una
decantacidon significativa en sus apreciacioneses@ste punto: "¢ cual
puede ser la ética de un intelectual -reivindice éérmino de intelectual
gue en esta época parece dar nauseas a alguno®sts: ser capaz siempre
de desprenderse de si mismo (que es lo contraridadactitud de
conversion)? Si yo hubiera querido ser exclusivdenem universitario,
habria sido
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mas sabio escoger un solo campo en el cual ddasarral actividad,
aceptando una problematica dada y ensayando alg@agerpractica o
modificandola en algunos puntos... Ser a la veintatectual y un univer-
sitario es intentar aplicar un tipo de saber y ni@isis que es ensefiado y
recibido en la Universidad a fin de modificar ntosgél pensamiento de otros,
sino también el propio. Este trabajo de modificadi@ su propio pensa-
miento y el de los otros me parece la razon delsdos intelectuales... El
papel del intelectual no es decir a los demas &odpben hacer, ¢con qué
derecho lo haria?... El trabajo de un intelectuales el de moldear la
voluntad politica de los demas; él esta para l&isisque hace en su campo
de trabajo, para reinterrogar las evidencias yptsdulados, para sacudir los
habitos, las maneras de ser y de pensar, parardagpevidencias admitidas,
para retomar la mesura de las reglas y de lasucistnes y a partir de esa
reproblematizacién (donde él juega su papel espedt intelectual, par-
ticipa en la formacion de una voluntad politica dio®l tiene que jugar su
papel de ciudadano)". (Le souci de la verité. Bagta conF. Ewald.
Magazine LitteraireNo. 204, May. 1984, p. 22 trad. jeQ).

En este sentido, como afirmé Francois Ewald, gfuensu asistente
en el College de Franc#;oucault fue un hombre totalmente libre. Siempre
quiso preservar su libertad, en particular conegetgpa las instituciones”.
(En: Liberaton, samedi 30 juin et dimanche 1ler. juillet 1984, p). Zin
embargo, ante la posibilidad de otro tipo de ingriones, resulta nece-
sario preguntarnos por las consecuencias de apdi€dormas de lucha en
los lares de cada quien, especialmente en un noedmado de violencia
mortal, como es el caso nuestro. ¢ Acaso muchoaeattraos educadores, en
la medida que trabajan con la teoria, como inigdées, no son identificados
como traidores de ese sujeto colectivo que se tlanm@onciencia y, en
consecuencia, condenados a muerte? Entoncesarepultuno reflexionar
detenidamente sobre las estrategias de los intalesty, sobre todo, escla-
recer sus concepciones tedricas generales a ldeldas acontecimientos
presentes.

Por otra parte, la forma como el historiador dedacacion puede hacer
uso de esta perspectiva genealdgica de los salebesetener nuestra atencion
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por otros momentos. Existen multiples riesgos @@@alés estos), en la
aplicacion de esta perspectiva. Trataré de ideatifalgunos de ellos. Me
gustaria iniciar por el riesgo de hipostasiar eicepto de "saber". Como el
concepto de "episteme”, o en otro contexto el dalitad", la nocion de
saber representa un enorme reto para la labor dengteuccion
historiografica. Su alcance explicativo muchas semmmnfunde el trabajo de
recolecciébn de informacion y sobre todo el analdés esta; en esas
condiciones aparece la tentacién de contener uo yagariado conjunto
de procesos historicos y sus registros empiricogin@ de esas categorias
conceptuales, concediéndole no solo fuerza explecagino fuerza de
accion omnipresente.

Otro tipo de riesgo lo denominaria "reduccionisnmetodologico”. En
tanto que la forma de construccion de los escui@$-oucault no fue
pensada con criterios didacticos tradicionalesstexia preocupacion en
algunos medios por comprender los instrumentosath@jp. Al respecto no
habria que llamarse a equivocos con el opuscul@riaeologia del saber",
pues este representa ante todo el esfuerzo de@upau corregir rumbos,
para dirigirse hacia su periodo decisivo: el g@ggead; estas caracteristicas
suponen para el no iniciado, la reconstruccién quktsa y critica del
periodo "arqueoldgico” y el subsiguiente. Ademaaseerspectivas criticas
suponen una seria confrontacién con otros sistelmgmensamiento antago-
nicos, con el propoésito de contribuir al esclareento de las deficiencias
de la contribucion dd-oucault, pues de lo contrario se trataria de un
razonamiento circular e incestuoso. Pienso, pon@jg en la necesidad de
confrontar los planteamientos de Foucault con logrtas de la buena
historiografia contemporanea, en cada uno de suastale estudio: la
sexualidad, la prision, la arqueologia de las Ga&nElumanas, para enri-
guecer la precision de algunas de sus apreciacibessle el punto de vista
técnico, esta confrontacion sirve para examinaurelg deficiencias en el
sefialamiento de periodos, seleccion y critica detés, formas de exposi-
cidn, entre otros aspectos.

La tentacion del reduccionismo metodoldgico pueniedacirnos a
una nociva sobresimplificacion, por via de la efabin de prontuarios,
vocabularios u otras estrategias perniciosas,jubifian o des-
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viarian la indispensable confrontacion sobre lotodws y las técnicas. ¢ A
caso la aplicacion de la genealogia de los saleeres campo pedagogico
debe pasar necesariamente por el tamiz del reduisgio metodolégico?

Conectado con el anterior identifico otro riesgetaevez mayusculo,
desde el momento en que se obvie el analisis ptofde la posicion de
Foucault. Para el historiador de la educacién yapas lectores de esa
informacion, resultaria de vital interés ubicareéterreno de las tendencias
del pensamiento contemporaneo el aporte de este Aut luz de su Ultima
produccion (los volumenes Il y Il de la Historia th Sexualidad) aparecen
en primer plano los problemas de la ética. Es aeimesecordar que el
contenido de estos dos volumenes representa unicaighificativo res-
pecto a lo propuesto en el volumen | "La voluntadsdber”. En tanto que
ese primer volumen continda impregnado por el deasparamiento de las
formas de poder, circulando por las instituciomazdnes que lo condujeron
a otra excursion metodoldgica -antes fue la "Artpgia del saber"—),
ahora se trata de llegar a la problematizacionadenbrmas que rigen la
accion de los individuos, por medio del analisidade"techniques de soi",
con lo cual se detecta en su trabajo una "reuldinaciel papel del sujeto,
del papel de la voluntad de los sujetos.

Ahora bien, si la argumentacion de los trabajoBalecault mantiene
de manera permanente una apreciacion critica déutmkamentos de la
modernidad, a un punto tal que desde distintoslasge enfoquen los
defectos de la forma de ser en la modernidad, essago asumir las
implicaciones de esta postura en lo que tiene gueon la construccion de
la vida colectiva en las instituciones, que en sst#ido seria equivalente a
la vida en grupo o en sociedad.

Una valoracién radicalmente negativa de los funddose de la
modernidad, podria autorizar practicas extremidéaaccion institucional.
Sobre este tépico considero de indispensable \lalaonfrontacion de
Foucault con otras posiciones acerca de los aportes de deeiidad (y es
en ese sentido que prefiero entender la advertgmaeedimental de
Foucault cuando decia: "el poder construye”).
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Para el historiador de la educacioén interesad@psignificado y las
expresiones de la vida institucional, algunas tisgweocupaciones podrian
ser de interés, en el proposito de comprender wedpdé cuales son las
implicaciones de sus "casorios" conceptuales y doddgicos, a fin de
evitar el innecesario vanguardismo protagonico MRS -COMO
corresponde- frente al publico y frente a si midiamchonestidad y la
responsabilidad del intelectual.
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