





Formacion y subjetividad
Epistemologia, lenguaje y pedagogia

German Vargas Guillen

[...] la verdad ideal es un valor absoluto que trae gonen
el movimiento de la formacion cultural y su contanper-
cusion en la educacion de los nifios, una praxiersalmente
transformada. Si consideramos con més detenintéeirtdo-
le de esta transformacion, comprenderemos inmettate
lo que es inevitable: Si la idea general de vertagi se
convierte en la norma universal de todas las vesdathtivas
gue aparecen en la vida humana, de las verdadibsad®nes
reales y supuestas, ello alcanza a todas las nvad@sona-
les, las del derecho, de la belleza, de la firdilidialos valores
dominantes de personas, valores de caracteresgiessetc.

Surge, asi, una humanidad peculiar y una profesidualiar
de vida correlativa con la creacion de una nuelrarauEl

conocimiento filoséfico del mundo origina no séébos pe-
culiares resultados, sino un comportamiento hurqaeeae-
percute de inmediato en el resto de la vida peaciim todas

*  Profesor de la Universidad Pedagogia Nabiactualmente cursa el doctorado
Filosofia en la Universidad Nacional de Bogota
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sus exigencias y sus fines, los fines de la téadiustorica en
los cuales uno se educa y que son los que adeedii rigen

Edmund Husseri

| presente articulo presenta tres tematizacionepéndientes —hasta cierto

punto— entre si. Por una parte revisamos la idepideemologia con la que
habitualmente se refiere la comprension de ladddgcla construccion del cono-
cimiento cientifico; una segunda parte se detierfe puntualizacion de lo que es
entendido fenomenoldgicamente por subjetividadrsnbjetividad y lenguaje; en
la tercera, nos acercamos a sacar unas conclusinrtesno de lo que puede
implicar lo obtenido en las dos primeras con raspeda pedagogia, siempre y
cuando se considere que el problema esencial @sagttema de la formacion.

En nuestro medio se ha llegado a mostrar quedafif ha debido renunciar
a una pretension epistemoldgica de fundamentaeidasdiisciplings con esto se
ha llegado a caracterizar la necesidad de supetard paradigma de la conciencia
como la pretension arcontica de la filosofia sobvaes saberes y practicas sociales.

Desde el punto de vista de la fenomenologia deugseti este hallazgo se
habia realizado ya en 1913 (deas I;cap. 9,59 y 153) al plantear la necesidad
de llevar a cabo la exposicion de ontologias redgsnesto es, al mostrar como
cada disciplina se ocupa de algunas dimensiorascteristicas del mundo de la
vida llegaba, entonces, la fenomenologia a platdeaecesidad de que cada
disciplina se diera sus propios fundamentos y gezsba el camino de una tarea
elucidatoria, para la filosofia, intentando damtaele la 'region de las regiones' o
—como luego lo llamara Husseri en E. J— ‘el hotede los horizontesmoundo
de la vida.

Esta tarea no deja por fuera la posibilidad de cendger el enigma del
conocimiento (cfCrisis; cap. 24, p. 93) y, por tanto, de realizar un pactifio de
elucidacion epistemoldgica. Sin embargo, se tratame veremos— de poner de
presente las operaciones constitutivas de seofidorisis; cap. 45, p. 167); esto
es, de exponer la actividad subjetiva —realizadauogaria o intersubjetivamen-
te— en la que se racionaliza la experiencia mundéab

Esta epistemologia, a diferencia de aquélla queadiza sobre la ciencia
positiva, se pregunta: ¢,como se fundamentan emelawle la vida las ciencias (y
entre éstas, claro esta, las formales y las empiticcf Crisis: cap. 36, p. 148).
Quiz4, se pueden encontrar otros interrogantesmaogicos de cufio epistemo-
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l6gico, por ejemplo: ¢,como se operan, desde laaapees cognitivas, segmen-
taciones del mundo de la vida?; ¢, como ocurre quasdgiter subjetivo-relativo del
conocimiento cotidiano, mundano-vital llegue afdadamento a ciencias exactas
o pretendidamente exactas?; ¢,como se puede damiemid riguroso a cualquier
tipo de conocimiento si parte de una experientigtuo-relativa?; en fin, ¢como
se reinserta en el mundo de la vida la ciencighgugperado un conocimiento a
partir de la demarcacion (positiva)?

Desde la fenomenologia, todos estos interrogaatemntesencialmente un
caracter descriptivo; quiere esto decir que nospeaani a explicaciones, ni
interpretaciones. Tal intento descriptivo no pusele en ella, realizado sin un
recurso a la historicidad para su ilustracion yaatarizacion; historicidad que
igualmente remite al pasado que al futuro; periteaaraquél en funcion de éste.
No obstante esta mirada a la historicidad, la figaesdn es descriptiva porque se
relaciona con las cosas mismas tal y como se patsries en el presente viviente.

Finalmente, la fenomenologia en cuanto descrimpérada en funcion del
presente viviente nos pone en frente de la necedelastablecer las estructuras
del mundo de la vida.

En concreto, para la experiencia y la comprengbmdndo de la vida —lo
sostenemos como tesis— una invariante es el lendtsta tesis, aplicada a la
pedagogia, nos permite sefialar que la estructul@inge la pedagogia es el
lenguaje. La relacion subijetividad-intersubjetiddarmacion presupone una
comprension del lenguaje como ambito de sediméntdel la experiencia y como
posibilitacion del operar cotidiano en comunidad.

La subjetividad

Para Husserl se hizo claro, por una investigaeibospectiva o fenomeno-
l6gico-genética que la tarea esencial de la fil@ssf la aclaracion de la subjetividad
gue experimenta el mundo en la relacion intersujéEncontrd, sin embargo, que
pese a que en la Modernidad se dieron algunos passa direccion, se carecid
de la radicalidad que precisa este objetivo.

Asi, en sintesis, ocurrié efectivamente con Desgarto obstante haber
hablado del ego no llegé —segun Husserl— a plagtésralmente la cuestion de
si un 'afuera puede tener en absoluto sentidoatespe esa esfera egoldgica del
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ser, lo que sin dudaace de este Ego una paradoja, el mayor de todosrigmas"
(Crisis; cap. 84, p. 84).

Dando un paso en esa direccion Hume muestra —sdyia consideracion
de Husserl— que "el conocimiento todo del mundg;ietifico tanto como el
precientifico, constituye un colosal enignf@tisis; cap. 24, p. 93).

Kant, en cambio, segun Husserl, llega mas adetamteste camino; pues
formula "preguntas ontoldgicas de una dimensidrvaye|...] altamente enigma-
tica. [...] preguntas sobre como el objeto corradmnmte —el objeto precientifico
y, entonces, cientificamente verdadero— se compantaelacion con todo lo
subjetivo, que resuena conjuntamente por doquietoéas las autoevidencias
subyacentes(Crisis; cap. 28, p. 116).

Puesto en el terreno de una exposicion del probliemana ciencia del mundo
de la vida Husserl observa que:

Las paradojicas interrelaciones entre mundo "olggtente
verdadero" y "mundo de [la] vida" convierten engamitica
la foma de ser de ambos (Crisis; cap. 34, e. p-. 138

Relaciones que en el caso de la permanencia peeceptlos objetos tanto
actuales en presenificacion como en representaeidiién hace manifiesto el
enigma de [... las...] multiplicidades apariendate actuales(Crisis; cap. 46, p.
168). Husserl deja pues, expresa la pregunta perdimensiones de las cosas
mismas y la posibilidad que los sujetos tenemoswuidas.

Finalmente, como consecuencia de esta serie deld@sentos debidos
tanto a la filosofia Moderna como a la orientadahjetiva en el mundo de la vida
a plantear La paradoja de la subjetividad humdreeresujeto para el mundo y, al
mismo tiempo, el ser ser-objeto en el muf@osis; cap. 53, p. 188 y ss).

Queda, en nuestra exposicion precedente, sufioiente documentado que
para Husserl la subjetividad humana es aquelldopgue interrogamos; a partir de
ella, tenemos la fuente de validez y de sentidtode lo que experimentamos y
conocemos del mundo de la vida y, dentro de éltifiea y extracientificamente;
pues, la "subjetividad funciona ahi en tanto quuetiridad productora de validez"
(Crisis; cap. 38, p. 156).

En fin, el sentido del mundo y de la experienciandwes la constitucion
subjetiva de uno y otro; pero, como algunos lodeialado, puede eso hacer creer
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que se llega a una razon solitaria . En la direcd® la exposicion de Husserl en
su ultima obra no habria lugar para tal interpiétacSi bien es cierto que se trata
de llegar y mantenerse en la investigacion sobste"desconocido reino de
fendmenos subjetivogCrisis; cap. 47, p. 169); también es cierto que:

en nuestra percepcion continuamente fluyente deldmuno
estamos aislados, sino que en esta percepcionasstamn
mismo tiempo en conexion con otros hombres. j. [pevida
comun cada uno puede tomar parte en la vida d&ros. De
este modo, el mundo no es solo siendo para los fesmb
aislados, sino para la comunidad de hombreslfa.fonso-
nancia intersubjetiva de la validez y [...] unadaui intersub-
jetiva de las valideces y de lo valido en su ioterise
manifiesta como lo normal [...] se produce un agdoiem la
discusion reciproca y en la critica o, por lo metasacuerdo
es seguro de antemano para cualquiera en tantexigia la
posibilidad de obtenerl¢Crisis; cap. 47, p. 172).

Para esto ultimo, agrega Husserl, se operan "canleivalidez, [...] correc-
ciones [...] y cada grupo particular tiene de nusw® aspectos comunes” (ibid). Si
se habla de la subjetividad, no es para negatdesubjetividad. Todo lo contrario,
es para afirmarla y para darle un sustento. Lasulbgetividad se convierte en una
expresion vacia de contenido, en un sin-sentidm sk interroga o si no se puede

responder quiénes son aquéllos que entran en preda accion comunitaria y
comunicativa.

El reino de los fendbmenos subjetivos a lo que apasta hacer presente la
necesidad de que cada quien pueda expresarsézarea ejercicio de reconoci-
miento del otro; de lo que se trata en este praeesie llegar a descubrir la "absoluta
libertad" (como la llama el mismo Husserlldeas I;cap. 31, p. 70).

En la direccion de este descubrimiento se encyesirao ya se vio, a los
demas; estos no son sélo un apéndice de mi exgeti®or el contrario, ellos estan
presupuestos en mi despliegue mundano-vital. Asbaes un sin-sentido dudar de
la existencia del mundo, tampoco tiene posibilidagretension solipsista.

Tal es, para Husserl la radicalidad de este prestipue anota: la subjeti-
vidad so6lo en la intersubjetividad es lo que es:gde actia constitutivamente
(Crisis: cap. 50, p. 181).
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El descubrimiento de la subjetividad y, hasta gigrinto, la resolucion del
enigma y de la paradoja se obtiene cuando nos ig&yos:

¢ Como llega el sujeto a hacerse co-sujeto de loaslea apropiarse
el mundo vital?

¢COmo se hace competente el sujeto para realizasOlw su
intencionalidad personal, sino para encarnar, Ka@asibrmar y
efectuar la intencionalidad comunitaria?

En nuestra comprension fenomenoldgica esto solabtene por via del
lenguaje. Es cierto que "a partir de lo que enkedaperiencia de mi vida cotidiana,
puedo afirmar que mi cuerpo sabe mucho mas del ongunel lo que sabe la llamada
razon' ; sin embargo habria que agregar que —p@stno tiempo— no se puede
trazar un limite exacto entre razén y lengliajgis ain, en nuestro presente viviente
vale la pena preguntarnos:

¢, Como trazar un limite entre el cuerpo, el cuegmalenguaje y el
lenguaje?

¢ Como opera el lenguaje en la racionalizacion éapariencia?
El lenguaje

Para Husserl el tema del lenguaje entré en juegdedsuy temprano en su
carrera fenomenoldgica; de hecho, en la hablé largamente del tema. Alli, por
ejemplo, se refirié a la intersubjetividad como eooip mutuo . Lo cierto, es que
solo hasta 1920 entendié que es mediante el le;nguaj adquirimos posibilidades
de participacion en el mundo (&. J.;cap. 10, p. 43).

Por ahora, centremos la atencion en el significaaotuvo para Husserl el
tema del lenguaje en su esciitborigen de la geometri®ara ello tematizaremos
algunos de los aspectos esenciales a su comprension

El sentido

A. alcanza objetivacién cuando adquiere el caractezxgeesion; en ese
momento se modaliza objetivamente como lenguajes#ile a cualquier subjeti-
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vidad, en cualquier época posterior, en cualquieblo(El origen de la geometria,
p. 53).

B. La protofundacién de sentido —como expresiontare el modo de
lenguaje— adquiere una existencia especificamept@gmporal que en tanto
objetividad ideal puede ser revivida, recreadapjetivada incesantemer(ibid).

C. Toda nueva explicitacién del sentido se objdihgilisticamente cuando
el sujeto que la produce la da como ser-ahi-pata-¢d-mundo. Asi se convierte
en donacion al terreno de la vida comun de conigiena la vida intersubjetiva en
comunidadbid).

D. Un sentido, producido en un contexto lingtisteterminado, en tanto
objetivacion (linguistica) tiene la potencia dexagsar la frontera del ambito en
que aparece, emerge o se prodliziel). El caracter linglistico de un sentido lo
convierte en traducible a distintos idiomas a agquajue nace, sin que por ello
pierda su fuerza y naturaleza origindihorigen de la geometrig, 53). El
caracter linguistico de cualquier produccién obgtte de sentido hace de éste un
elemento transculturizab{toid). EI mismo sentido puede ser re-producido infinitas
veces en el medio linglistico en que nace o es @bidl). El cumplimiento del
sentido-proyecto, expresado y fijado linguisticamentrealiza en las formas vivas
del lenguaj€lbid) en el modo hablésprachleib)".

2. Las objetividades lingUisticas

A. Toda objetivacion linglistica tiene el mismo&aer (de objeto) de
cualquier produccion cultural, socio-histérica;gen tanto en ella esta sentado o
inscrito un sentido tiene el caracter de "objetdiddeal"(Ibid).

B. La existencia objetiva de un sentido cifradgliisticamente depende de
la doble estratificacion que produce la repeticiéla mencion y de las incorpora
ciones sensibles a la praxis de un grupo hun(iaia).

C. La doble estratificacion radica en que el semtigntado responde como
estrato a lo efectivamente vivido por el sujetelemundo. En tal perspectiva la
mencidn es el estrato de sedimentacion de la viaepero la mencion misma del
sentido implica la posibilitacion de un horizontaldonde se desenvolvera la
existencia. Desde aqui la mencion genera condisidegosibilidad para la
realizacién o la implecion del sentido
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D. La objetivacion revelada por el enunciado, matgigalabras y aun a
modo de teorias, expresa una idealidad compartdanpartible intersubjetiva
mente(Op. cit, p. 54). La mencion no constituye o n@adeeidealidad; ésta es
objeto de la evidencia. La mencion posibilita cuélealidad sea objetivada y que
a partir de su objetivacion se la comprenda y sedatextualice homdlogamente
en la comunidad donde se enuncia, al modo comogédnen la subjetividad que
la constituy6. Todo enunciado tiene un objetogtiena vivencia que declara en la
objetivacién como explicitacién tematica del endreedel sujeto con lafacticidad.
En la enunciacion se declara y tematiza el sentfigl@ivencias del sujeto en el
mundo; sé6lo mediatamente el enunciado mismo seezteren tema. Asi, en un
primer momento, el lenguaje es mediumpara explitataivencia; en un segundo
momento, el modo de "apalabrar” la vivencia (estol@ vivencia lingUistica
misma) puede convertirse en tema. En todo cadengliaje recubre la vivencia,
pero ésta—en su nudo sefposibilita diversas enunciaciones. Tematizar, dipar
de interrogantes (cf. lll de estas consideracics@se el método y E, cap. 50),
es dar curso a huevas enunciaciones del sentidel gugeto protooperante halla
en su encuentro con la facticidgblid).

E. Las idealidades vivenciadas en la experienciadawio-vital son fijadas
por medio del lenguaje y a partir de ésta (fijacgmconvierten en objeto de
consideraciorflbid). En la fijacion objetiva del sentido: el lenguajegia o procura
la carne linglistica (sprachleib) a las idealidagles el sujeto protooperante
encuentra en el modo de objetividad en la expaaenandano-vita(lbid). Toda
idealidad fijada en el lenguaje ha sido, en un @rimomento, vivencia intrasub-
jetiva que al ser expresada aparece como estattisdé

La intersubjetividad

A. Todo acto humano presupone la alteridad (hum&majodo acto tengo
como presupuesto una vivencia intropatica del mamitanto que hombre; tal
vivencia la tengo en tanto puede-ser-asi para gigaotro(O.G.,p. 54).

B. La intersubjetividad se da aun cuando no estem@sesencia de los otros,
pues cuando pensamos —en tanto esta es una fdetgujeto trascendental— el yo
empirico entra en didlogo con el yo trascendéBtairigen de la geometrig, 54).

C. Todo acto privado, propio de la vida solitargh alma, también tiene
presente el ser-propio en tanto ser-para-otro,esstia vida personal de conciencia
esta proyectada en el modo de lenguaje a la viagicale concienciélbid).
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D. El lenguaje universal pertenece al horizontladeimanidad , vivencia-
da en cada humano que se sabe co-humano, co-cujelas otroglbid)™.

E. El ser objetivo del horizonte del mundo supoméenguaje universal en
que se expresa y se intercambia cxperimentalrfdateida personal en la
intersubjetividad (Op. cit, p. 55).

E Los hombres, en un mundo compartido intcrsubjmiawhc, adquirimos
la comprension del entorno por el despliegue dellahg vivimos una correlacion
mundano-vital con el horizonte existenciario poedaeriencia linguistic@lbid).

G. El lenguaje funda la facultad de repetir a vialdnesto es, subjetivamente
el sentido que se ha sedimentado; tal repeticiéa hevivir activamente lo vivido
en el pasado; desde el revivir subjetivo se cafeatior intropatia, el ser del sentido
en la comunidad de lenguaje (Op. cit, p. 56).

H. El lenguaje es el modo cultural de la retencgiée hace un grupo humano
de los sentidos que ha dado a su experiencia mandah (Ibid).

l. El lenguaje permite la recomprension de lo queitio vivido por los otros;
esta recomprension funda la co-opcracion activeegemtificantc del sentido que
iterativamente se revive en la praxis comunicaémaque se da la formacion
cultural-espiritual (Op. cit, p. 56-7).

El lenguaje, evidenciay ciencia

A. Por la escritura (notacion escrita) ocurre lavession del modo-ser-ori
ginario de la formacion de sentido (vivencia) eadfera objetivada de la evidencia
como enunciado (Op. cit, p. 58). La evidencia sknsenta como sentido en la
objetivacion linguistica cuando se notifica o selal@ el modo en que originaria
mente se da alguna dimensién mundano-vital a leiencia(El origen de la
geometriap. 58); pero, también hay evidenciacion pasivardsemtido —que en
otro momento precedente fue originariamente evidentuando se comprende
éste en su cardcter (eidos), pero sin que sedeifneievo, ni en una direccion distinta
de la que tuvo inicialmentgbid).

B. A partir de la comprension pasiva de la evideetisujeto puede volver
al origen de ésta y recrearlo; generar desde szonée mundano-vital una
recomprension del sentido; y, aun, desvirtuar €atar de la fundacion originaria
(Ibid).
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C. En cualquiera de los casos antedichos se reqyuer el sujeto opere un
desvelamiento del lenguaje en el que se encuafda el sentiddlbid).

D.Las formas cientificas son usos cada vez méstestdel lenguaje en los
que se cifra, con la maxima vigilancia de la ob@#id, el sentido de la experiencia
mundano-vital del sujeto (Op. cit, p. 58-9).

E. La tarea cientifica consiste en explicitar eltisl® originariamente vivido
a partir de los datos y experiencias que propoeciawvida cultural pre-cientifica
(Op. cit, p. 62-3).

1. Este es, en su sentido riguroso, el caracter dardsencia del more
geomeétrico en el desarrollo del conocimiento yaleXperiencia mundano-vital
gue deviene a partir del descubrimiento y la fgaaile un sentido por el lenguaje.
Esto vale tanto para la practica cientifica comma ghdesarrollo de la experiencia
cotidiana. A esto apunta la busqueda de la comipreds!| a priori historico desde
el cual podemos realizar nuestra forma de exisenci

2. La elucidacion tematica, en tanto se despliegagsiojpnalmente, puede
entenderse como una logificacion de la vivenciajexsr, si el medio por el cual
nos podemos aproximar a la elucidacion de la vieegs por el lenguaje y en éste
se conservan siempre estructuras légicas (que pussledescritas tan solo a
posteriori), nuestra comprension de la experiemtiadano-vital es un desarrollo
(implicito, si quiere) de la Idgica.

F. La apropiacion proposicional del mundo de laed, en esta perspectiva,
posible que se de: como produccidn o reaccion delpetividad frente a la
facticidad; como lectura o audicion de una propésisobre la facticidad, sea que
la identifiquemos o no.

G. En uno y otro caso: la logificacion de la expecia mundano-vital
comienza dandose como mera y simple opinion quizdeque ser incesantemente
rectificada, corregida y complementada.

H. La proposicion, y las formas logicas desplegatase la experiencia, no
agotan las posibilidades de comprender la facticiddas comprensiones que el
ser humano puede sentar sobre ella, ni las expessie correlacion y de encuentro
gue se pueden dar entre esa facticidad y la subpdi protooperante.

l. Por ello, la racionalizacion de la experiengiar@ce como tarea infinita y
dentro de esa tarea se reconoce que no hay uitdréeguro de la opinion al
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conocimiento definitivo, sino que tenemos —en ditad— una opinion si se
quiere méas cualificada en tanto es realizada a partirddsepliegue de sentidos
historicamente sedimentados en la cultura.

J. Tarea fundamental de la logificacion estribaekidar la opinidn, en
articular un tejido proposicional donde la compi@mgprimera —todavia cargada
de oscuridades, de vaguedad y de imprecisionedlevegpaulatinamente a grados
superiores de claridqé&l origen de la geometrig, 60).

K. Volver sobre el lenguaje, para desentrafarrgide es hacer fenomeno-
logia genética en tanto la comprension del sigadiices un acceso histérico a la
forma de vivencia cifrada sobre el terreno comdnmdendo compartido intersub-
jetivamente.

La formacion: tema-eje de la reflexion pedagdgica

En este y el paragrafo siguiente se tematizara en et disyuntiva:
¢formacion o saberes especificos? Se mostrar&ripostente, en qué medida es
una falsa disyuntiva y como entre estas dos peldes se puede entender el sery
el quehacer de la pedagogia.

1. ¢ Qué proyecto de ciudadano se pretende realizalaceducaciéon? No
es una pregunta que se pueda responder desdenasasj desde el intento de
ensefar los saberes especificos. Es una pregungé politica, sociologica,
antropoldgica, histérica y de muchos otros drdef@sno pregunta puede ser
materia de la consideracion intelectual contemgatsin embargo, cuando sobre
la misma no se quiere una respuesta, sino unargocisin realizada en el terreno
de la accion se pasaampo educativo.

2. Es cierto, las fuentes de aclaracion de los progeetlucativos no se
pueden dar desde la educacion exclusivamente.t&naspo intelectuate tiene
que recurrir a otros saberes; pero cuando se agestr@lternativas de actuacion
educativa no se obtiene una mera excrecencia desdbsres, se tiene una
recontextualizacién o una reconstrucciéon a la kizida intencionalidad, a saber:
la conductiva ("educere"); ya no la explicativa.

3. En consecuencia, se puede aceptar que dimensionas. clescribir,
explicar (con sus consecuencias en predecir y @ankre interpretar, en tanto,
bésicas al desarrollo disciplinar, no son mas geatés de hipotesis para educar.
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4. La intencionalidad del titulo: ciencias de la edu@a ha llegado a
tener reconocimiento en el terreno epistemologedmidb, en buena parte,
al reconocimiento del giro o del cambio de unapentva tedrica —carac-
teristica de la ciencia— a una orientacion pragice un fuerte componente
de intervencion.

5. De nuevo, la idea de ciudadano colombiano que mzegrealizar
educativamente reconoce en los saberes apoyosadsgacsu proyecto. Sin
embargo, es tanto de la referencia a lo mismo, abehocomercio mutuo de
ideas e intencionalidades con las comunidadesriedse va progresivamente
aclarando el ideal de hombre que se pretende a@canz

6. Es necesario, por tanto, poner en cuestion elfsnto a ultranza que
parece convertirse en nota predominante del pmyecimodernizacion para la
sociedad y para la cultura.

7. La formacion es el proyecto esencial de la pedagégita esencia de
la pedagogia tiene que ser reflexionada como partstitutiva del horizonte
historico que compromete a la pedagogia en swaaary realizacion.

8. Por cierto, si se puede aceptar que el problenfea efpecificidad de
la formacion pedagdgica, como identidad profesidehbocente, es un punto
gue los intelectuales preocupados por la pedagedpemos considerar como
integrantes de un gremio gque lucha por legitimensttucionalizar su oficio
dentro de la sociedad; es porque la identidad @stroano se desprende como
colorario de la formacion cientifica.

De hecho, dominar algin contenido cientifico eslic@n necesaria, pero
no suficiente para ser maestro; para tener ungeaska construccion de una
sociedad deliberante, ética y participativa. Plyae requiere no de unos valores
fijos o predeterminados, sino del reconocimienttadempacidad de construir en
socialidad el horizonte de la experiencia histoR&conocimiento que, a su tumo,
no tiene a la Sociedad Civil como meta, sino comu@de partida para todo
guehacer orientado al futuro.

9. La formacién puede entenderse como un "nuagelmasico de la
pedagogia". Es posible poner en entredicho esaardm@ensar porgue no se
alcanza la apropiacion del proyecto historico\&sale los primeros afios de la
formacion, sino a través de toda la vida. Permanette cada sujeto tiene que
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cuestionar su quehacer a la luz de esos criter®gqr lo demas, siempre estan
en definicion, en aclaracion.

10.La formacion como tarea radical de la pedagogiesnsdlo materia
de las instituciones socialmente designadas ptaictasa aunque se puede
esperar un papel preponderante de las mismasnthiargo, en las distintas
instancias —en donde incluso se puede tomar parfiaeor de la ensefabilidad
de la ciencia como horizonte académico o de lazaife del proyecto histori-
co— si quiere aportar al contexto de la pedagogiae puede abandonar esta
tarea elucidatoria fundamental: ¢ cual es el sedédmada saber en el desarrollo
de una sociedad cada vez mas racional, delibegagtenentativa, participativa
y ética?

11. Alrededor de la formacién surgen todos los probdeno@ nos justifican
la pedagogia y se coloca como tema un punto ofeshrrollo social. ¢ A quién
formamos? ¢ Para qué los formamos? ¢ Como los fosRagi@uiénes son los
responsables de esta formaciéon?

12.¢ De qué manera se articula formacion e investigadifodriamos
mirarlos desde otros angulos, podemos pensar tgdoldema educativo desde
el campo de la formacién de docentes. Si se fordumentes, verdaderos
intelectuales, creativos, participativos, etcefetto en el sistema educativo se
notara para su beneficio; pero también se notagfiGaso contrario.

Los saberes especificos como fuente aportante patadesarrollo de la
investigacién pedagdgica

1.Si en algo se advierte el despliegue de la pedagogio formacion es en
la construccion del campo intelectual de la edaoakin ella se ha podido constatar
gue para las disciplinas cientificas su ensefiadiid una de las dimensiones que
debe atender si hay preocupacion en su quehacsoqializar los resultados, los
procesos Y las perspectivas de desarrollo de lsmasi

2.La ensefiabilidad no es sélo un problema de quimsesian, sino también
de quienes procuran desarrollos en la teoria@ aplitacion de los saberes.

3.Si se quiere ensefiar un saber, no basta con deusgmas de estudio,
sus métodos de investigacion y de socializaciGda@bn de su quehacer, de su
historicidad. Se requiere conocer, por lo menagrekxto del aprendiz, contexto
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que esta dado en complejidad de fendmenos lingdisstculturales, econémicos,
sociales. Por otra parte, se requiere conoceméxio del ensefiante, dado en igual
complejidad. Ademas, se requiere comprender eldg@rocesos psicolégicos
puestos en juego por uno y otros, relativos a fem@® de desarrollo de la
inteligencia, de la personalidad, de la conduadadmpatia.

4. Ensefiar un saber, mostrar su objeto de estudioeggéctivo régimen de
procedimiento con respecto al mismo en su histadi requiere un contexto
enmarcante y, hasta cierto punto, esencial: elggtoyde ser humano, de sociedad
y de cultura en pro del cual se ordena. Sin esitertalizacion el saber es una
"sucesion descolorida de [...] momentos (que eitama llama desenvolvimiento:
lucus a non lucendlo)"

5.En consecuencia, cuando se conoce 0 se posee emnssaliene una
condicion aportante al proceso de ser maestro; fpteollegar a serlo. De hecho,
hay evidentes constataciones de cuantas persomassaces de producir en una
disciplina y no llegan a ser maestros y si son sxm@s de sus desarrollos no
siempre logran eficacia en la comunicacion, la vaefon y la creacién de condi-
ciones para que otros lleguen a producir.

6. Es cierto, sin saberes especificos, e inclusoisitcia, cabe preguntar:
Entonces, ¢qué se ensefia? O como otros aseverhay'pedagogia de la natfa"

7. Sin proyecto historico: ¢ para qué se ensefia? 8taxto del aprendiz: ¢a
quién se ensefia? Sin contexto del ensefiante: gngéna? Sin comprension del
contexto social: ¢dénde se ensefia? Sin alternadiwagcontextualizacion del
saber: ¢,como se ensefia?

Estos interrogantes muestran que las cienciasalosres o las disciplinas
de por si no tienen respuestas sobre su enseadbilitlestran ellos que el campo
intelectual de la educacion recibe aportes basledas disciplinas no sélo para
aclarar el horizonte de su accion, sino tambiéteritos para la efectuacion de la
misma.

8. Es ingenuo —por decir lo minimo— tratar de ameah una idea desueta
del cientificismo, carente de fundamento la pergpeede un mundo feliz. Baste
recordar que ese suefio fracasé como utopia devtduRin Industrial, que los
paises que creyeron en ella han visto amenazaglaeistencia la vida, que en
€s0s mismos paises se propugna hoy por el retormando de la vida, de la accién
comunicativa y comunitaria como la dadora de sergitbdo proyecto culturdl
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9. Es necesario hacer un serio reconocimiento@ermun proyecto de
competitividad como el propugnado por la recieisti|iia econdémica, la pedago
gia no puede presentar rendimientos mas eficaedasjciencias. A su turno, en
poco tiempo, tampoco ellas tendran cientificovestigadores consagrados al
campo intelectual de la educaciéon. No es raci@ragr en que las disciplinas se
invadan mutuamente, ello no es ampliarlas, sintigdearlas . No dar validez a
la autonomia relativa del campo intelectual delleacion es confundir la capaci
dad de las disciplinas de responder por su sa@aéiiz y por su insercion en la
experiencia cultural, es desconocer que la pedagsgin proceso en el cual los
saberes sufren recontextualizaciones dependieni@experiencia cultural, de la
interrelacién de un saber con los demas y derlactsta de los sujetos que entran
en interaccion.

10. Cabe sostener que los saberes (cienciaslidasjgampos de investi
gacion) aportan al desarrollo del campo intelectadh educacion, pero no lo
determinan. Esto significa, esencialmente, acgptael conocimiento propio de
la pedagogia no puede atarse, ni depender detureLga cientifica dada, sino
gue reconoce que esta en construccion su caraedigmatico. Tal reconocimien
to no es, ni puede considerarse, como un probiEakhacional o latinoamerica
no. Ello sucede en el mundo.

Tal caracter de proceso o de construccion, no esgiargo, razén suficiente
para pensar que mientras llega a plena clariqaetiagogia debe plegarse a otros
saberes. También debe reconocerse en este fendneede los ingredientes que
contribuyen a que el gremio de los maestros natang identidad totalmente
radicalizada.

11. El titulo interdisciplinariedad significa reconoder pertinencia del
desarrollo de los saberes especificos en el sdncango intelectual de la
pedagogia. El campo de investigacion que se cyesiit interrogar por el proyecto
histérico que se protiende desde la accion formdtvia pedagogia es, necesaria-
mente, interdisciplinario; no puede desarrollarse acios sobre los saberes
especificos que se deben vincular a la construdeidmnuevo campo de problema-
tizacida

12. La instituciéon educativa no debe desconocer ef del@ada saber en el
desarrollo de la pedagogia, sus efectos socialesI(gyia de la educacion), asi
como sus posibilidades de enriquecer otros saberes.
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13. Generar una verdadera comunidad académicgmifica tener un grupo
hablando de todo desde todos los puntos de vigaifi§a tener un grupo de
intelectuales y de cientificos hablando desde syoale trabajo; pero comprome-
tidos en buscar salidas que enriquezcan cada gatxmsoliden los puntos de
encuentro entre éstos. Eso implicaria fortalecsrcditerios: el enriquecimiento del
saber que una explicitaciéon del mundo-entorno @uelse realiza el proyecto de
formacion (de la geografia, historia, quimicactisipsicopedagogia, etc.); asi como
su proyeccion y relaciones con los otros sabersdedel &mbito de la pedagogia,
teniendo en cuenta ademéas que es posible que abearsquiera de una forma
particular de la pedagogia.
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NOTAS

1. Cf. La filosofia en la crisis de la humanidad eeapEn: F.C.C.E.; p. 156-7.

2. Cf. HOYOS VASQUEZ, GuillermoElementos filosoficos para la comprension
de una politica de ciencia y tecnologim :La conformacion de comuni-
dades cientificas en ColombMEN-DNP, Bogota, 1990; p. 42.

3. Es facil desprender esta idea de una sentemcia & del profesor Guillermo
Hoyos; veamos: "[...] Husserl sigue prisionero ga @berracion, mien-
tras persevere en el paradigma de la razon monalagiflexiva, centrada
subjetivamente; e. d., mientras no asuma consexente el sentido
comunitario propio de la filosofia, redescubiertw pl mismo" (p. 24).
Cf. HOYOS VASQUEZ, Guillermo. Prélogo. A2edagogia, Discurso y
poder.Bogot4, Corprodic, 1990.

4. HERRERA RESTREPO, Danidl yo en la fenomenologia husserlifzn:
Revista de Filosofiaviéxico; XXIV (70) 91 p. 6.

5. Es lo que hemos sefialado, primero, criticamamte
"El yo y la yoidad en la disolucion de la consciaridRevista Francis-
canusafno XXX, #89: p. 79-89. Universidad de San Buentwen
Bogota, 1988.
Posteriormente, hemos propuesto una alternativa, en
"El Hombre como perspectiva.” (Caracterizacion feaenologica de
algunas tareas éticas en el pensamiento filos6iotemporaneo). En:
Cuadernos de Filosofia Latinoamericana. (43-44) 9076-91.

6. En mi estudicl residuo de ja concienciéSantafé de Bogota, Mimeo, 1992) he
indicado: Se puede sostener que, en Husserl, Itugge en la filosofia
ha dado en llamarse la accion comunicativa, fuenelido originariamente
bajo el titulo comercio auto y, por supuesto, erca@itexto de una
discusion relativa al lenguaje (de hecho el titldoesta Primera Investi-
gacion esExpresion y significacionsin embargo, ¢,por qué abandonar
la subjetividad? ¢ Coémo superar la conciencia, edigma de la con-
ciencia?

Por nuestra parte sostenemos que la accién comanitaomunicativa
—como también la llamé Husserl en su escBtoespiritu comir-
requieren de la conciencia como residuo irredutipPor qué? En
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nuestro entender, porque las operaciones de tdouir gentido requiere
la presencia de un yo que afirme, niegue, discegpi, delibere; de un
yo que funcione constitutivamente dando a la exp&a unos modos de
ser entendida, a partir de ella misma. Entendeferonsecuentemente
con Husserl que el yo es, sin mas, la unidad iotegiale las vivencias,
modo —si lo hay— exacto de expresar lo que quiecr desiduo.
Que la conciencia opera lingtiisticamente, masjaemo se pueda trazar
un limite entre operacion consciente y operaangiiistica es tema —en
principio— de aceptacion fenomenoldgica; sin entargeda por esta-
blecer qué se incluye bajo el titulo lenguaje. CfL.; la.
Investigacion, cap. 8, p. 241.

7. Cf. PACI, EnzoFuncion de las ciencias y significado del homisiéxico, Fondo
de Cultura Econémica, cap. IX: "La dialéctica @elduaje y el funda-
mento de la historia”; p. 171. También en este txindica, casi al modo
de traduccion de la expresigirachleibgue: "El lenguaje se sedimenta
y se libera, se transforma en cuerpo muerto, petge y resurge COmo
era cuando fue presencia, renovandose tambiévéa tta las continuas
sedimentaciones y continuos despertares, camh@uiEndose nuevo: por-
gue yo soy, Yo que Vivo una sola vez, soy yo daibablo. El lenguaje se
convierte en mi cuerpo propio, yo que Vivo unaseasoy quien lo hablo.
El lenguaje se convierte en mi cuerpo propio querseerva y se sobrepasa.
Se convierte en mi cuerpo propio lingiistico ocpetd” (p. 167).

8."[...] lalengua [...] es edificada de parte @gp@n todas sus especificaciones en
palabras, proposiciones, discursos, como se \Iméie en la actitud
gramatical, a partir de objetividades idealek|d.palabra [...] no aparece
sino una sola vez, es lo idéntico de las innunesabipresiones por las
cuales no importa quién lo indiqug&l origen de la geometrig, 53-4).

9. "concepto de estado-de-cosas [...] efectivanpeesente, inteligible para todo
el mundo, ahora y para siempre, estando ya acteditasu expresion
lingliistica como discurso [...], como proposicidh¢n su sentido ideal”
(El origen de la geometrig, 54).

10. 'Todo tiene su nombre o mas bien todo es nbtataa un sentido muy amplio,
es decir, expresable en un lenguéig'brigen de la geometrig, 55).
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11. Visto asi:

"La humanidad se conoce al principio como comunidadienguaje
inmediato y mediato. Con toda evidencia es soloigsaal lenguaje y la
inmensa amplitud de sus consignaciones, como c@ationes virtua-
les, que el horizonte de la humanidad puede s & infinitud abierta,
como lo es siempre para los hombr@d“origen de la geometrig, 55).

"En la dimensién de la conciencia, la humanidadanabry adulta (exclu-
yendo el mundo de los anormales y de los nifiod)pstilegiada por el
horizonte de la humanidad y como comunidad de EeY(El origen de
la geometriap. 55).

Desde el punto de vista del lenguaje:

"[...] la humanidad para cada hombre es, por loajiaees su horizonte-
de-nosotros, una comunidad del poder expresarsecaorocidad, la

normalidad y la inteligibilidad; y en esta comunidado el mundo puede
hablar como de un siendo objetivo de todo lo qt &si, en el mundo
circuncidante de su humanida@! origen de ja geometrig, 55).

12. "El lenguaje es [...] una funcion y un poderyrelativamente relacionado al
mundo, universum de objetos en tanto que expresalién su ser y su
ser-tal"(El origen de la geometrig. 55).

13. "Es la funcidn decisiva de la expresion lintiésescrita, de la expresion que
consigna, la de hacer posibles las comunicacianegacucion personal,
mediata o inmediata, y de ser devenida, por asf,dmmmunicacion
virtual [...]; ahi [...] la comunitizacion de la imanidad franquea una
nueva etapa(El origen de la geometrig, 57).

14. Cf. HUSSERL, Ed.a filosofia en la crisis de la humanidad européa:
F.C.C.E. Buenos Aires, Ed. Nova, 1981, p. 131.

15. Cf. GALLEGO B., R.Saber pedagogic@®ogoté, Ed. Magisterio, 1990; p. 65 ss.

16. Cf. HOYOS V., Guillermo. "Elementos filoséficos pda comprension de una
politica de ciencia tecnologia". EMision de ciencia y tecnologia.
Bogot4a, MEN/DNP/FONADE, 1990; vol. |, tomo 3, p.-13.

35



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 8 y 9

17. KANT, I. Critica de la razén puraMadrid, Ed. Alfaguara, 1989; p. 16/B
VII-IX.

Obras de E. Husserl, segun las siglas indicadas

/. L. (1900-1):Investigaciones logicaddadrid, Revista de Occidentd976.
Trad. M. Garcia Morente - J. Gaos.

F.C.T.1.(1904-5):La fenomenologia de la conciencia del tiempo inmane
Buenos Aires, Ed. Nova, s. f. Trad. de O. E. Laldgfie

/. F. (1907): La idea de la fenomenologiéxico, Fondo de Cultura
Economica. 1982. Trad. M. Garcia-Baro.

F.C.C.E.(1911):La filosofia como ciencia estrictBuenos Aires, Ed. Nova,
1981. Trad. E. Tabering - P. Bader.

Ideas (1913): Ideas relativas a una fenomenologia pura y unasdifta
fenomenologicavéxico, Fondo de Cultura Econdmica, 1986. Traabs.

E. J.(1920):Experiencia y juicioMéxico, UNAM, 1980. Trad. J. Reuter.

E. C.(1921): El espiritu comun I-ll: Espiritu comun Persona, totalidad
personal, comunidades personales de accion, coausstiedad; Manuscrito A
V 23, (texto nim. 9, ed. Kern) - El espiritu conilirSobre las unidades personales
de orden superior y sus correlatos de accion; Mamus-1V 3 (texto num. 10, ed.
Kern). Sevilla, Universidad de Sevilla (s.p.i.)adir C. Moreno.

L.F.L.T. (1929): Logica formal y l6gica trascendentaliéxico, UNAM,
1962. Trad. L. Villoro.

M. C.(1931; leidas en 192%editaciones cartesianabladrid, Ed. Técnos,
1986. Trad. M. A. Presas.

Crisis (1936, leidas en 1935)a crisis de las ciencias europeas y la
fenomenologia trascendent&arcelona, Ed. Critica, 1991. Trad. J. Mufioz y S.
Mas.

O. G.(1936).EI origen de la geometriddanuscrito K Il 23; enCiencias
humanasRevista de la Facultad de Ciencias Humanas - UioNak Medellin, 2
(2)1982,49-77.
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E. Ph. I. Erste Philosophie | Kritische Ideengeshfé,ed. R. Boehm. Den
Hag, Martinus Nijhoff, 1956.

E. Ph. Il. Erste Philosophie Il Theorie derphaennategischen Reduktion,
ed. R. Boehm. Den Hag, Martinus Nijhoff, 1959.
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