Historia del saber pedagogico

rebista. ,

Chucacion
p Pedagogia




Comenius en la catedra



El saber pgedagc’)gico en Colombia
1926-193

Javier Saenz Obregon

[...] hay en nuestra mentalidad como nacion uncasplefi-

ciente que tampoco ha escapado al andlisis dause
ocupan de la psicologia colectiva: cierta incapatciuhra el
esfuerzo sostenido y metddico; una carencia deidgsi de
orden practico; y por decirlo de una vez. una imleta

organizacion de la voluntad: la incapacidad paaad#n

L a creacion de una imagen del pueblo colombiano cag@degenerada: la
apropiacion de los discursos y las practicas ageher escolar, la necesidad
de reformar los métodos pedagdgicos; y la finalidedarticipacion social y

democratizacion, se constituyeron entre 1926 y £838s referentes fundamen-
tales de las transformaciones del saber pedaggdgsoreformas de la escuela
primaria y las instituciones formadoras de docentes

* Director de la Investigacion "Saber Pedagégico ydadion Plblica en Colombia:
1920-1946" y director de la Asociacion de Trabajeidisciplinario
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Cada uno de estos elementos posibilitd el desawdelluna serie de opciones
pedagogicas y educativas que se disputaron lectirede los procesos de reforma.
La creencia en la degeneracion fisica, intelegtuabral de las masas llevé a la
formulacién de una Escuela Defensiva que a pastjprdcticas de higienizacion de
la poblacion apuntaba a la moralizacién y vigoli@aae la raza. La apropiacion
de la pedagogia y la psicologia experimental camddmento de las transforma-
ciones de la escuela y el saber pedagdgico, bustigiralas instituciones pedag6é-
gicas en laboratorios de medicién del nifio, de expatacion cientifica, de
clasificacion escolar y orientacion profesional éBfasis en la dimension metodo-
l6gica de la pedagogia, con reforma de los métattoacuerdo a los preceptos de
la pedagogia activa, produjo una serie de innowasi@en el campo de la didactica
asi como el disefio y oficializacion en 1935 de nsgrogramas escolares, basados
en el sistema de Centros de Interés de Ovidio Dcdfmalmente con la introduc-
cion (a partir de 1934) de nuevos fines socialea lgaeducacion publica dirigidos
a la democratizacion de la sociedad y la vincutadieé la poblacion a las politicas
sociales del Estado, se pensé la escuela comwaidti social, orientada hacia la
formacién de habitos de cooperacion y participasideial, tanto como de resolu-
cion de los problemas culturales, politicos y eoaicds del pueblo.

No se trata de opciones excluyentes, mas si dei@stags de reforma con
distintos fines, referentes conceptuales y espat#omstitucionalizacién. Entre
1930 y 1935 cada una de estas opciones logra w@ matitucionalizacion a nivel
nacional, en distintas esferas de la educaciorigaibbh escuela defensiva en las
politicas globales del Estado hacia la poblaciargdcuela como laboratorio de
experimentacion en las instituciones formadoragadentes y sus escuelas anexas;
la reforma de los métodos y educacion para la dexoiacen los programas de las
escuelas primarids.

Raza, examen, método y sociedad, a la vez que miesn@odales de
estrategias de reforma y de finalidades educaéimasompetencia, se convirtieron
en objetos de discurso en las instituciones formzedde docentes, fortaleciendo el
proceso que Olga Lucia Zuluaga ha denominado catamizacion" del discurso
de la pedagogia en el presente siglo, productcadgeé de las Ciencias de la
Educacion. En el pais cada uno de estos objetopdgado a partir de saberes
especializados: la raza desde la medicina, la égiela biologia. EI examen,
primordialmente desde la pedagogia, la psicologaramental y clinica, asi como
la administracion cientifica. La sociedad desdsoleologia, la antropologia y la
pedagogia de Dewey. El método desde la pedagodiaately, a partir de su
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apropiacion de las nociones de infancia de la figit@ y de los conceptos de
interés, adaptacion, medio, provenientes de |abial

Los afios veinte: experiencias de reforma de ia Esela tradicional

En los afios veinte se ponen en circulacion, setelehyase comienzan a
institucionalizar practicas y discursos de refoqua reorientarian el saber peda-
gogico y las instituciones de educacion publicashamdiados de la década de los
cuarenta. Se da una apropiacion a nivel del disaledas ideas de algunos de los
principales pedagogos de la Escuela Activa: Qaparfedwey, Kerschensteiner,
Montessori, Decroly, James, Ferriere, Meumann, IBiget. Los intelectuales
nacionales incorporan los planteamientos geneddegstos pedagogos en la
medida en que posibilitan y sustentan una critjaalmente global a una imagen
de lo que consideran una escuela tradicional pregone en el pais.

La critica a la escuela tradicional surge mas deidea que se tenia de las
caracteristicas de la practica empirica de los tmeses—la gran mayoria de los
cuales carecia de formacion pedagdgica institutiergue del cuestionamiento
del saber pedagdgico impartido en las institucidoesadoras de docentes y en el
pénsum de las escuelas primarias . A esta escadieional se le proyectan todos
los vicios y negaciones del ideal de la EscuelavAcemparejando cada principio
de la pedagogia activa con una caracteristica imagatribuida a esta escuela
tradicional, asi: actividad-pasividad, memoria-adtmiento, autoritarismo-auto-
nomia, esfuerzo-interés, maestro policia-maestigaartradicion-innovacion, dis-
ciplina impuesta-disciplina interiorizada, obseigaeverbalismo, etc.

Si bien el discurso de la Escuela Activa que stétes criticas de la escuela
tradicional posibilité cierta identidad del movimie de reforma, ya en la etapa de
experimentacion de la nueva pedagogia y las refoaseolares en los afios veinte
se comenzaron a configurar de manera localizaderiexgias claramente diferen-
ciables.

En primera instancia esti la experiencia del Giionikderno; colegio
privado, laico y suprapartidista para las éliteg gi bien institucionaliz6 —desde
su fundacion en 1914 y bajo la orientacién de Agudieto Caballero— el conjunto
de préacticas de la Escuela Activa, su especificidaitle en haber sido pionero en
la introduccion del sistema de los Centros de ésteasi como en la priorizacion
de Nieto Caballero de la reforma de los métodosrdefianza para la educacion
publica.

113



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 8 y 9

En segundo lugar, la reforma educativa desarroksdBoyaca entre 1925-
1930 por Rafael Bemal Jiménez como director dedosion Publica del departa-
mento. El marco de referencia de esta reformasididecn la simple extrapolacion
de los conceptos y métodos de la Escuela Actival &ncepto organizador de la
experiencia del Gimnasio Moderno fue la infanciaussecesidades e intereses—
y su blanco un nifio abstracto y universal, tal céonpensé la psicologia infantil
de su época; el de la experiencia de Boyaca fuaza: su debilidad fisica,
intelectual y moral; su blanco la poblacién rural departamento. Esta Escuela
Defensiva tenia como finalidad la higienizacion iyilieacion de las masas
populares.

Un tercer espacio de experimentacion pedagoégicde ¢hs escuelas para
anormales y delincuentes menores, tanto privadas guiblicas, tuvo sus mayores
desarrollos en el departamento de Antioquia. Cirigl mirada a la deteccion y
correccion de anormalidades psiquicas, desarrallgmécticas de clasificacion
escolar y orientacion profesional por medio delnexa pedagdgico y psicolégico
de los alumnos. Ademas de la correccion de anatadss , esta tendencia tenia
una finalidad de "eficiencia social", buscando caloa cada individuo en el lugar
que le corresponde en el organismo educativo yakalgd acuerdo a una supuesta
distribucién natural en la poblacién de diferemtestudes y niveles de inteligencia.

Primera etapa de reformas de las institucione®rma doragle maestros 1926-
1934

El caracter empirico del oficio del maestro tramt@l era considerado el
principal obstaculo para las reformas pedagégiedugativas. Su desconocimien-
to de los conceptos y métodos experimentales falqas cualquier importancia a
Sus opiniones y a su experiencia. Su conocimieativatio de la practica queda
desestimado: se trataria de un conocimiento reldueiluna simple opinion sin
sustento cientifico.

Las transformaciones en el saber pedagdgico imdpagti las instituciones
de formacion del maestro en el periodo de reforarmalista de 1926 a 1934, se
debieron primordialmecntc a la institucionalizacida los saberes modernos y
experimentales: biologia, fisiologia, higiene, pkigia y la administracién cienti-
fica; asi como a las préacticas de la pedagogiariexpetal y los métodos de
ensefanza del sistema decrolyano.
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Los métodos de ensefianza deberian anclarse endlagia moderna o
cientifica, desechando los fundamentos filosofitta antigua psicologia racio-
nalista. La nueva psicologia al igual que comoeldagogia experimental, fue
concebida como un instrumento, un medio. Mas allgrapboner fines naturales de
adaptacion y evolucion, quedaban por fuera delsaiscas las consideraciones
acerca de los fines sociales y morales de sushifigs@ntos.

Es asi como el maestro entra a ocupar un lugardioddo ante los saberes
experimentales que reorientan su oficio. La fordracjue recibe enfatiza lo
instrumental; los textos utilizados para la ensedida estos saberes no profundizan
en sus fundamentos conceptuales, constituyen dgegeda nociones de las mas
variadas perspectivas, seleccionados en funcién diidad y aplicabilidad en la
escuela.

Esta tendencia experimental de la Escuela Actieeslao fundamento
bioldgico, se articuld a las preocupaciones sabeafermedad y anormalidad del
pueblo y fue la que predominé en este periodoseimdéituciones formadoras de
docentes. De otra parte, la pedagogia activa noetézna de Dewey y James,
sustentada por la filosofia pragmatista, tuvo gramesistencias, cuestionandose
desde la fe catdlica sus principios materialistsiscomo las estrategias de forma-
cion moral y los fines sociales de democratizad®ia sociedad, propuestos por
Dewey.

Es asi como en este primer periodo de reformabkraeagisterio el oficio
del maestro se circunscribio a lo técnico e instntal por una doble via. En
primer lugar, por las pretensiones de cicntificigiaabjetividad de los saberes
experimentales que excluian de su horizonte camldps reflexiones ideol6-
gicas, tanto como la articulacion entre ciencidogdfia. En segundo lugar las
resistencias de la Iglesia y los pedagogos casoficque la nueva pedagogia
incursionara en el campo de la especulacion fiksgdde la formacién moral y
de los fines del hombre y de la educacion, solsredales pretendian mantener
su dominio.

La celosa vigilancia de la Iglesia en defensa dadoal como terreno
exclusivo de la religion catdlica, logré que se toaera la finalidad de
formacion de un hombre virtuoso vy cristiano, ashee—a pesar de algunas
transformaciones en la concepcién de la disciplitas-estrategias formativas
dirigidas al ejercicio de la voluntad para contrddes tendencias inferiores e
instintivas del nifio.
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De los saberes experimentales a los saberes soti@B#-1938

El periodo 1934-1938 puede caracterizarse compdagde estatalizacion
y nacionalizacién de los discursos y las exper&ngedagdgicas que con la
excepcion del Gimnasio Moderno se desarrollarologafios veinte. De otra parte
la entrada, a las instituciones formadoras, dertesede nuevos saberes como la
filosofia laica, la sociologia, la antropologiaplalitica y la economia, tanto como
la acogida de estos saberes por parte de los harts de la educacion publica
para pensar la sociedad y la cultura nacional,iptialt las relaciones interdiscipli-
narias del saber pedagdgico, asi como los referenteceptuales e institucionales
de las estrategias de la educacion publica. Eatmeras sociales no remplazaron a
los que se habian institucionalizado en el peraerior se les afiadieron comple-
jizando lo pedagdgico y lo educativo.

Si hasta 1934, el saber pedagogico de la Escugi@aAe-en su vertiente
experimental— que predominé en las institucionemémloras de docentes, se
encontraba circunscrito a una especie de camigeds de relaciones con saberes
de fundamento bioldgico; los saberes sociales hagarecer de forma mucho mas
explicita y sistematica una serie de objetos deuds® tales como la cultura, la
sociedad, la politica, la nacion, la economia.

Estan claros los limites del saber teol6gico ashacale la pedagogia
experimental para pensar lo social, lo econom@gglitico y lo cultural. Tanto el
saber teoldgico como los saberes experimentalesmmaosl privilegiaban al indivi-
duo como objeto de conocimiento y de sus pracscagles y educativas. Los
saberes de fundamento bioldgico se encontrabatadios para pensar lo colectivo,
llegando tan sélo a formular conceptos naturalesoctns de Raza y Especie,
insuficiente para sustentar la formulacion de jpalét de democratizaciéon de la
cultura y la sociedad como las que pretendi6 imatda revolucién en marcha.

La creacion en 1933 de la Facultad Nacional dedisrde la Educacion
adscrita a la Universidad Nacional, representacamtacimiento de clara discon-
tinuidad con el pasado, inclusive con el pasadcacer de las reformas normalistas
de Tunja, Medellin y el Instituto Pedagogico Naelote Sefioritas. Como vimos,
uno de los mayores obstaculos para la modernizdeida formacion del magisterio
era la permanencia del saber teoldgico en laguoghes formadoras de docentes,
asi como la aceptacion estatal de la vigilancieséstica sobre estas instituciones
en cuanto a la apropiacion de nuevos discursoberas.
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El cambio fundamental que introduce la Facultadiress combinatoria de
varios elementos: deshecha la exigencia de seliccafiara el ingreso de los
alumnos, introduce el estudio sistematico de ¢sdiia laica excluyendo el estudio
de la religion; erige un nuevo modelo de formacfismemente anclado en
preceptos modernos: la disciplina de confianzapalticipacién de los estudiantes
en la vida institucional.

A partir de 1934, durante el primer gobierno dedzdpPumarejo, el proyecto
politico del liberalismo logra alinderarlas difetesesferas de la educacion puablica
en funcién de una politica social y educativa cehier que define claramente unas
ideas rectoras para la educacion: la asistencial goa democratizacion de la vida
nacional, por medio de la vinculacién de los sest@opulares a la produccion, la
politica y la cultura moderna. Es asi como la eddogpublica encuentra un nuevo
referente en el campo de lo pedagogico: John Deleypedagogia activa de
Decroly, individualizante y de fundamento biologigerde su utilidad para los
nuevos fines del Estado. En cambio las nociond3eteey sobre la escuela corno
institucion social, los fines sociales de la edi@ay especialmente el papel del
maestro y la escuela en la democratizacion decladad y la cultura, se convierten
en el nuevo referente conceptual de las instit@sidormadoras de docentes, de
los programas de la escuela primaria y de los dieswy estrategias estatales sobre
la educacién popular.

Las nuevas finalidades educativas del Estado w geedagogia de Dewey
apuntan a la resolucion de problemas existentés sociedad. De las necesidades
biologicas del nifio y de la raza se pasa a lassidames sociales de la poblacion.
Inclusive en las instituciones formadoras de dasemortadoras por excelencia de
los saberes experimentales, pierde importanciadaeta como laboratorio, con el
nifio como objeto central. La escuela pasa a seringtigucion social para el
desarrollo del proyecto politico del gobierno. 8erienta la mirada del maestro,
ya no es hacia el nifio sino hacia los problemda deciedad en que esté inserta
la escuela.

El primer gobierno de Lopez Pumarejo inicié un pside centralizacion
y hacionalizacidén de las instituciones de educapidislica. Una de las primeras
medidas en este sentido fue el traslado de la tedcdé Ciencias de la Educacion
de la Universidad Nacional al Ministerio de EduéadNacional, cambiandole el
nombre por el de Escuela Normal Superior.
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Bajo los gobiernos liberales la Normal Superia@®irtio en la institucion
por excelencia del proceso de modernizacion, @acahn e intemacionalizacion
del saber en el pais. En la Normal Superior, addeh@esarrollo de investigaciones
psicoldgicas, antropoldgicas y socioldgicas solmgedio colombiano, hubo una
apropiacion de los ultimos avances del saber modesiuyendo el psicoanalisis
y el marxismo.

El modelo pedagdgico de Dewey tuvo una doble ageidoi en la Normal
Superior: como método y como objeto de ensefiangartié de la sociologia que
comienza a desplazar a la psicologia como el sabatador de la pedagogia, la
relacion escuela-sociedad se convierte en el agetaal del discurso pedagogico,
en funcién de los nuevos fines sociales de la edfurcpiblica.

De otra parte, con la ensefianza moderna de ldogpaiy la antropologia
se debilitan las teorias racistas sobre la inféadrdel pueblo colombiano, cues-
tionandose frontalmente las nociones de degenenamil. Se transforma radi-
calmente la imagen del pueblo y de la cultura colana y se desarrollan hipétesis
socioldgicas, antropoldgicas e histéricas quedibezl analisis acerca de las
caracteristicas morales e intelectuales de la@obldel determinismo biolégico
y geografico postulados en la teoria de la degeidarde la raza.

Al convertirse en la institucion neuralgica derasvas politicas educativas
liberales, la Escuela Normal Superior rompi6é enhns@spectos con el pasado
—al acoger nuevos saberes y conceptos, indepeddsgde la vigilancia ecle-
siastica, dando refugio a intelectuales modernpgogresistas que huian del
fascismo y del nazismo y fraguando sdlidas artici@s entre procesos de saber
y estrategias estatales. Pero la vigencia en elaragadémico de las concepciones
de la psicologia y pedagogia experimental, signifita clara continuidad con el
pénsum de las instituciones de formacion del neaigisiel periodo 1928-1936.

Epilogo

Se paso pues del problema de los medios y larefigia la preocupacion
por los fines y la democracia. De Decroly, la lg@ola medicina y una pedagogia
delimitada por un imaginario popular cefido a lasiones de enfermedad y
anormalidad, con finalidades profilacticas y deptataon natural y eficiencia
social; a Dewey, la sociologia y una pedagogigeaatiiculada a una nueva vision
de las potencialidades del pueblo y las virtudda deltura nacional, centrada en
la educacion ciudadana y la democratizacién dedabk
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El andlisis de los elementos que posibilitaron esl®o prodigioso en la
década de los treinta amerita una elaboracion wi&ustiva. Aqui apenas hemos
esbozado algunos de ellos: la progresiva autoneibizade las instituciones
formadoras de docentes, las transformaciones det padagogico con la apropia-
cion de los saberes sociales y del discurso pedaydg Dewey, las criticas a la
teoria de la degeneracion de la raza y la apari@dmociones mas optimistas sobre
el pueblo y la reorientacién de los fines de lacadion publica en funcion de una
politica social y un proyecto politico con pretemnsis hegemonicas.
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NOTAS

1. Ponencia presentada al Primer Congreso Ibencamzde Docentes e Investi-
gadores en Historia de la Educacion Latinoamerjceglabrado en
Bogot4, los dias 2-5 de septiembre de 1992. Reslggeos de los
avances del proyecto de investigacion "Saber Pgitagy Educacion
Publica en Colombia 1920-1946", desarrollado éfed Nacional por
Colombia, con el auspicio de Colciencias.

2. Jiménez Lopez, Miguel (1928p Escuela y la ViddBanco de la Republica,
Bogota, p. 99

3. Estas opciones de reforma pedagdgica y edueat&a asociadas a los princi-
pales intelectuales y politicos reformadores @ellecacion en el pais: la
escuela como laboratorio de psicologia y pedagegiarimental a
Eduardo Vasco y Tomas Cadavid Restrepo; la refdetas métodos a
Agustin Nieto Caballero, Gustavo Uribe y Gabriekzéla Goémez; la
escuela como institucion social de democratizad#la cultura a Luis
Lopez de Mesa, Jorge Zalamea y Jorge Eliécer Gaitan

4. A pesar de organizarse en lo metodolégico derdoal sistema de centros de
Interés de Decroly, los nuevos programas disefizjoda orientacion
de Nieto Caballero no acogen elementos fundamemtala pedagogia
experimental del médico belga, como el examenarstas fines biolo-
gicos y la organizacion de contenidos a partioderitereses naturales
(instintos) de la infancia. Los contenidos se defimas bien, en funcion
de necesidades y fines sociales. Nieto, por deagiphumaniza y
socializa a Decroly por la via de Dewey.

5. Zuluaga, Olga Lucia (198 Pedagogia e Historiddiciones Foro Nacional por
Colombia. Bogota, p. 20

6. Hasta 1928 se trataba del saber pedagogicditiogaor medio de los manuales
pedagdgicos de Baldwin, Johonnot, Calkins, Wikenshe Guia de los
Hermanos Cristianos, y Mlanual de Pedagogidel pedagogo colom-
biano Martin Restrepo Mejia.

7. El término "Escuela Defensiva" no es creacioBelmal Jiménez, surge al
interior del discurso de la pedagogia experimgraal encuentra en los
escritos de Decroly. Es importante subrayar queeagitos especificos

120



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 8 y 9

del modelo Decrolyano son acogidos selectivameotdgs diferentes
opciones pedagdgicas, en funcion de estrategiesfatena. Las practicas
de examen y clasificacién escolar, asi como dentaidgdn profesional,
por las instituciones formadoras de docentes gxasriencias de escue-
las para anormales. El discurso sobre la defenda deza contra los
peligros del medio y las préacticas de higiene escpbr la Escuela
Defensiva. Finalmente su método de ensefianza derv@bgin, asocia-
cion y expresion, y la organizacion de contenidpsidir de Centros de
Interés, por la opcién de Reforma de los Métodos.

8. Esta pedagogia experimental, con claras preteside cientificidad prioriza la
eficiencia del trabajo escolar; la economia deuergb asi como la
prediccion y el control de los resultados de la&eBasza. En este sentido,
aunque hace parte del movimiento pedagogico questenominado
"Escuela Activa", es claramente diferenciablc defarmulaciones de
otros pedagogos activos como James, Dewey y Karstdiner. La
pedagogia experimental incluia los siguientes elmse la psicologia
experimental de donde toma el método cientificmsiaologia infantil,
la exploracion fisico-antropolédgica del desarrdigiolégico del nifio y
el examen de la patologia del nifio y de la sociedbita como ejes de
la practica escolar el analisis sistematico dadlesg el examen cientifico
del trabajo escolar.

9. En la Casa de Correccion de Menores de Medtllidada y dirigida por Tomas
Cadavid Restrepo se implemcntaron de manera ihlegrpostulados de
la pedagogia experimental: el estudio antropolégigsicologico del
menor delincuente, de sus antecedentes herediyalagsdebilidades de
su caracter. Se impulso la clasificacion por gruggiscomo la organiza-
cion del trabajo a partir de los tests mentales yagtitudes y de la
observacién de las inclinaciones morales del aluni® otra parte,
Eduardo Vasco fundé en Medellin el Centro de Higiftgica y mental
(1932), y ejercié como psiquiatra de las Escuetgméiales de Antioquia
para nifilos anormales.
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