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El despilfarro mas trascendental

es el de la vida humana,

la vida del nifio mientras esta en la escuela
y luego a causa de una preparacion
inadecuada y pervertida.

* Este trabajo es fiuto de la asesoria que l&gwod Olga Lucia Zuluaga ha
dado a la fundacion Reflexionar Pedagdgico, pitaitilo la creacion del Liceo
John Dewey en Pereira. Leonardo Velasquez y Adelad/ fundadores de tal
Liceo, han emprendido un estudio histérico-praatieda obra de John Dewey.
Ellos son maestros de primaria en la ciudad der&gren la actualidad cursan el
Magister en Teorias Modernas de la educacionigniversidad del Valle

**  John Deweyscuela y Sociedad, 84.
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La ciencia de la educacioén

hn Dewey fundamenta su pedagogia en la experidfigiincipio que abraza
s el de la funcion educativa de la experiencihcdmo lo manifiesta en su
libro Experiencia y Educaciéra partir de la experiencia, por la experiencia,
para la experiencia.

Su concepto de ciencia, también parte de la expeae pero lejos de
proponer que la Pedagogia, una ciencia en congirupera el autor, se base en
rigidos moldes que reifiquen la experiencia, élgabpor la conccptualizacion y
rechaza el modelo de la ciencia que s6lo se bada ggurosa demostracion
matematica, aun en la Fisica y en la Matematiogugorestringen su parte cientifica
Unicamente a la demostracidén matematica. "La @esighifica, creo, la existencia
de métodos sistematicos de investigacion, que,docuaa dirigen a estudiar una
serie de hechos, nos ponen en condiciones de codgrles menos azarosamente
y con menor rutina."

Ahora bien, de los tedricos de la Escuela Nuevaepees quien le da mayor
importancia a la Pedagogia como tarea filosofieguBamente esta posicion y el
reconocimiento del pensamiento pedagogico anteriét, lo alejan de ciertos
dogmatismos acerca del modelo experimental deetwiei. Recogiendo los ideales
de Herbart, Dilthey y Natorp, él sitia la educaadrel seno de la reflexion y del
hacer filosofico.

Desde su postura filoséfica, se diferencia de Cajgaquien quiso hacer de
la Pedagogia una ciencia experimental basadascolagia del nifio. Y desde su
ideal filosofico nos dice: "nadie negaria que lacadion se halla aun en un periodo
de transicion de un estado empirico a uno cieatifi§in embargo promueve
tareas para hacer de la educacion una ciencia@gdiea a la mision de promover
su paso de la empiricidad a la sistematicidad.

Una de las criticas de mayor valor para la teagtiagdgica, que mas abre
la puerta a este empefio suyo, es la de criticgyédlamamos instrumentalismo,

* John Deweyla Ciencia de la Educaciop, 12
*x John DeweyDemocracia y Educaciémp, 18.
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como una forma cuestionable de plantear la ciaei@ educacién. Para llegar a
esta idea, él utiliza una comparacion con el cada dicologia. El nos dice: "cuando
en educacion el psicélogo u observador y el expariatdor en cualquier campo

reduce sus hallazgos a una regla que se ha deahgserfomicm ente, nos hallamos

s6lo ante un resultado que es cuestionable!.Y]"mas adelante agrega: "esto
ocurre no por el método cientifico sino por el atgiegnto de él, es el hombre de
tercera o de cuarta clase quien sigue este cufgales si la practica adoptada es
la que se desprende de la ciencial...] cuandorsderte en una regla uniforme de

procedimiento se trueca en un procedimiento engpinecanico, lo mismo que una

persona puede usar una tabla de logaritmos mecdemta sin conocer nada de
matematicas." De esta manera Dewey nos advierfgel@ggos de esquematizar y

unlversalizar los procedimientos de la ciencia.

Asi, podemos pensar, que las exigencias de eftatildasadas en el instru-
mentalismo (mal que afecta nuestra practica pedtzydgsde el siglo XIX), no es
mas que la imposibilidad de transformar una pradic objeto de conocimiento,
es decir, crear el endiosamiento del método, @etigismo y del instrumentalismo
como forma de existencia social del saber pedagddesprendiéndose de alli, la
imposibilidad de que la practica de la ensefianaasemida por el maestro como
objeto de conocimiento.

Lejos de una posicién pragmatista cerrada que qaugido el énfasis en la
experimentacion, Dewey reclama para la experidagi@sibilidad de ser transfor-
mada en conocimiento, en concepto, mas all4 deuwedba de verificacion o de
obsesivo seguimiento del "método cientifico”.

Es necesaria la conceptualizacion, lo que Dewendlan sistema intelec-
tualmente coherente. No hay que reprochar a unaiaien formacion que en sus
primeros estadios realice experimentos y medicjiangss resultados carezcan de
significacion general." Llevar las técnicas preatadle una ciencia a otra no
garantiza la cientificidad de un campo de conoaihoie

*  John DeweylLa Ciencia de la Educaciop, 17-18
*  |bid. p. 18 *% |bid.
p. 30
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La ciencia en construccién, no puede evitar ungerie tentativas. "Pero
la carencia de un sistema intelectualmente coleeyeramprensivo es una adver-
tencia positiva contra la atribucién de valor dfexat a resultados, meramente
porque se alcanzan por medio de técnicas recosptaaadas prestadas de
ciencias ya establecidas y que pueden expresafsemarias cuantitativas. La
cantidad no es tampoco la idea fundamental de d&snmaticas.” Solamente la
existencia de un objeto, sus conceptos y un candobqo propio, pueden lograr
gue la aplicacion de métodos que han sido efedivosras ciencias, tenga sentido
al ser utilizado en otro campo de conocimiento.

En estas ideas del autor podemos observar quansegohiento es definitivo
para una teoria educativa. No bastan las técmoabasta la experiencia, se
requieren los conceptos y un campo propio de leaethn que él delimita desde
la ensefianza y el maestro.

Otro elemento muy caracteristico del pensamieriedey, en la construccion
de la ciencia de la educacion, es el inmensog@dole asigha a la practica del maestro.
La piensa desde su relacién con el conocimienttyectido en un hacer en la
ensefianza. "El contenido cientifico de la educanasiste en cualquier materia de
estudio, seleccionada de otros campos, que capakgcador, sea directoro maestro,
para ver y pensar mas clara y profundamente sobjgel esta haciendo.” En este
punto, podria decirse, se produce el encuentmlaraiencia y la ensefianza.

Ensefiar no es hacer el seguimiento de los corget@dm texto escolar, ensefiar
para Dewey, es transformar estos contenidos pawaagimiento, la vida y la accion.
Este es el trabajo del maestro y estas son |asgaaccrear la ciencia de la educacion.
En la construccion de la ciencia de la educaciénwdy asigna un inmenso valor a la
practica del maestro. La piensa desde su relamivel conocimiento.

El programa escolar

El programa escolar traza una linea divisoria eliersas teorias pedago-
gicas. Para John Dewey, el programa es el purdiaiced problema frente al cual

* idem.
**  |bidp. 77-78
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se definen estas teorias, cuyas divergenciasagrasa en dos: las que exaltan el
programa escolar y las que ubican el nifio comoacdatla escuela.

La primera concepcion, tiene como punto de pdditfagico y su consigna
es la disciplina. La principal necesidad que Va €g la preparaciony formacion
adecuada de los maestros. Proclama la "guia yEaamo su lema Se ubica en
el amor a lo tradicional y acusa a la otra part&@dandonar la sagrada autoridad
del deber".**

La segunda posicion parte de lo sicologico. Etéstes su hilo conductor y
proclama la necesidad de simpatia hacia los rofimssino que el conocimiento
de sus instintos personales. Libertad e inicig$v/au consigna y la espontaneidad
hace parte de su proclama. Toma preferencia oo, por el cambio, por el
progreso y acusa al grupo anterior de "suprinmdavidualidad porun despotismo
tirdnico".

En cuanto a las posiciones, Dewey define las magsslaciones de ayuda
y complemento en el proceso de la educacion yedégader que este proceso se
define en la interaccion y acomodo de los plantyatos presentes en cada una de
estas partes. No toma partido por ninguna de Eltasel contrario, muestra la
necesidad de liberacion de la idea nociva de guartaespecie de abismo entre
la experiencia del nifio y las diferentes materasognstituyen el programa escolar.

El pensamiento de Dewey sobre este tdpico, abaidaosaspectos pedago-
gicos: las materias de estudio, el maestro, el gapes textos, la ensefianza de las
ciencias, el nifio, el medio, la cultura y la exgreia acumulada de la humanidad.

Dewey concibe el programa escolar como un conjlgtoaterias de estudio
en un proceso fundamentado en la experienciafitglatravés de la interaccion
entre los conocimientos y sus propios interesesektudios tienen significacion
para el nifio solo si enriquecen sus actividadakesibasicas.

Las materias de estudio no sélo estan inmersasexpériencia del nifio,
sino también en la de la humanidad. "La aritmé#éc&eografia, el Lenguaje, la

* Elnifioy el programa escolar. Ea:escuela y el nifip, 45
**  jdem.
***  jdem.
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Boténica, son también experiencias... Represehtasutado acumulado de los
esfuerzos, las luchas y los éxitos del género hojngameracion tras generacion.
Representan esto no como una mera acumulacion,.somonton heterogéneo
de trozos aislados de experiencias, sino de algdo prganizado y sistematizado,
esto es, expresado reflexivamente”.

Frente al tradicional programa escolar, Dewey opoaeconcepcion trans-
formadora que abandona la lista de materias ddi@stéija y rigida para buscar
una necesaria interaccion entre éstas y la experidal nifio. Las materias de
estudio que encuentra el nifio a su llegada alglesmmvaden su memoria "con
los largos siglos de historia de todos los puebliesfraccionan su propio mundo,
son ensefianzas segun principios generales quelatefgechos de su experiencia
original y le presenta una logica que todavia reepo

Dicha concepcion "supone capacidad para analsiatejizar, supone habitos
intelectuales sumamente desarrollados y el dom@iona técnica definida y del
mecanismo de la investigacion cientifica. Las raatele estudio clasificadas son, en
una palabra, el producto de la ciencia de losssigtinde la experiencia del nifio™.

Las materias de estudio definen la instruccionrensimbiosis entre las
verdades del nifio y las verdades de las matesasroiando sus aptitudes en la
propia experiencia. Dewey aboga para que la vidaexperiencia del nifio no
gueden subordinadas al programa. Asi se lograugqrenscimiento se nutra de los
otros que encuentre en la escuela.

El programa escolar debe ser un medio para qii@elanadapte a una nueva
vida que le toca asumir. Antes de llegar a la éscékha vivido en un mundo
restringido a un circulo estrecho de personaswdsuha estado circunscrita al
afecto. La unidad de su mundo ha sido trazadapaos practicos y emotivos. La
escuela tradicional lo espera para romper brus¢arsigsn vivencias y ofrecerle los
moldes rigidos de la vida adulta. Siguiendo laslinientos de Rousseau, el autor
reivindica la vida infantil propia del nifio que @®ningun adulto en miniatura.

* El nifio y el programa escolar. Hma escuela y el nifio, g.7-48
*  |bid. p. 39 ***
Ibid. p. 41.
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Dewey, concibe el programa como un instrumentoayuela al nifio a
realizar todos los proyectos que puede formulaekfimde comprobar el resultado
de sus presentes actividades. La adaptacion dghpra no es un fin sino un
medio. Todo el programa esta dirigido a la formracié la personalidad y debe
tener en cuenta que el hombre es un ser socil grséa sociedad, en accion y
reaccion con ella, puede cumplir su mision y stinded.a escuela debe reproducir
el medio social y envolver en él al nifio.

El maestro, el nifiov el método

La propuesta de John Dewey para definir al maestéopensada desde la
interaccion con el alumno y no desde la posesiamdmber para transmitir. El
concepto de "aprendiz”, nos acerca a su concepeigraestro, como el sujeto que
"participa y colabora en una actividad" e interactdn las necesidades y
capacidades presentes del "alumno" , que sonaglcesticial del aprender,
"proporcionandole las herramientas, no en una gcaihupreestablecida, sino tal
como se necesita en la construccion.”

En la obra "Experiencia y educacion” lo caracterarao "agente mediante
el cual se comunican el conocimiento y las destrgz® imponen las reglas de
conducta™™ sin convertirse en un vigilante implacable del portamiento. Ya
habia, entonces, identificado la causa princiggrdblema de la disciplina en la
escuela, asumiendo frente a esto una criticapfgede una primacia a la quietud
fisica, al silencio, a la uniformidad rigida detposs y movimientos, a la simula-
cion... el quehacer del maestro es que los alusaiz$agan estas exigencias y
castigue las desavenencias inevitables que ociiffa@lieda sugerido en estas

* J. S. Brubacher. John Dewey. En: Jean Chatemugrandes pedagoggs,279.
**  jdem.

*+*  John DeweyDemocracia y Educaciom, 167.

*xx |bid.p. 192.

+ John Deweyl as escuelas del manana,78.

++ Ibid. p. 13.

+++ John DeweyDemocracia y Educaciom, 162.
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frases el rol asignado al maestro en la escuealiimaal, que lo desdibuja como
sujeto de saber y lo coloca en posturas de control.

Dewey propone entonces: "cuando los maestros leguebservar a los
alumnos con el propésito de permitir a cada unubeslo desarrollo de sus facultades
de pensar y de razonar y de usar los cuadros tgdgcaritmética como medios
de ejercitar la capacidad de juzgar y de hacenidiel, su papel cambia también
necesariamente; su papel ser activo en lugar deopasl nifio ser el que pregunte
y experimente." Estas reflexiones, hechas desdeipibs del siglo XX, consti-
tuyen materiales de referencia validos, por sundgige en los momentos actuales.

En la perspectiva del autor, el maestro debe dejaer un repetidor de textos,
debe situarse ante todo, en una nueva dimensidie faé programa escolar que es
concebido por él como el elemento que provoque£nifios una experiencia vital
y personal con el conocimiento. Problema que elsinagiene que abordar
"sicologizando” las materias de estudio entendigrmtcsicologizar: "La basqueda
de los medios por los cuales esa materia pueder ll@gser una parte de la
experiencia; lo que hay de utilizable para elldeevida presente del nifio, cdmo su
propio conocimiento de la materia puede servirla iaterpretar las necesidades
y los actos del nifio y para determinar el ambientgue ha de ser colocado éste
con el fin de que pueda dirigirse adecuadamentiesarrollo”.

Al maestro, que acoge la experiencia del nifio cguia para su aprendizaje,
no le importan las materias de estudio como tal kinrmateria como un factor en
relacion con una experiencia total y su desarmitoninando, como dice Dewey,
la rivalidad que existe entre él y el libro y evidendo que no debe establecer
desde el saber del propio maestro su punto de etnoueon el nifio. Mas aun,
Dewey plantea que el programa escolar por la a@aaidul de experiencias pasadas
capacita al educador para definir el ambiente il an la escuela y su entorno
pudiendo asi dirigirle.

El puente, maestro-nifio, lo establece a travésatelepto métodos de vida,
formulado a manera de propuesta: "Relacioneseisgekscon la vida y todos los

* John Deweylas escuelas del mafiara,110.

*x John DeweyEl nifio y el programa escolap, 61. ***
idem.
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estudios estardn necesariamente relacionados"idecgsdo el trabajo manual

como una via de acceso a la ciencia y los talteresrpinteria, de tejidos, de cocina,
no como simples sitios donde se desarrollan aetiddd, sino, como "centros

activos de manejo cientificos de los materialesocgsos naturales, puntos de
partida desde los cuales el nifio sera llevadore@alizacion del desenvolvimiento

histérico del hombre]...] obteniendo también unammiento de los materiales

utilizados y de los principios mecanicos que seap!.

En los estudios filosoficos de John Dewey, la edidcaocupa un lugar
preponderante, en la busqueda de perspectivasgphmmanidad; por su impor-
tancia para la época actual siguen siendo vigatgesos de los conceptos, criticas
y propuestas por él formuladas.

Para enrutar la educacion hacia renovados canmguescontribuyan a la
articulacion de la escuela y la sociedad con pitgsdge construccion social, el
pedagogo estadounidense desentrafia los vacio®mgioencias de la escuela
tradicional. En relacion con los cambios socidleay tres cosas en la escuela de
tipo antiguo que han de cambiarse, si la escudla dlejar la sociedad moderna:
Primero, las materias del programa, segundo, le&raate ensefiarlas el maestro,
tercero, el modo de estudiarlos alumnos...]"

¢ Cuales son los cambios sociales que le induceplantear el acontecer
educativo? En su obEscuela y Sociedadgestaca los avances a nivel de la industria
y el comercio como los cambios mas significativae gbligan a transformar la
educacion. Mientras en las sociedades antiguasiuleacion en el espacio familiar
prepara al individuo en su oficio y costumbreslaesociedad moderna la educacion
va en direccidn contraria. Se limita a "ensefiapsarifios los hechos de los
adultos" , en forma parcializada y desarticuladéadeda de la comunidad y sus
exigencias actuales, sin tener en cuenta los g@erng caracteristicas de los nifios,

y su naturaleza activa, siendo este el problemzatren la relacion educacion y
sociedad.

* John DeweyEscuela y sociedag, 108.

fd Ibid. p. 36-37.

#*  John DeweylLas escuelas del mafiarm,109.
*ek |bid. p. 33.
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"Si contemplamos un momento la escuela corriehtiedo alli esta hecho
para escuchar, porque estudiar sencillamentectasries de un libro es solamente
otro modo de escuchar, marca la dependencia dgpinituerespecto de otro". Esta
escuela que critica John Dewey se parece a mueHas dscuelas del pais, que
por su forma de ensefianza, refuerzan las difesero@ales, la dependencia
cultural, las condiciones de atraso y marginalitachando espiritus déciles para
las relaciones de dominacion entre los hombres fpidmas de vida antidemocra-
ticas e individualistas. "Cuando la labor escataisiste simplemente en aprender
lecciones, la asistencia mutua, en vez de semrmaafale comparacion y de
asociacion mas natural, se convierte en un esfetEmdestino para relevar al
vecino del cumplimiento de sus deberes".

Renovar la vida social de acuerdo con los ideaasodraticos requiere
transformar la vida escolar. "Cuando la naturgldassociedad puedan vivir en la
escuela" , se abrira la posibilidad para la regei@n social, con el fin de "dar
a los individuos otra comunidad”. Todo lo que ela ekiste, en forma
tradicional: Los programas, las materias de estiadianaestros, etc., adquiere otro
sentido. No se trata de suprimir para volver arhar® introducir en el ambiente
escolar otro tipo de relaciones, donde la intabacentre el programa, el maestro
y el nifio, hacen del conocimiento, la participagida practica de la democracia
los pilares de su formacion. "Cuando la escueld@ta y adiestre a cada nifio de
la sociedad como miembro de una pequefia comusatadandole con el espiritu
de cooperacion y proporcionandole el instrumenta pa autonomia efectiva,
entonces tendremos la garantia mejor y mas proflendaa sociedad mas amplia,
que seria también mas noble, mas amable y masiagaitn

Llevar la sociedad a la escuela y articular la @sca la sociedad, se
constituye en el eje del cambio educativo propyest®ewey. Esta escuela, educa
desde situaciones referidas a la vida presentedirtiendo a los nifios en el
conocer y actuar en la vida social, proporcionaaatividades que le guien

* John DewcyEscuela y sociedag, 53.

*k Ibid. p. 32.

% |bid. p. 79.

*%  John Deweylas escuelas del mafiarma,110
+ John DeweyEscuela y sociedag, 48.
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eficazmente, dada su naturaleza activa y no pesiv@ es considerado por la
educacion tradicional. La escuela publica debdiansgnifio a vivir en el mundo
gue lo rodea, adaptarse a él y comprenderlo. Bstegin Dewey, el deber
prioritario de la escuela publica.

"Sélo cuando pueda hacer estas cosas con éxita tampo para cultivar
actividades puramente intelectuales." Educaciéa ¢laes un proceso de comu-
nicacion con un sentido social, que conduzca aaainip experiencia hasta hacer
de ella un bien de posesién comun.

* John Deweyl as escuelas del mafiara,107.
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