| a evoluciéonde las Facultades de
Educacion*
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Bernardo Restrepo Gémez

Resumen

El andlisis debe preceder a la sintesis creadodebe ser el objetivo Ultimo
de la academia. Trataremos de lograr entonceshlm algietivo: analizar descar-
nadamente la situacion y extraer o producir seasicretas para transformar
dicha situacion. Que no nos pase lo que en tamépeas como éste: se realizan
analisis brillantes y nada mas, criticas valerp$esta validas, pero ninguna salida
o indicacién de rumbos hacia el futuro.

* Ponencia presentada en el Congreso de Facuttadigucacion, Cali, 1982.
**  Exdecano de la Facultad de Educacion Usistad de Antioquia. Rector del
Colegio San Juan Eudes de Medellin Doctor Undagisie Wisconsin.
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Se tratard de aunar los dos momentos: el del dséiga@nalitico con el de
la propuesta. A tal efecto se fraccionara la exjisien tres secciones: la evolucion
historica de las Facultades de Educacion, la sdnactual vista a través de sus
indicadores mas visibles y las tendencias quesaalian a manera de propuestas.

Evolucion historica

Si bien existen datos sobre la mayoria de los inldices que testimonian la
evolucion de las Facultades (Programas, docenteserdes, investigacion,
presencia nacional y presencia universitaria), ¥posicion se centrara en la
evolucion curricular de los programas de las Fadak de Educacion. Naturalmente
la evolucion de los programas va paralela a laueuah del desarrollo del sector en
sus diversos niveles y, por ello, no puede olvagre la formacién de docentes de
primaria se limité practicamente hasta el Decre2@72de 1979 sobre estatuto
docente a la educacion normalista; que la formag@jardineros o docentes del
nivel preescolar sélo es posible formalmente arpdet Decreto 088 de 1976 por
el cual este nivel se reconoce oficialmente; gdertaacion de licenciados se limitd
durante muchos afios a las areas académicas, ded@gredominancia del
bachillerato académico y que sélo se diversifictotenacion de docentes hacia lo
tecnoldgico y vocacional a partir de la creacioriaddnemy del Decreto 080 de
1974 que acelerd la diversificacién, aun dentro lwhthillerato académico; y
finalmente que la formacién de posgrado adquierenecimiento y relevancia
precisamente a raiz de los Decretos 2277 de 197% 8980 y 3658 de 1981.

Las Escuelas Normales datan de la época mismaimfgelgendencia cuando
Santander cred en Bogota la primera Normal y laegita los lancasterianos
Sebastian de Mora y Pierre Commetant en 1822. Estas sé6lo adquirieron
prestigio y visibilidad social a partir de la misi@lemana en 1872. Durante muchos
lustros prepararon no sélo los docentes para &fianga primaria, sino que forjaron
también el basamento formativo del profesoradcedarsiaria, el cual se conformé
durante mucho tiempo por los elementos que secaésta en la docencia y cultivo
de las ciencias en el nivel primario. Todavia hoyl& se encuentran en muchas
poblaciones, Normales y colegios de bachilleratodd los normalistas que ejercen
en la ensefianza media son recién egresados denaiNo

Este modelo se repitié luego en las primeras Fadrdtde Educacion creadas
por Decreto 1487 de 1932. La primera surgié endanj1933 con un curriculo de
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areas multiples. Los docentes en los "cursos damation para maestros" y las
facultades que se fundaron desde 1932 fueron ea baée profesores de carrera
de las Escuelas Normales. Muchos de ellos no abtntitulos de educacion
superior. Eran normalistas que habian cultivadudal#cticamente una disciplina
determinada, pedagdgica, social, matematica oalatur

Es interesante anotar como, ante la aparicidrsdeatzultades de Educacion,
hecho al cual van ligados ciertamente el progresaeaksarrollo cientifico y la
consiguiente necesidad de especializacion, las &lesntomenzaron a perder
prestigio y calidad. Los normalistas fueron siethelsplazados de la docencia en el
nivel medio, no sin fuerte lucha, y la competeaciadémica y econémica que
aquella perspectiva generaba desaparecié prognesiteacomo elemento moti-
vador y dinamizador en las Normales. El Decretd/ 2% rompié el dique de
escalafones diferenciados para primaria y secandarcoadyuvado, sin lugar a
dudas, a presentar a las Normales como hitos teraga el desarrollo del sector
y a sugerir el aceleramiento de la opcién uniaigien la formacion de docentes
para la ensefianza primaria.

La tarea asumida por nuestra generacion en laihiste la educacion
colombiana ha sido la de construir una infraestradb mas completa y diversifi-
cada posible para cualificar y profesionalizarsadducadores. El primer paso,
reciente aun, fue imponer los estudios de licamaiatomo requisito para la
docencia en la educacion media, empefio en el ogahcompario la anterior
generacion a la cual correspondi6 fundar las pasiacultades de educacion en
el pais. Dura lucha, pero se gand y el Estado bgigen las visitas de evaluacion
a los planteles un 60% de licenciados en némigeqgiargar una buena calificacion
a los mismos.

Aungue no es posible afirmar que la periodizac@marso historico de los
programas se cumpla perfectamente en todas ldtsaé®s) y de hecho varios
periodos coexisten cuando se mira el fendbmeno maoente, tres modelos
curriculares han presidido en las Facultades degeidim la formacion de docentes
de ensefianza media y con el cuarto, que apenasiiséaj hacen crisis las
licenciaturas en educacién media. En un princgite la escasez de docentes
calificados en el nivel post-secundario, se idegugiculo multiple, orientado a
producir un docente para varias areas o disciplii#s obedecia, ademas, al
caracter mediano o pequefio de la mayoria de legiosldel pais y, sin duda
también, a la mentalidad reproductora de la edbcgaropia de un pais ain no
industrializado y dependiente en todas las estests. modelo se observé clara-
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mente en las ponencias presentadas al Segundea8erdeFacultades de Edu-
cacion realizado en Bogota en 1962. La mayoriagiicenciaturas comprendian
tres 0 mas areas de especializacion.

El Tercer Seminario de Facultades de Educacidizaga en Medelllh en
1966, el cual tuvo como anfitriona la Facultad dadacion de la Universidad de
Antioquia, planteé un modelo diferente: el de lesas mayores y menores,
parcelando el curriculo de la especialidad endadaareas. Era un avance en pro
de la especializacion, explicado por la incorporade la industrializacion y de la
tecnologia que este proceso trae. Subsiste, sergonketerminada por el proceso
politico, econémico y social, la funcion reproduatde la escuela, no solo ya de
ideologia, sino también de tecnologias. Este avampieza a quedarse corto a
medida que la ciencia avanza, los colegios daudades crecen, los de los pueblos
pasan de tres o cuatro grados al bachillerato etongk instaura la doble jornada
gue da al profesor mayores posibilidades ocupde®gale especializacion y el
magisterio general adquiere, como consecuenciasdechas de reivindicacion
econdmica y politica, conciencia de su manipulagproductora y conciencia de
una necesidad de enfoque cientifico de la educgcmor ende necesidad de
mejores oportunidades de profesionalizacion.

Recientemente se ha planteado el debate sobfieldal caal de las licencia-
turas en educacion con especialidades cientifid&giplinarias determinadas. Se
arguye gue la division del curriculo de especialimaen dos areas y la inclusion
de una tercera area en pedagogia y educaciénmmitepgna verdadera especiali-
zacion en un area del conocimiento o saber cantifie capacite al docente para
manejar el método propio de ese saber. Quedacest@onvertido en un transmi-
sor de conocimientos sueltos sin proyeccion desijfqueda también condenado
a una pronta obsolescencia de los contenidos iddgual no dominar ni la historia
de ese saber ni las relaciones internas de siaapecifica ni la actitud creadora
que el dominio de un método suele conferir.

Paralelamente a este debate, han ido surgiend@prag que antes de la
reforma postsecundaria expuesta en el Decretcoshtrario 080 de 1980 se
denominaban licenciaturas puras, esto es dediesdas todo y por todo al
conocimiento y manejo cientifico de una rama dmisauimica, biologia, fisica,
matematica, filosofia, historia, entre otras.

Su razon de ser inicial fue el desarrollo de lesaias, pero a la larga han
devenido en docencia y han avivado ain més ebpnelde las licenciaturas mixtas
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en educacién y en areas especificas del sabéficiepara el nivel medio. Poco
a poco el pasado de las Facultades de Educactfinadas a la formacion de
docentes para las diversas areas de ensefianzxdedaion media y ancladas en
modelos superados, ha ido haciendo crisis.

Las licenciaturas "puras” son un hecho recientlitenciaturas en educa-
cion media campearon plenamente cuando éstasstiarexi\hora, los licenciados
en ciencias basicas, exactas o humanas, los "pteasiinada su carrera, se
dedican en alta proporcion a la docencia. Su @eidar en las asignaturas ense-
fladas es mas intensa que la de los licenciadaieactn cuya especializacion
es relativamente baja, predominando el generalisnuos areas, lo cual impide
un dominio o manejo cientifico de la ensefianza.

La practica docente, ha hecho crisis en todo sl pas llamados "puros”
trabajan por clases o como docentes en los colegosras estudian. El contenido
curricular, esto es el objeto de la ensefianza-@ipegs, sostienen los defensores
de las areas Unicas de especializacion, tienamrelatima con el proceso de su
asimilaciéon. Asi, quien conozca mejor un contegi@so no soélo en el nivel de
informacion, sino también de la estructura intef@alicho conocimiento, de su
formacion y método de elaboracion, estara en dguhde explicarlo mas profunda
y claramente y de vincularlo al proceso de transfoion de la realidad. Formar
en varias areas y sin una integracion real ertéi® els fomentar la mediocridad,
estos son hechos gue explican la decadencia lid®tagaturas en educacion y su
bajo nivel de prestigio entre los administradortsidtema educativo, los admi-
nistradores universitarios y aun entre los admaastes de colegios; todos ellos
prefieren una buena calidad de contenido y méiedtifico a una pobre destreza
didactica, unida a la baja calidad cientifica daliaciplinas por ensefiar.

Finalmente la poca estima de las licenciaturaglecageion se da también
entre los aspirantes a la universidad. El insutomliestil de las licenciaturas puras
ostenta mejor calidad que el insumo de las faadtatk educacion. Esto lo
demuestran los puntajes en las pruebas de adnttsidanto de corte y la media
de los aceptados. Pocos buenos estudiantes sendamideducacion como primera
opcion. A ello se agrega el descenso pronunciadtsdépciones en las licencia-

turas de educacién media y la virtual desocupaeidos claustros que se mantienen
anclados en el pasado.

Por todo lo anterior, se ha creado una sensaciqunedmuchos programas
universitarios de formacion de docentes sobramhagplanteado el debate sobre
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la conveniencia de mantener o no las licenciamaslucacion media, debate que
se ha desviado hasta poner en jaque a las mismitadies de Educacion. Incluso

se ha sugerido encomendar a departamentos deasibasicas: quimica. Fisica,

biologia, historia, recursos naturales, matematieaguas modernas, espafol,
humanidades, etc., la preparacion de docentesaanlio en ésta primordialmente

el problema de la ensefianza de las ciencias.

El problema es como desarrollar hacia adelantealagtades de Educacion
para que subsistan justificadamente. Por una padgcierto que un aspecto muy
considerable del curriculo de las licenciaturasderracion media —integrado por
los cursos de la respectiva especialidad, lossctiai@en a intensificarse— esta
siendo trasladado en casi todas partes a depattadm ciencias basicas y
humanas dentro de la nueva estructura universiadavisiones y departamentos,
sin ningun detrimento y, antes bien, con proveehsuthivel cientifico; también
es verdad que ninguna unidad docente universiadsa interés ni disposicion ni
preparacion expresa para responsabilizarse decktigacion de lo pedagogico o
del desarrollo tedrico-practico de disciplinasgfgsiones aplicadas al ejercicio de
la educacion en diferentes instancias.

Hay que encarar la crisis con un sentido de maguoézsional, sin apego
a modelos que las condiciones objetivas van rafiegdh contrario, la profesion
debe demostrar, como hasta ahora lo ha hechopaddad de evolucion. Si el
modelo de areas Unicas y curriculos dedicados mpiedotemente a la especiali-
zacion termina imponiéndose en las licenciaturaideacion media, las Faculta-
des de Educacion deben volcar su accion sobrgdimes que los posgrados
plantean para delinear un modelo de formacién denties a este nivel.

Situacién actual

Seis indicadores se pondran a consideracion palizagia situacion actual
de las Facultades de Educacion en Colombia: Lammiesde las Facultades en la
Universidad, los programas, los docentes, los mlissela investigacion y la
presencia de las Facultades ante el pais. Sebitéscastos indicadores a partir
del conocimiento directo de 15 Facultades o Ingstque tienen programas de
educacion y, en el indirecto que sobre otras nido a través de conversaciones
con decanos, profesores, rectores de universidagteta presencia que ellas han
tenido en distintos foros nacionales.

303



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 10y 11

Presencia de las Facultades en la Universidad

El planteamiento va dirigido primordialmente adaisersidades grandes en
las cuales la Facultad de Educacion es una unidgol ny tanto a institutos, en los
cuales educacion es solo un programa.

Las Facultades de Educacion tuvieron su papeloaestan la década del
sesenta en las universidades. Contribuyeron a deemmiaacion de éstas en los
procesos de admisiones y registro, departameializg la apertura misma de
programas en ciencias puras, los cuales se desgd@fas antiguas licenciaturas
clasicas. Las universidades volvieron sus ojos tzaiicacion en pos de liderazgo
en todos estos programas gue se considerabansptupimde la funcion técnica
educativa o de la experiencia que las facultadesmaenido en el cultivo de
determinadas areas académicas.

Todos estos programas, sean administrativos o rat@me se han ido
desarrollando e independizando de Educacion, serbi@& permanecido en muchas
universidades fiel a su pasado, esto es, congateslas elementos programaticos
de la década del 60. La universidad ha seguidarddaton dinamica nueva ante
lo cual las Facultades de Educacion parecen diséresta incongruencia se ha
denominado la crisis de las Facultades de Educac&ridebate” como lo llaman
otros, para referirse a la lucha entre un pasagortante y un presente de
confusioén, en el cual se ha hecho dificil replan&ajuehacer propio de las
Facultades.

Esta situacion acarrea una presencia magra dadakdées de Educacion
en sus respectivas universidades. El amodorrantienptanteado, inclusive en
algunos casos, el cierre de la Facultad como &nldoi que se hizo en importante
universidad colombiana y se ha sugerido o pensadtras. Una dinamizacion
programatica interna se hace necesaria para cestaaresta tendencia, para
cambiar la imagen y la influencia real actualuidag la vacilacion sobre su futuro.

Los Programas Profesionales

Como se menciond al abordar el tema de la evoldeidos programas, el
Tercer Seminario de Facultades de Educacion, edlelen 1966, marcé un hito
relevante en la organizacion curricular de lasé@guras. El modelo de los
programas duales se impuso desde entonces, baréa tle areas mayores y
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menores o de &reas equivalentes. En la actuatdaahsdetectado cerca de 250
(260?) programas en aproximadamente 50 (60dities. Muchas de éstas aln
se hallan en el modelo anterior de areas multplasas pocas de las antiguas
Facultades, a las cuales se suman programas mmemssituciones pequenias, han
evolucionado hacia las areas Unicas. En lo pedagéxjste también estancamiento
en enfoques generalistas frente al desarrollosdepstemologias regionales de

cada saber que iluminan la integracion entre ersple se ensefia y la pedagogia
del mismo.

El problema radica en la concepcion del profesiqnalse quiere formar,
en cual debe ser el perfil profesional del educagidasta donde las Facultades
poseen mecanismos de investigacion o analisis cdonphy tendencial sobre el
guehacer del docente en lo disciplinario y en ldagégico? ¢Obedece a esta
problematica el enfoque curricular adoptado erelatifico o disciplinario y en lo
pedagdgico? ¢ O mas bien la presion del contextmdalando asistematicamente
ciertos cambios? ¢,No es cierto también que, coomeqmr lo demas en casi todas
las carreras, no se hace andlisis de la ofertngiria de ciertas especialidades vy,
asi se sature el mercado, siguen siendo servitastearcultades por simple inercia?

Quizés lo mas critico, con el problema de areakesighmultiples, sea la
integracion y articulacion de los componentes ifienty pedagdgico. Hay que
recordar aqui los diferentes modos de desarrolstdes areas curriculares en el
pais. Facultades hay que se encargan del cuetitgio totalidad; otras entregan a
facultades diferentes el area disciplinaria coasglw la administracion del disefio,
pero no de los contenidos curriculares; y algweragn, solo conservan ingerencia
en lo pedagdgico, pero ejecutandolo simultaneanesitees en forma diagonal,
con lo disciplinario. ¢ Cudl es la integracién ycatacion reales de la ejecucion
curricular, cualquiera sea el modelo seguido? tebxE apropiacion pedagogica
efectiva de la respectiva especialidad, es dée#rFacultades trabajan lo pedago-
gico en funcién de lo disciplinario y asumen |aginario desde el enfoque de
su funcion pedagdgica o simplemente se da unapasitaon de ambos compo-
nentes? Se ha enfrentado el estudio de la relantém el método en si de cada
saber y la ensefianza del mismo?

Finalmente, los programas que atienden las FaesltlEducacion en su
gran mayoria continlan preparando docentes parsddianza media y en areas
del bachillerato académico. Este es otro desfase endesarrollo del sector
educativo y de los programas de las Facultades.
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Los Docentes

Por las razones ya anotadas al describir la evolw® las Facultades de
Educacion, los primeros profesores de éstas fuendmien porcentaje, maestros
de trayectoria, magnificos educadores cuyo tit@ekde normalistas, pero que
rindieron apropiadamente para su tiempo. Estostroadiseron superados luego
por los licendiados que egresaron de las Faculeeliess a su vez deberian haber
sido sobrepasados ya por personal mas calificadentargo, la evolucion no ha
llegado a este punto en muchas Facultades. Salgenen determinado momento
la practica de nombrar licenciados o profesiordgasivel equivalentes (filosofia
y letras, sociologia, derecho...) como profesandasFacultades de Educacion,
en desmedro de la calidad de éstas. Se refueraa @siceso reproductivo de las
condiciones existentes y poco se progresa endagmon del conocimiento y en
la superacion de los problemas de calidad de lzaedun. En vez de evolucion
cualitativa se asiste, en este caso, a una ingolagie por fuerza del progreso de
otras unidades académicas es degenerativa.

Proliferan en el pais los programas nocturnosigjert como profesores de
catedra a los que otras universidades, generallasmigblicas, contratan de tiempo
completo. Su rendimiento no es obviamente el megible en la catedra; no tienen
tiempo para realizar investigacion en la que pupdsitipar los estudiantes o por lo
menos asomarse curiosamente, y poco o ninguneagpaden dedicar a asesorias.
Alguien ha pensado inclusive gue estos progranaiapaualificarse si se semide-
sescolarizan y se hace de ellos una modalidad pneégancial y a distancia.

No seria descabellado comparar estos programasnascton los bachille-
ratos nocturnos cuyo rendimiento acaba de caldbiafes a nivel nacional con
resultados lamentables. ¢, Deberan subsistir losapnag nocturnos de educacion?

Los Discentes

Podria decirse que este elemento configura lasudeallas Facultades de
Educacion. Hay que afrontar con objetividad lactar&acion de este insumo.

¢, Quiénes demandan ingreso a las Facultades desi&d@darimordialmen-
te tres grupos de estudiantes: docentes en ajetogicuales conforman el grupo
mayor, estudiantes que no pasan en otras carrguasse transfieren de éstas, las
mas de las veces por problemas de rendimiento teniasgrofesionales de las
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mismas, y en tercer lugar estudiantes provenieletéss sectores socio-econémicos
mas populares.

1) Los docentes en ejerciciba mayoria de los integrantes de este grupo
provienen de las Escuelas Normales. Son produdi effucacion normalista y su
calidad refleja la calidad de las normales, caligael no puede limitarse a indica-
dores de rendimiento académico, sino que debedetsna factores tales como el
pensamiento pedagdgico mismo cultivado en estdisutienes. Me referiré a
varias investigaciones para buscar referentesosoculales juzgar este primer grupo
de estudiantes que ingresan a educacion. De tsdamecida la Evaluacion de las
Escuelas Normales de Colombia, estudio realizad®pjas y Briones y publicado
en 1978. En el tercer volumen del Informe Finafas tconcluir con base en 16
indicadores que solo el 24.2% de las normales pasaecalidad apropiada, se
recomienda suprimir a partir de 1979 el 75.8% dentamales del pais. Recomienda
también el estudio convertir las normales restagtemstituciones de educacion
intermedia profesional.

El estudio realizado por el Icfes sobre el rendimteade los bachilleres en
las pruebas de Estado en 1981 encontré como dllbath pedagdgico se ubicaba
en uno de los puestos mas bajos. Cosa similar éladistudio realizado por Alicia
VUlamil en 1981 en Bogot4, bajo el nombre de "Asiglde algunos indicadores de
la eficiencia interna del sistema educativo a nimeldio". Se encontré que la
repitencia era mis alta en el bachillerato pedagd(%) que en los demas (4%).
O sea que desde la normal el insumo estudiangé e baja calidad.

Finalmente, es conveniente repasar algunas ciehestiudio de Flérez y
Batista realizado en 1981 en MedeUin sobre el P@asto Pedagodgico de los
Maestros. En el aspecto relativo a identificacigsfgsional, aunque el 93% de los
informantes en una muestra de Medellin manifest "tps educadores son tan
profesionales como los demas"”, cuando se les pr@girestarian dispuestos a
cambiar de ocupacion yendo a la industria con & 2@s de salario, el 54% indico
que cambiaria de profesion. Asimismo un 62% degjagdsi tuviera la oportunidad
de patrocinio para estudiar mas, se cambiaria a@reen distinta a la educacion.
Finalmente, el 80% manifesté que "comparativamehteas ingrato de todos los
trabajos es la educacion". En promedio so6lo un @iB#hostré estar profesional-
mente satisfecho con el estatuto docente.

En lo atinente al perfil profesional del educaderencontraron cosas como
las siguientes que ilustran bastante la naturalezas estudiantes —docentes que
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ingresan a las Facultades de Educacion—: la mésticaas importante para ser
educador que la preparacion cientifica para eP6dé los interrogados; para el
53% la calidad de un buen educador no dependermi@didon pedagdgica o
didactica; el 90% afirma que el maestro se camt®ias porque conoce el método
de ensefiar una materia que por el dominio cientiicésta; el 61.5% dice que un
buen sentido comun en el maestro es suficientetgraea éxito en la adecuada
formacion de los nifios; y el 51% afirma que el rimagsace, no se hace. Estas
cifras parecen sefialar que en la lucha entre l@oadp cientifico en el quehacer
docente, aun predomina lo magico.

El punto critico reside no sélo en detectarlaexi$h de estas caracteristicas
en un alto porcentaje de los estudiantes que amgeelas Facultades de Educacion,
cuanto en preguntarnos si este pensamiento queuseguie determina actitudes
y comportamientos se logra cambiar durante el pasta universidad. A veces,
cuando uno entrevista licenciados que aspirarresaga los posgrados, tiene la
ligera impresiéon de que muchos no han cambiadditieste.

2) Estudiantes transferidos de otras carrersta practica es vieja ya y
opera en dos sentidos. En primer lugar, estudigngefacasan en las profesiones
tradicionales como la medicina, la ingenieria yelecho, por ejemplo, son
animados a buscar refugio en las licenciaturasalegia-Quimica, Matematicas-
Fisica y Sociales, respectivamente. Quienes hestamoesn la administracion de
las Facultades tenemos la experiencia de esosasadebprogramas. En segundo
lugar, muchos jovenes ante la imposibilidad dedscasus carreras de preferencia
se resignan, después de algunos intentos, a presqudra educacion con el animo
de poderse cambiar una vez estén dentro de larsitiad.

Pero es mas, las mismas Facultades de Educacdinigmaesta practica
aceptando cambios a personas de bajo rendimiemttugive ampliando plazos
de inscripcién para recoger los residuos dejadostfas carreras.

Facultades de Educacién en Medellin han sacadusaefisla prensa am-
pliando periodo de inscripciones dos y tres messguils de cerradas éstas para
las demas carreras, con el animo exclusivo de llemaupos disponibles. Asimis-
mo, se ha dado el caso de preinscripciones conddas. Quien ve este plantea-
miento se imagina facilmente que el programa ne tiemanda y que es facil por
consiguiente entrar.

En muchas Facultades del pais se tuvo la politicecibir estudiantes con base
en el criterio de los cupos disponibles, no delidad de aquellos. El punto de corte
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en las pruebas de admision, fuesen propias lofdske rebajaba hasta tener completo
el cupo. La reciente exigencia de puntajes minends. prueba de Estado en algunas
universidades ha evidenciado este problema. Emlaetsidad de Antioquia el
fendbmeno, en Educacién, puede apreciarse en alocsialre el flujo de estudiantes
aceptados hasta 1980, cuando la politica era poscy desde entonces cuando se ha
fijado la norma de que los candidatos se ubiquearan a la media del grupo. Como
puede observarse, el bajén del nUmero de aceptadtiss Ultimos semestres es
altamente significativo. En 1981 y 1982 el ingreagd entre un 50% y un 80% con
respecto a los afios anteriores. La calidad, siraegopes definitivamente superior y
esto es lo que importa hacia adelante.

Los resultados de que la mayoria de los estudiaetesiucacion procedan
primordialmente de estos dos grupos, normalistaseevicio y cambiantes de
programa, son la insatisfaccion profesional y eloptespeto que tienen por la
profesion.

3) Estudiantes de Sectores Populafémalmente, el bajo porcentaje de
bachilleres que ingresa a Educacion sin ser dacgrdecididos por esta profesion,
proviene fundamentalmente de los sectores socioéaticos mas populares, o
cual le hace pensar a uno si la razén de la esciages la necesidad de hacer una
carrera corta y salir pronto a producir y resopablemas econdmicos familiares.
Ademas, el reconocimiento social a una profesidrtwerda en buena medida con
el estatus socioeconomico de sus integrantes gféasos de la lucha profesional
se ve afectada a la larga por esta situacion.

La percepcion que los grupos sociales, el gobigfdns demés profesionales
tienen de la profesion docente, asi como la sibmade penuria, inconformidad,
insatisfaccion mas o menos permanente de los misimaentes, ahuyenta a los
grupos sociales menos deprimidos, asi como a thgidonos mas capaces y los
previene de ingresar a la profesién, con lo cual éiicilmente supera su actual
estatus.

La investigacion

La ausencia de esta actividad, esencial para @ramjento cualitativo de
la educacion, no es exclusivo de las Facultaddsddeacion, sino un fenomeno
generalizado en la universidad colombiana. Yo disia embargo, que en este
campo hay un despertar positivo en algunas Faedt&e insindan con cierta
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fuerza lineas de investigacion socio-educativiriua, sicopedagdgica, diagnos-
tica y tecnoldgica. Existe, asimismo, la curiosidanterés por la investigacion y

el animo de desmitificar ésta y apropiarse de $aaicomo una herramienta para
superar la reproduccion de textos y del procesadiro que se ha padecido.

Quizas las limitaciones de la investigacion quadetanta estan mas en la
diseminacion de los hallazgos y en el montaje dielo® de intervencion y experi-
mentacion a partir de los mismos, para determmsdlo si se puede sino también si
se debe. Los posgrados, por otra parte, sélo paedénfincados en la investigacion.
Esta alimenta los posgrados y éstos a su vez demrataiinvestigacion.

Las Facultades ante el Pais

En la década del 60 y comienzos de la del 70,desltades tuvieron su
momentumA través del Comité de Facultades de Educacidartse en la creacion
de los Inem, los cuales dieron origen a su vez pasgrados, la experimentacion de
las concentraciones de desarrollo rural y de ladigstinitaria, la capacitacion masiva
de docentes a través de multiples formas escolaszasemidesescolarizadas en
Antioguia, Valle, Tolima, Quindio, entre otras. &ma, se dio una especie de
matrimonio entre las Facultades de Educacion, eistdiio y las Secretarias de
Educacién Departamentales en pos de una dinamizistisector.

¢ Qué gueda hoy de aquella presencia? Ciertamepigocw El Comité de

Facultades de Educacion se silencié hace ratmialt€asesor de pedagogia del
Icfes, su sustituto, poco o nada conocemos desés @jecutorias, ni siquiera
indirectamente. En la discusion de reformas ediasatestatuto docente, experi-
mentacion curricular, etc... se ha tenido en cuamgramente, a personas, no a
instituciones. La relacion gubernamental con lasilteales es de preocupacion por
la crisis en que se debaten, preocupacion pasivaemae a reforzar la crisis. Es
de esperarse gue este Encuentro produzca accimseipnes que saquen a las
Facultades de ese sopor y las impulse a transi&graai mismas, a opinar sobre
la educacion nacional y a aportar en torno a siguatica.

Tendencias hacia el futuro

Como este texto se ha extendido bastante, a jgdsaber rasguiiado apenas
algunos elementos de la situacion problematicalastiplantearan muy esque-
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miticamente unos siete aspectos que, consideroa \estar presentes en el
desarrollo futuro de las Facultades que logren adéilante. Estos aspectos se
refieren ala conformacion estructural de las Faaedt dentro de las Universidades,
a la organizacioén curricular de los programasadmdiiatura, a los posgrados, a la
capacitacion y la educacion continuada, a la iigaesbn e innovacion experimen-
tal, a la especializacion del profesorado, a ladieiplinariedad del mismo y
finalmente al remplazo de la cantidad por la cdlaie insumo discente.

La estructura de las Facultades y relaciones esttuales dentro de
la universidad

Las Facultades de Educacién tendran que volcatlsevea mas sobre su
objeto educativo-pedagdgico, es decir sobre lssiigaeion socio-educativa, la
investigacion sicopedagogica, la experimentacidnofgedagdgica, la investiga-
cion historica, por un lado, y sobre el desarr@tirico-practico de disciplinas
aplicadas a la practica pedagdgica, por otro. Basgldo, la atencién al curriculo
integrado por los cursos y actividades del aregpliisaria, esto es de la especia-
lidad cientifica por ensefar, distrajo las fuedsfas facultades en la administra-
cion de tales especialidades, condicionando swrolésa la existencia de éstas y
pretermitiendo en muchas instituciones las funsiane le son propias como
unidades encargadas de cultivar lo pedagogico.nayracultades ni siquiera
cuentan con una unidad pedagogica o sicopedagQuieatan, por el contrario,
con departamentos de Idiomas, Ciencias Socialéspidticas, Quimica, etc. Otras
han avanzado més hacia el esquema organizativegalarpor el Tercer Seminario
de Facultades de Educacion en 1966. Este everimeedo estructurar las
Facultades con base en tres departamentos, alsabstigaciones Educativas,
Estudios Profesionales (pedagdgicos y socio-edusaty Relaciones con la
Comunidad (extension, capacitacion, asesori&std.y estructuras similares, han
permitido un desarrollo visible de la investigacidal area pedagodgica, sea en
programas conducentes a titulos propiamente edhs;atie pregrado o posgrado,
0 a través del desarrollo, diversificacion y elab@m de una teoria educativa
apropiada a nuestro medio, y finalmente de la peanale programas de exten-
sidn, capacitacion y profesionalizacion del madesta través de modalidades
innovativas.
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Hacia el futuro las Facultades de Educaciéon eméiegaotras facultades el
manejo de saberes especificos o disciplinarioggniraran su estructura para
trabajar su objeto propio, de acuerdo con losigmfagrabajo que cada una defina.

Organizacion Curriculary Perspectivas Pedagogicas

Como se planted en seccion anterior, el desamielftifico, el desarrollo
del sector educativo y la competencia de progrdmass” o paralelos, crean
condiciones para promover ya licenciaturas de aréeas. No repetiré las ventajas
de éstas que ya comienzan a insinuarse en vadakidéas. Los programas de
areas mdltiples y aun los de areas dobles, mayaresiores, no permiten una
cuatificacion 6ptima del profesorado y por endi@elucacion secundaria y media
vocacional.

Pero, ademas del fortalecimiento del area quesséi@nrel curriculo para la
formacion de docentes debe ser replanteado deddguid mismo de lo pedago-
gico y de su relacion con lo ensefiado. La pedagetya ser mirada y estudiada
en dos diferentes perspectivas: la del saber pgidagdéste, a su vez, debe abarcar
la vision y discurso reflexivos sobre el hombrejdadn y discurso explicativos de
la realidad individual y social y la vision y piiéetcreativas sobre la ensefianza.

El Saber Pedagdgico

Existe cierto consenso en el sentido de que laypgi@acomo saber aparece
con Comenio. Es decir a partir de los trabajosrs@icos que este monje europeo
elabord en el siglo XVII sobre la ensefianza ydadica, se inicid una linea de
pensamiento sobre la pedagogia, su evolucionjetio gida forma de estudiarla y
mejorarla. Pero es muy reciente, y mucho mas eosros, el afan de reconstruir
tedricamente la formacion misma de la pedagogghalelar su constituciéon como
un saber especifico con historia y objeto projiiste trabajo privilegia el analisis
histdrico de las rupturas que han permitido elalesta disciplina como un objeto
tedrico, como materia cientifica. Esta primera gestiva constituye tanto la
epistemologia de la pedagogia o la ciencia def palbdagdgico, como las episte-
mologias regionales de los saberes por ensefi@nfétatas, ciencias naturales,
ciencias humanas, ciencia de las lenguas) y @desion con la ensefianza.
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El quehacer Pedagogico

Se refiere a las circunstancias mismas del traolicativo, de la cotidiani-
dad del maestro en sus practicas concretas, giedets cientificamente como otra
instancia de la pedagogia. Y si la perspectivaater pedagdgico-epistemoldgico
privilegia el andlisis historico, la perspectivhglgehacer privilegia la reflexion,
la explicacion de la realidad y la creacion.

Se reflexiona sobre el para qué de la educacikinregsobre la concepcion
de hombre que se busca formar, y es la filosofia ééucacion la responsable de
orientar tal arista del quehacer pedagdgico. Esthager supone, asimismo, un
trabajo en condiciones materiales historicas detadas que deben ser explicadas
y develadas al educador, de modo que en su catidihmo sea un simple
reproductor de las mismas sino un transformadta dlidad. Esta explicacion
compete por igual a la sociologia de la educaclarsgciolinguistica.

Pero es menester explicar también como aprendetairmano y qué puede
asimilar en cada etapa de su vida. Tal explicasgoespera que sea dada por la
sicologia del desarrollo y del aprendizaje.

Y, finalmente, el quehacer pedagdgico tiene mueteeahcion. Los sistemas
de instruccion, las técnicas docentes, el manegjouges, la administracion de aula,
las relaciones interindividuales e intragrupakesnbdificacion de conducta, el
estilo de autoridad, el estimulo a la creativitladalud mental de los alumnos, la
modelacion de actitudes, la formacion de habitetettuales, entre otros elemen-
tos, pueden ser susceptibles de cierto andligsciedas recomendaciones; pero
sin duda alguna dependen mas de la creacion tedqaral afrontar la circunstancia
concreta que le toca vivir. Dicho de otra manemda @ducador se ve abocado a la
tarea de crear, innovar, experimentar su propiagegga en ciertas circunstancias
de su quehacer cotidiano y si lo hace consciesistgmaticamente y documenta
Su practica, aporta a la investigacion pedagogiest perspectiva especifica.

Los Posgrados

También obedecen al desarrollo del sector educ&wmaniciaron en la
década del 60, principalmente a raiz de necesigtaigsadas por los Inem. Los
Decretos 2277 sobre estatuto docente los ha prdmegondmica y profesional-
mente y los Decretos 080 de 1980 y 3658 de 198ilpsomovido legalmente.
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Ofrecen una alternativa de desarrollo de las Fairgtde Educacion que debe
asumirse con seriedad. Ademas, representan unismegarada vez mas exigente
para cuestionar y a la larga desarrollar la ingasibn en las Facultades de
Educacion. La exigencia de recurso docente e iga#igb altamente calificado
para instrumentar la educacion avanzada demamtizr@aimbio del profesorado
especializado del pais a través de conveniosrimtersitarios.

La capacitacion y la educacion continuada

La calidad académica del magisterio demanda esteieeAdemas, es la
forma de diferenciarlos estandares de excelenei@ejpen exigir las Facultades
en sus programas de profesionalizacion, para #ilescal insumo estudiantil debe
ser similar al de cualquiera facultad, y los retpsisnaturalmente inferiores, que
se ponen en programas de capacitacion. Esta difs#m permitira superar el
condicionante cuantitativo de algunas Facultadesmplazarlo por el criterio
cualitativo.

En cuanto a educacion continuada, ésta debe aganien las Facultades
para perfeccionar el profesorado de la universidadh facilitar la revision y
redisefio curricular de todas las carreras, y paastaner actualizados a los
egresados tanto de pregrado como de posgrado.

La investigacion y experimentacion

Sin duda alguna la superacion de las Facultadedut=cion depende en
alto grado de la investigacion no sélo de la probtea epistemoldgica, histérica
y socio-educativa sino también de los aspectogctgmrdagdogicos propios del
proceso educativo, tanto formal como informal. Rsrmas, no basta la investiga-
cion por calificada que ella sea. Es menester diiflsus hallazgos asi como
ensayarlos experimentalmente, sea utilizando eefoquasi experimentales de
control o estudios de caso o antropoldgicos coqumak suelen llamarlos.

Es decir, que hay que dar el paso entre la inaeshig como simple
academia, como actividad de busqueda y de do¢posgrados en investigacion)
y la investigacion que se extiende a la transfoiimade la realidad. Para ello
necesitamos publicar, divulgar, intercambiar esandDe la practica tedrica las
Facultades de Educacion deben incursionar a lagaréocial.
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El Profesorado de las Facultades de Educacion

Lo que hay que decir con respecto a este temagaadat en seccion anterior,
es recomendar a las Facultades la superaciorgdehas de licenciados formando
licenciados. Es menester atacar el problema poetws a través de dos mecanis-
mos: la especializacion del profesorado en y firpais en aquello que es propio
de las Facultades de Educacioén y la vinculacidprofesionales de otras areas
como docentes de educacion en economia de la @hycaciologia aplicada,
sicolinglistica y educacion, entre otros camposni8sno la investigacion puede
lucrarse de este recurso en grupos multidiscipiarinterdisciplinarios.

Nota complementaria (Septiembre de 1993)

Observaciones por explorar en la evolucion dedalteal durante la Ultima
década, del 82 al 93, son el afianzamiento dertgente cognoscitivista como
orientadora de los procesos de aprendizaje y Ectilid; el desarrollo de la
investigacion, manifestado en la apertura o desssichmiento de la misma, en la
obtencion de una infraestructura idonea para éogdh y en promocion de
tradiciones investigativas varias; la consolidadérios programas académicos
creados a comienzos de los 80; la constitucidnodggmas de extension a distancia
y semidesescolarizados de pregrado y posgradaaisituges varias; y la produc-
cion intelectual objetivada en publicaciones eduaat

En cuanto a la investigacion, caracteristica mgtsickda de la década, por
su poder de proyeccion y cualificacion de la doeegda orientacion en la
formacién de docentes, es interesante constatar s&superan proyectos internos
de alcance reducido y la Facultad se lanza aaepliagramas de ambito regional
y nacional tales como el Proyecto interuniversitee Historia de la Pedagogia;
los proyectos de evaluacion de los programas dmeidn a distancia elaborados
para el Proyecto Unesco, a nivel nacional; el ptoyde Evaluacion del programa
Fad del Sena, también a nivel nacional; y el Ptoyée Calidad y Futuro de la
Educacion en la Regién de Planificacion del CadpeSccidente, entre otros. ¢ Qué
incidencias tienen estos proyectos educativos mwdatigacion pedagdgica, la
docencia, la vinculacién al Estado y a la comuriidegte es un campo de andalisis
sin duda importante. A primera vista se percibati¢iones de investigacion en
historia de la pedagogia, en investigacion y delleade educacion a distancia, en
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desarrollo curricular y en estrategias de ensefimaha/endo la informética, no
s6lo en el ambito departamental, sino en el cdnaiecional.

El desarrollo de la investigacion y la gestacidrddetorado, que emerge
con mayor fuerza a partir de la constituciéon degmpo de profesores que
promovieron esta idea en 1989 e invitaron a otr@ersidades del pais a sumarse
a ella, agitaron la necesidad de establecer uaastfuctura sélida para cualificar
los procesos investigativos. Entre los componeteesl infraestructura vale la
pena mencionar el enriquecimiento de la documéntacediante la apertura del
Archivo Pedagdgico Colombiano del siglo XIX, lagision a revistas cientificas
y la adquisicion de la base de datos en educa@énmportante del mundafie,
lograda en buena medida; la conformacion de gapas/estigadores, o que no
se ha obtenido con la debida solidez, pues subsisfaerzos importantes pero
aislados de lineas de investigacion; la integrad@éros investigadores a la
comunidad cientifica nacional e internacionale sigue siendo una deseabilidad
escasamente materializada; la recuperacion devistdée la facultad, que en su
tercera etapa puede jugar un papel de primer ordesblo en la discusion
pedagdgica, sino también la socializacion de lastiyacion y la critica de la
misma; y el advenimiento de proyectos de inves@igawalitativa que llaman la
atencion sobre mayores posibilidades de haceradsdtro un investigador.

Otras vetas por explorar en la reciente historia #@cultad son el fortale-
cimiento de los programas de educacion infantirddlematica de los programas
de educacion a distancia y semidesescolarizaduegiedo y posgrado, no solo
en Antioquia sino en varios departamentos como Blagd, Sucre, Narifio y San
Andrés y Providencia; y las publicaciones con d¢alypecion intelectual del profe-
sorado.

Seguramente existen otros rasgos caracteristiesael10 6 12 afos que
una observacion mas detallada podréa identificdo. I85Hquerido iniciar con esta
nota una invitacién a pensar los procesos queagaritlo cauce singularizador
bajo las multiples actividades de la cotidianidad.
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