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CONCEPCIONES Y ACCIONES DE LOS PROFESORES DE
QUIMICA SOBRE LA EVALUACION

En el presente articulo se describen los fundansemédricos para una evaluacion como
instrumento de aprendizaje y de mejora de la ensmiaSe hace un estudio analitico -
descriptivo de las concepciones y acciones que iement los profesores formadores de
profesores de quimica. Los resultados obtenidosstrare una clara tendencia a utilizar la

evaluacion como un instrumento de constatacion iterinreferida especialmente al manejo
conceptual y de aplicacion de dichos conceptos jercieios de tipo mecanico; no incluye

actividades relacionadas con aspectos metodologicastitudinales, ni con las relaciones entre
la quimica, la tecnologia y la sociedad. No tienecaenta aspectos referidos a la actuacion del
profesor en relacién con sus metodologias, matesiadidacticos utilizados y con el clima
afectivo general en el aula; tampoco considera agperelacionados al funcionamiento de la
institucion.

CONCEPTIONS AND ACTIONS OF CHEMISTRY
TEACHERS REGARDING ASSESSMENT

This article describes theoreticalprincipies of @ssment as a learning and teaching improvement
tool. A descriptive and analytical study is jnadietlee conceptions and actions of chemistry
teacher trainers. Theresultsshowa clear tendencys® assessment as an instrument for final
confirma tion, that is specially related to the ceptual and pragmatica! knowledge of chemistry
concepts in mechanicai exercises. This kind ofsassent does not include activities related to
methodology and attitude, fior the relationshipsweetn chemistry, technology and society. It
does not take into account aspects such as thdutist 's functioning and the attitude of
teachers regarding their methodologies, teachingsaand the general affective environmentin
the classroom.

CONCEPTIONS ET ACTIONS DES ENSEIGNANTS DE
CHIMIE VIS-A-VIS DE L'EVALUATION

Cet article décrit les principes théoriques de Téasibn comme un instrument d'apprentissage
et d'amélioration de I'enseignement lui-méme. Onuiae étude analy fique et descriptive des
conceptions et des actions des forma teurs d'emseig de chimie. Les resultais obtenus
montrent une claire tendance a uliliser I'évaluaticomme un moyen de constatation finale
centré sur la démonstration du domaine conceptuéliel'applicalion de concepts de cliimie

dans des exercices mécaniques. Ce type d'évaluaBomisepas d'activités concernant des
aspects méthodologiques, d'attitude ou des rapmort la chimie, la technologie etla société.
Elle ne tientpas compte d'aspects reia tifs auxomst de l'enseignantpar rapport ases
methodologies, auxmatériauxdidactiquesutilisés &aebiance affective genérale dans la salle
de classe. Elle ne considere pas non plus d'aspeatsernant le fonctionnement de Tinstitution.
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INTRODUCCION

urante varias décadas se ha Desde la década de los ochenta
intentado introducir, a han surgido movimientos trans-
nivel mundial, curri-culos formadores, como las investiga-
apropiados para la ciones sobre errores conceptuales
ensefianza de las ciencias, tratandc(Carrascosa, 1987), preconceptos
de obviar el reduccionismo a que (Driver, 1986), resolucion de pro-
conduce una visibn de tipo blemas (Martinez Torregrosa, 1987);
tradicionalista basada en la trans- practicas de laboratorio; actitudes
mision - asimilacion de los conte- hacia las ciencias y el aprendizaje
nidos en ciencias, especialmente (James y Smith, 1985; Yager y
dentro de la quimica, ya que dicha Penick, 1986; Schibeci, 1984); el
visibn genera una ensefanza clima escolar, el clima del aula y el
arbitraria (Carrascosa, 1987), porque ambiente familiar (Welch, 1985).
no se tienen en cuenta las ideasSin embargo, en los campos de
previas de los alumnos y el caracter investigacion didactica descritos, el
histérico que subyace a la tema de la evaluacién ha sido tratado
construccion de los conceptos, lo que tangencialmente (Gil et al., 1991) y
impide el aprendizaje significativo se ha sefialado la urgente necesidad
de los mismos (Salcedo, 1991). Uno de profundizar en este frente para
de los proyectos renovadores fue eldar mayor coherencia a las

llamado Aprendizaje por propuestas de transformacion en la
descubrimiento,el cual no dio los ensefianza de las ciencias (Alonso,
resultados esperados. 1994), por lo que

* Profesor asociado. Universidad Pedagdgicadyeti
Direccion:_luisensa@tutopia.com

** Profesora ocasional. Universidad Pedagégica dieadi

REVISTA EDUCACION Y PEDAGOGIA VOL. XI No. 25 177



CONCEPCIONES YACCIONES DE LOS PROFESORES

este trabajo pretende determinar las concepcimigs gvaluacion que tienen
los profesores y alumnos del Departamento de Quaim& la Universidad
Pedagogica Nacional y proponer un modelo de evidimaacorde con una
posicion constructivista del proceso educativo.

PARADIGMAS EVALUATIVOS

En las décadas del sesenta y setenta predomirevdlmacion de tipo
tradicional, articulada con el paradigma de la ensefianza y digega por
transmision - asimilacion de conocimientos, en @osel mira en qué grado los
alumnos alcanzan los objetivos propuestos paraeterrdinado programa, lo
cual transforma a la evaluacién en una actividaéfiida esencialmente para
calificar el rendimiento de los alumnos y cuyo prcto final es la obtencion de
una nota, que generada con un criterio de repra@tuckel saber del maestro,
suministra muy poca informacion sobre el saber il alumno y sobre
verdaderas dificultades de aprendizaje (Salcedssugey Plamen, 1996). El
contenido de la evaluacion es pobre y limitado, gi@e se reduce a
conocimientos de tipo memoristico, se concentra l@n denominados
conocimientos tedricos y no tiene en cuenta aspeatetodologicos y
actitudinales, y menos aun, incluye pardmetrosvaéos de las relaciones
entre la ciencia, la tecnologia y la sociedad. \au&acion se realiza al finalizar
el proceso de ensefianza de un tema o de una matugcir, es terminal y
discontinua, ya que es necesario interrumpir elcgso de ensefanza
aprendizaje para hacerla, y se centra en el entediabviando otros aspectos
igualmente importantes del proceso tales comoapélpdel profesor, el clima
de trabajo en el aula, el clima en la instituci@uaativa, la metodologia
utilizada, etc.

Otro tipo de evaluacion que ha surgido esvaluacion de tipo cualitativo,
la cual enfatiza en el caracter interpretativo scdigtivo de la evaluacion, antes
que en la medicién, asi como en la idea del profesestigador (Stenhouse,
1987; Carr y Kemmis, 1988). En este tipo de evafulmse tienen en cuenta
aspectos importantes a evaluar, como el rol detrtec el clima institucional y
del aula, pero se ha observado que no explicitma®rde evaluacion de
contenidos especificos del apren-dizaje de lascieien es decir, aquellos
relacionadogon aspectos
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EDUCACION YENSERNANZA DELAS CIENCIAS

conceptuales, metodolégicos y actitudinales, loapasiona que el estudiante
y el profesor no tengan la posibilidad de idergifitas dificultades en estos

aspectos y, por lo tanto, no sea posible retroalianes| proceso de ensefianza
- aprendizaje.

Una corriente en la cual se esta trabajando ewdmarion formativa
basada en el modelo constructivista de la ensefaetaprendizaje, la cual
hace énfasis en la funcion reguladora de la evilnaen el proceso de
ensefanza - aprendizaje.

LA EVALUACION EN EL MODELO DE ENSENANZA Y DE
APRENDIZAJE DE LAS CIENCIASPOR INVESTIGACION

La propuesta evaluativa fundamentada en el consiamb tiene como
pregunta central ¢para qué se evalla?. Bajo estextm se concibe la
evaluacion como un instrumento de aprendizaje Yragje la ensefianza, es
decir, como un proceso continuo y permanente quemifge obtener
informacién para la toma de decisiones que contabwal mejoramiento de la
calidad de la ensefianza y del aprendizaje de émgias. Bajo esta vision, el
profesor usara la evaluacion para identificar quédas requiere cada quien
para continuar avanzando en el proceso de conigtrucgignificativa de
conceptos, lo que permitira una retroalimentaciéra peorientar e impulsar la
tarea; ello le hara concebir y disefiar la evaluacidmo un instrumento de
ayuda (y no de simple constatacion terminal), enddoel contenido de la
evaluacion favorezca el aprendizaje significatie ld materia, teniendo en
cuenta aspectos metodoldgicos, actitudinales yeminales. Lo anterior no
significa que la actividad evaluadora pierda suowvalomo indicador de
aprendizaje; por el contrario, la evaluacion sevigste en un elemento que
incide positivamente en el mayor ndmero de factares influyen en el
aprendizaje, permitiendo que los alumnos la pencibamo ayuda real y
efectiva, generadora de expectativas positivasigs(gara tomar conciencia de
sus propios avances, dificultades y necesidades.

Es necesario tener presente los grandes objetigoka deducacion en

ciencias para hacer posibles los cambios concegtuahetodolégicos vy
actitudinales que esa educacion requiere. Laiavin debe
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sustentarse en criterios no arbitrarios, indicaglalel progreso conseguido y
establecidos con base en los aportes de la ingegiigdidactica. Una forma de
evaluar, en la que ademas de estimar, en deterosimadmentos, unos niveles
minimos de logros necesarios para seguir avanzaseloidentifiguen los
progresos de todos los participantes en el prodesnsefianza y aprendizaje y
se realice una orientaciébn adecuada a las necesiddd cada uno. La
evaluacion ha de llevarse a cabo a lo largo de ébgeriodo de aprendizaje,
integrando las actividades de evaluacion al misman el fin de dar
retroalimentacion adecuada y adoptar a tiempo lsores correctoras
necesarias. Asi, se debe aprovechar cada actigelathse y cada prueba como
parte de una evaluacion continua; se trata pues,préger reiteradas
intervenciones evaluadoras destinadas a ayudatles estudiantes a superar
sus dificultades, sin esperar hasta el final dekte del curso para constatar su
fracaso. Lo anterior supone extender las activislaldeevaluacion mas alla de
los momentos especiales habituales (examenes, fEjpeuebas o ejercicios),
a las puestas en comdn que se realizan tras céidadat de clase y, en
general, a todo el proceso de aprendizaje. Es,dasinuevas actividades de
evaluacion, ademas de ser propicias para el diigodg la reflexion, se
constituyen en situaciones de aprendizaje en sinasis La practica de la
evaluacion no puede limitarse solamente a laszegatines del alumno; debera
abarcar otros aspectos como: el papel del profesajma del aula y de la
institucion educativa, la calidad de los materiaigzados, el funcionamiento
global de la institucion, etc.

En este contexto, la evaluacion debe favorecqrrehdizaje significativo
de la quimica, lo cual puede realizarse a traves de

« Actividades con énfasis en un manejo significatile los conceptos, es
decir, situaciones de cambio conceptual, para a@pdizacion sea
necesario que los alumnos cuestionen ideas irdsitivalternativas que
constituyen un obstaculo a las ideas cientificagstiones de tipo
conceptual que no puedan ser resueltas mediastapde repeticion de
conocimientos transmitidos, por ejemplo, aquellage gdemandan
utilizar conceptos inventados en contextos dissigtdos vistos en clase,
o0 establecer relaciones entre ellos de modo ceetomo la realizacion
de esquemas, diagramas o0 mapas conceptuales).
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» Actividades que, junto con la puesta en juego @egjaje conceptual,
pongan el énfasis en aspectos de tipo metodolégiso, decir,
actividades en cuya realizacion sea preciso utilaspectos rela-
cionados con el trabajo cientifico: la realizacidea planteamientos
cualitativos, incluyendo la toma de decisiones psiraplificar si-
tuaciones probleméticas abiertas; la formulacion pdeguntas que
ayuden a centrar la investigacion; la emisién dedtesis funda-
mentadas considerando situaciones limite; la edai@r de estrategias
de resolucion, incluyendo (en su caso) disefios rempetales; el
andlisis detenido de resultados a la luz del cuega@onocimientos
disponibles y de las hip6tesis manejadas; |la edaixon de resimenes
del trabajo realizado.

« Actividades con énfasis en aspectos de las relesi@mencia - tec-
nologia - sociedad; por ejemplo: aquellas en la&ssyrgen cuestiones
de aplicacién a la vida cotidiana de lo tratadcckse (explicando el
funcionamiento de aparatos de uso casero); debstése las
consecuencias tecnologicas del desarrollo cieatifjc viceversa;
andlisis de noticias de prensa relacionadas coeneh que se esta
trabajando; analisis de las repercusiones y pasiajdicaciones del
estudio realizado en la sociedad; debates sobiredgen social de la
ciencia y los cientificos, etc.

» Actividades de autorregulacion y de interregulaciSon actividades
que se presentan a los alumnos de tal manera gealizbrlas tengan
que reflexionar y darse cuenta de sus propios aganarencias o
dificultades, permitiendo al profesor aportar @atimentacion
adecuada en el mismo momento que los alumnos esainando la
actividad. Aprovechando la alta participacion de Iestudiantes al
realizar las pruebas, estas actividades deben aguskplotar, de modo
positivo, la tensidbn que generan las evaluacioeesyirtiendo los
exdmenes en situaciones privilegiadas de apresdiaaj favorecen,
ademas, las actitudes positivas hacia el apreedidajlas ciencias y
hacia la propia evaluacion.

¢Como se pueden introducir estas actividades derregtlacion e

interregulacion? Proponiendo a los alumnos enfreata actividades de
evaluacion similares, en diversos momentos delra#lkade un tema (inicial,
intermedio, final); pidiéndoles que comparen sadizaciones
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posteriores con las anteriores; que identifiquecognenten sus errores; que
seflalen sus progresos, sus necesidades, para mnejorayendo en el
enunciado de las actividades versiones erronegwe@isas o incompletas
sobre algun aspecto de la materia evaluada y pidi@nlos alumnos que la
critiquen o mejoren y proporcionando cierta ayuddos alumnos (con
preguntas orientadoras, la respuesta correctagl enismo momento de la
actividad evaluadora. Con esta ayuda los alumnedepurevisar o rehacer sus
producciones en el mismo examen.

PROBLEMA

La actuacion de los profesores de quimica ha estatloada enormemente
por una cosmovision, en mucho, derivada del panaalige transmision -
asimilaciéon de conocimientos ya elaborados, dordmoacibe la ciencia como
algo terminado, a la ensefianza como el trabajavédrdel cual se transmiten
las verdades cientificas y al aprendizaje comoeehb mediante el cual el
estudiante asimila la informacién transmitida ploprefesor. En este contexto,
la evaluacion se concibe y se practica como ingntonde simple constatacion
terminal, independiente y posterior al proceso nke@ganza y aprendizaje. De
esta manera, la evaluacion habitual en quimicaamtribuye a impulsar el
aprendizaje significativo de conceptos cientifioos mejorar las actitudes de
los alumnos hacia la quimica y su aprendizaje. ésipnecesario preguntarse
por:

e Las concepciones que tienen los profesores decpigubre la
evaluacion.

» La preocupacion de los profesores de quimica podsgueda de
objetividad y precisién en la evaluacion.

« Laforma como se utiliza la evaluacion para ingutisitivamente en el
proceso de aprendizaje.

« Los tipos de pruebas que realizan los profesorggiheica, cuando
efectlan las evaluaciones.

+ La evaluacion de las acciones del docente.

* El contenido de las actividades de evaluacion halas.
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» La forma como perciben los estudiantes la evalmagique son sometidos
por sus profesores.

« Las sugerencias que realizan profesores y alunarasnpejorar la
evaluacion.

* La manera como una evaluacion de tipo construtdiyisede contribuir al
aprendizaje significativo.

HIPOTESIS

Las concepciones y practicas docentes sobre ew@uastan destinadas
primordialmente a constatar si los alumnos han iadgulos conocimientos
que se han transmitido en clase, es decir, compuimento de simple
constatacion terminal o acumulativa, independignposterior al proceso de
ensefanza y aprendizaje, ademas de consideraalizaeidn como objetiva,
precisa y que informa sobre el grado de conocimigoe posee un estudiante.

METODOLOGIA

ara el diagnostico sobre las concepciones y ladipad, de los profesores

de quimica, sobre evaluacion, se tuvo en cuentddemacion proveniente
de 15 profesores y 95 estudiantes, perteneciehfgegrama de Licenciatura
en Quimica, del Departamento de Quimica de la Usided Pedagdgica
Nacional (UPN) y los examenes que cada uno derlfegores realizé en su
aula de clase. Para mostrar las concepciones gypaociones que tienen los
profesores sobre la evaluacion se elabor6 un onestdo (véase Cuestionario
1)." El cuestionario 2 hace relacion a la supuesjatividad que tienen las
pruebas. Se tienen dos formas de un mismo exanegayiene las mismas
respuestas: una se encabeza con la expresioruteh@lmenos brillante de la
clase de Quimica General respondio a la siguiergstion” (forma 1) y la otra,
que se encabeza con la expresion "el alumno méankei de la clase de
Quimica General respondio la siguiente cuestidarina 2). El

1. Los cuestionarios se presentan en la secogxos.
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grupo de profesores encuestados se divide en tgsupos: al primero se le
solicita calificar la forma 1 y al otro la forma Rara determinar la concepcion
evaluativa se elaboré un cuestionario tradiciona duimica (véase
Cuestionario 3), cuyo contenido es memoristico grajivista, y se pide a los
profesores que realicen un analisis critico dehmiy hagan sugerencias para
mejorarlo, si lo creen necesario. Para determemicaracteristicas principales
de la evaluacion que realizan los profesores, Bedagl cuestionario 4. Para
establecer si las actividades de evaluacién hdegu®n los examenes de
quimica, contemplan la mayoria de aspectos indieadale aprendizaje
significativo, se solicité a los profesores copi@slos examenes normalmente
utilizados en clase, con el objeto de analizar antenido; de igual manera,
dichos exdmenes sirven para verificar la auseneid,las pruebas, de
actividades que puede inducir a un aprendizajefsigtivo de la quimica, tales
como: actividades que requieren manejo significati® conceptos o de cambio
conceptual; actividades que presten atencion actospesobre metodologia
cientifica; actividades que involucren aspectoslake relaciones ciencia -
tecnologia - sociedad, y actividades de autorreginiae interregulacion. De
otro lado, en dichas evaluaciones se espera eaca@ttividades tales como:
problemas planteados como ejercicios cerrados;ciei@ de manejo
involucrando solamente destrezas operativas, yupsips tedricas que pueden
contestarse por simple repeticibn memoristica.

Para caracterizar las percepciones que los alunteogn sobre la
evaluacion a que son sometidos por sus profesemesha elaborado un
cuestionario (véase Cuestionario 5), dividido es frartes, para caracterizar las
concepciones, tipo de evaluacion y actividadesuetihs realizadas por los
profesores.

RESULTADOS DE PROFESORES

La grafica 1 muestra los resultados sobre los faeeda evaluacion. Los
profesores consideran que los fines mas importaotesdeterminar el nivel
de comprension conceptual de los alumnos (73.3%dener informacion
acerca del aprendizaje del alumno (66.6%); obtéxfermacion cuantitativa
sobre habilidades y destrezas (40%) y
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determinar el logro de objetivos (20%), lo que destia que la evaluacion
esta enmarcada bajo una vision de objetividad gigiéa para medir el trabajo
de los estudiantes, lo cual coincide con otrasstiyaciones (Alonso, Gil y
Torregrosa, 1992; Rincén, 1996).

Determinar mveles de  comprongion.
Obtener informandn acerca del
aprendizaje.
Oblener  mtormacién cuantitativa.
Deternunar el logro de obetivos.
Feeudrinar deficiencias, debihdades,
dificnliades.
0 Retroahmentar =1 proceso de ense
narza - aprendizaje.
Reflexzonar sobre la transtermacién
del alumno.
& Cenlrestar presupuestos ’
epstemelogicod, pedapépros v
Y T didicticos del profesorn
| Fines conlos cuales sa realiza la evaluacion 9 Oblgar al slumne a estudiar
i) Estratificar ol grupo. |
. Cumpliy con im requisiio '
12, Valorar ¢f trabaje del profesor v
del alumno.

— ——— Jd

e

s o

Sgrcomajes

Gréfica 1. Fines de la evaluacion segun los proéss@\l lado derecho se presenta el listado ddifesentes
fines, segun las respuestas a la primera pregehtugstionario 1.

Resultados menores al 20% se obtienen para finekiagivas como:
escudrifiar deficiencias y dificultades de aprendita3.3%); reflexionar
acerca de la transformacién del alumno (13.3%);trastar presupuestos
epistemoldgicos, pedagodgicos y didacticos del porfél13.3%) y valorar el
trabajo del profesor y del alumno (6.1%); lo cuadisre, en la gran mayoria de
docentes, la clara intencion de evaluar exclusivaenel trabajo del estudiante,
desechando la posibilidad de tener en cuenta ladoketgia y el trabajo del
profesor en el aula de clase, siendo esto impertaata la retroalimentacion
del proceso. De hecho, tan solo un 13.3% de lostnusese refieren a este
respecto. Algunas de las ideas menos recurrentee dos fines de la
evaluacion, como obligar al alumno a estudiar (§;18stratificar al grupo
(6.1%) y cumplir con un requisito (6.1%), muestram una minoria, la
persistencia de concepciones tradicionales solakiasion, en general hoy
superadas por grupos de profesores que se integadarinvestigacion y en la
innovacion.
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Sobre las caracteristicas de la evaluacion (véaaéicar2), no se sefialaron
grandes acuerdos entre los profesores. Sobre &nido de la evaluacion,

los profesores hacen referencia a que ésta debetate¢l manejo de conceptos
y su aplicabilidad (60%); debe hacer énfasis eguras de raciocinio, andlisis
y sintesis (33.3%); se deben utilizar preguntassitoiaciones de la vida diaria
(13.6%) y plantear ejercicios de aplicacion a lmsceptos vistos (13.6%).

L Que sirva para detectar el
maneio :'i‘l"u"l‘pllli‘ll

2. Que fenga preguntas de andlisis,
sintesis e inderpretacidn.

3. Que se utlicen prepuntas |
abiertas de vida dharia.

4. Que se planteen ejercwios  de
apitcacidn.

5. Que se hagan trabajos escritos
individuales o por grupos

s 6. Que se hagan aclividades
& varnadas.
® 7. Que s hagan ejercicios de aplica
§ i ciom vy analisis.
& n & Que se hagan prughas de ldpiz v

papel.
3. Que sea constante, permanente,
sistemdtica, gradual v acumulativa.

1200 & T 09 A0 SRR 1618 17188 10, Coherente respecto a criterios v

| Carackristicas de la Evaluacion contenidos

| LL. Qe =va Gbpetiva, que permila oblener |
| (.slill't\' S (R (R |

12 Que =ea imitada en iempo v espaco.
130 Que sea cualitativa v cuanttativa,

. Que abarqgue todo o] tema

15 Quesea alverta v pregramada;

1H. Quesea general 3 comprensiva

- D

U4 Debe eobnar mertos iépmeos
PSS 1S periaacs

Gréfica 2. Caracteristicas de la evaluacion seggipriofesores. Al lado derecho se presenta elltisle las
diferentes caracteristicas, segln las respuefdasegunda pregunta del Cuestionario
1

Este resultado reafirma la idea de una evaluacérada en aspectos
conceptuales. En cuanto a la forma de evaluar, a&® heferencia a la
evaluacion con trabajos escritos (13.3%) y actilédavariadas (13.3%). No
hay criterios uniformes para las caracteristicas @valuacion; se
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observa una serie de posturas mas bien contrdditentre una y otra; se
destaca el hecho que mientras algunos profesofietagecomo caracteristica
de la evaluacibn que sea un proceso integral, raomti sistematico vy
acumulativo, de tipo permanente y constante (26.6%9)s sefalan que debe
ser limitada en el tiempo y en el espacio (13.3%&ntras que para alguien es
general y comprensiva, para otro es puntual yidsfea la tematica a evaluar
(6.6%). Otros consideran que la evaluacion debelgetiva (13.3%), acorde
con el rendimiento escolar.

pesar de que un buen porcentaje de profesoresaafjue la evaluacion

es sistemética, integral, permanente, se observageseral que las
evaluaciones se realizan al final de los temas\e@$ de exadmenes o pruebas
parciales, es objetiva y se centra en aspectoseptuales, preocupando al
docente cuando no se logran los objetivos. De aigi mp se utilice la
evaluacion como instrumento fundamental para rahizodificaciones, tanto
en la ensefianza como en el aprendizaje, y soleedigeeel trabajo del alumno,
dejando a un lado criterios de evaluacion impoesrdomo el trabajo del
profesor, el clima del aula y de la instituciénatac ni tampoco se mencione
la necesidad de introducir actividades de autotaegin en la evaluacion.

La gréfica 3 muestra los resultados obtenidos lparpreocupaciones de
los profesores con respecto a la evaluacion.

Preocupaciones a la hora de evaluar Que haya criterios de evaluacion
o definidos previamente.
Que haya rendimiento, comprensién
y manejo de conceptos.
Que se disminuya la autoestima y se
4 aumente la desercion.
Que no se cumplan los objetivos
propuestos.
Que se abarque todo el tema en la
evaluacion.
Que el proceso de evaluacién sea
parte integral en el proceso de
aprendizaje.
7. No contestan.
8. Se preocupan por las consecuencias de
evaluacion.

riejay

Forde

a

Gréfica 3. Preocupaciones de los profesores arfadeevaluar. Al lado derecho se presenta etiisie las
respuestas a la tercera pregunta del Cuestionario 1
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Como se observa, una gran mayoria de profesorpeeseupa por tener
criterios de evaluacion definidos previamente (608t)e haya rendimiento,
comprension y buen manejo de conceptos (33.3%);20% les preocupa que
se disminuya la autoestima del estudiante y hagardién por esta causa, y a
un 13.3%, que no se cumplan los objetivos previgiaoe se abarque todo el
tema de la evaluacion y que el proceso de evaluas@ parte integral del
aprendizaje. Estas preocupaciones refuerzan ladelema evaluacion objetiva,
precisa, fiable, ademas que ubica al profesor gowew externo al proceso de
aprendizaje, tal que no se ve la necesidad deargala si mismo.

| preguntarles a los profesores en qué aspectasaden ellos un estudio

sobre evaluacion (véase Gréfica 4), respondieran lgsl aspectos mas
relevantes a estudiar serian: los instrumentozadibs para medir habilidades
en los estudiantes (46.6%); las concepciones tsHdtaboradas por tratadistas
(33.3%); las aprehensiones, actitudes y perspsectida los estudiantes
(ambiente psicolégico) antes de presentarse a duamsion (26.3%); las
concepciones de los profesores en ejercicio (20%)pbjetividad de la
evaluacion (13.3%) y los contenidos a evaluar (§.8%% porcentaje menor
expresa que centrarian un estudio sobre evaluamiote metodologia de
ensefianza y aprendizaje (6.6%) y la caracterizatggpracticas de evaluacion
(6.6%), lo cual corrobora aun mas la idea por pdetdos profesores de una
evaluacion objetiva, precisa, fiable y que le pe&eraer juez del aprendizaje del
estudiante.

12 3 4 5 6 7 Instrumentos utilizados para medir
Aspectos sobre los que se centra la evaluacion habilidades de andlisis, sintesis y

deduccion.
En concepciones tedricas elaboradas pd
tratadistas.
3 En aprehensiones, actitudes, perspectivas
de estado de animo antes de una pruebg.
Concepciones de profesores en
L ejercicio.
En la objetividad de la evaluacién. En los
contenidos a evaluar. En la evaluacion
& como metodologia para la ensefianza y |e
aprendizaje. En la caracterizacion de las
practicas de evaluacion.

jea
=

Por

as

Gréfica 4. Aspectos sobre los que se concentraria un estolie svaluacion. Al lado derecho aparecen
respuestas a la cuarta pregunta del Cuestionario 1.
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La grafica 5 muestra los resultados sobre lasidaties evaluativas que
realizan los profesores.

1. Pruebas escritas: examen, parcial.
Trabajo en clase, participacion en

discusiones, aportes.

Trabajo en laboratorio (informes).

Pruebas orales.

Exposiciones.

Preparacion previa a la clase.

N

Porcentijes de Uso

o gk w

Tipos de aclividados

Gréfica 5. Actividades de evaluacion mas usadakdsl derecho aparecen las respuestas al Cuestidnar

menudo se realizan pruebas escritas como pargiarédmenes (93.3%),

hechas al finalizar los temas; de igual maneravsdélan conceptos a
través de pruebas orales (46.6%), lo cual demuesizaevaluacion de tipo
terminal; segun los datos, los resultados de diphasbas se entregan una o
dos semanas después, evidenciando una evaluaciopemoanente sino
temporal. De otro lado, el trabajo en clase, lai@pacion en discusiones,
aportes y formulacion de preguntas lo evalia u%6le los profesores y los
trabajos de laboratorio como informes, habilidacegponsabilidad en el tra-
bajo, un 53.3% de ellos; cabe destacar que seaelatéoria independiente de
las practicas de laboratorio y se entregan loslteefas una o dos semanas
después, separando la evaluacion tedrica de léagargcreforzando la idea de
una evaluacion de tipo terminal y no permanenteulal concuerda con los
resultados obtenidos en otros trabajos (Alonso4)199n porcentaje menor
evalla exposiciones (33.3%) y preparacion de sIE¥46).

Las criticas que los profesores hacen a un exameicibnal se resumen
en la tabla 1.
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Tabla 1
Criticas hechas por profesores a un examen tradlqi@uestionario 3)

CRITICAS REA T. IZA DAS AL EXAMEN PORCENTAJE
Mejorar los items 60.0
Las preguntas 1 y 2 inducen a respuestas memasistic 40.0
Se deben modificar las preguntas, es decir, car@iar 26.6
forma en que se pregunta
Cambian las preguntas memoristicas por otras del 26.6
mismo corte

Sugieren cambiar la pregunta 2 por una situacifidiaoa 6.6
Echan de menos la evaluacion de aspectos actitagioa 6.6
procedimentales
Critican que en el examen no se evalle el trabaljo d 6.6
profesor
Opinan que dificilmente se puede detectar la cdpdgyara 6.6
el autoaprendizaje

Critican que no se evalle la capacidad de singemmglisis 6.6
Critican la ausencia de actividades referidas selasiones
CITIS
Critican la ausencia de actividades de autorregnae 0
interregulacion

as criticas realizadas al examen son fundamentgrhegia el contenido de
— |0s items (60%), sugiriendo cambios de forma y iadando algunas

preguntas de tipo conceptual. Sin embargo, no senhsugerencias o criticas
referidas a la ausencia de actividades que perreitaprendizaje significativo
de la tematica en cuestion y/o actividades de mgolacion yl/o
interregulacién, importantes en el proceso de aizaje. Se critica que los
items a y b sean memoristicos (40%) y que no pannet auto aprendizaje
(6.6%); sin embargo, las sugerencias que hacen neanadiar la situacion
incurren en lo memoristico nuevamente (26.6%). Wenbporcentaje hace
relacion a la forma como se formulan las pregugtas sugiere cambiar los
items (26.6%). Una muy
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baja proporcion de profesores hecha de menos eexahen aspectos
actitudinales y procedimentales (6.6%) y so6lo @¥®6hace referencia que en
la prueba no se da oportunidad de evaluar el talal profesor. En

conclusion, para los profesores no es importaniticarr la ausencia de
actividades relacionadas con el trabajo cientifiaon las relaciones ciencia -
tecnologia - sociedad, lo cual permite inferir qliehos aspectos no son
tenidos en cuenta en los procesos de ensefianzenydaaje de la quimica,
confirmando los resultados obtenidos por otros dtigadores (Beltran,

Laverde y Tamayo, 1997).

En la tabla 2 se presentan los resultados de ealifio dada por los
profesores de quimica y profesores en formaciam axamen tradicional
presentado por un buen y por un mal estudianterdsagtados obtenidos en la
tabla no demuestran diferencias estadisticas migtiMas en notas obtenidas
por buenos y malos estudiantes, lo cual no conausyd otras investigaciones
(Rincon, 1996; Alonso, 1994); sin embargo, las we&sones estandar
obtenidas por los profesores de quimica y los povés en formacion son
grandes, lo cual permite afirmar que la dispersidtie las notas entre uno y
otro grupo es alta, de ahi que las calificaciortesgadas por los profesores a
las pruebas no sean reproducibles y, por consiglinsupuesta objetividad
que se pregona queda cuestionada.

Tabla 2
Calificaciones otorgadas por profesores a un bumeal estudiante

I“ - - i i

_ Grupode " 5 ; ]
S Profesores de guitnica | Profesores en formacion
Nota promedic ™ |

— - &S

] _ | P: 705 5201 ! P:6.59; S:1.63
Mejor estudiante |

| EDRS:28.5% GDRS: 24.73%
| P s P: 7785 5:1.90; [ P68 S Loo;
eor estudianie !
%DRS: 24.4% 7 DRS: 26.80%

P= promedio; S= desviacion estandar; %DRS= porjged&sviacion relativa
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Se realizaron andlisis de examenes de biogquimidajica instrumental,
fisico quimica, quimica analitica, quimica organipaimica general, geologia
y mineralogia, quimica inorganica | y quimica irdmiga Il. La gréfica 6
muestra los resultados obtenidos al respecto.

Preauntas sobre aspwcios

corceptualey de Lpo memoristico

Frercweios de lapiz v papel cuva
resolucon mvolucra la apheacién
de tormulas mecimeamente.

3. Actnedades de avterregulacion.

L Actiidades propis del tabajo

Forcerndages

cion i,

h, Actindades relacionadas eon las

relationes UT ',

6 Actividades que sugmeren aprendizase
| Aspactos Pvaluados sgEniticative
7. Actividades sobre ttabag

experimental.

Grafica 6. Andlisis de exdmenes de diferentes iaatekl lado derecho aparecen los criterios deisindle
los diferentes examenes.

Tal como se ilustra, en ufv.7%de las pruebas se encontraron actividades

sobre aspectos conceptuales de tipo memoristicd55%5% de las pruebas
presenta ejercicios de lapiz y papel, cuya respuitende de la utilizacion de
una férmula. Sin embargo, en algunas pruebas senas preguntas y
actividades sobre el trabajo cientifico (22.2%ghciones ciencia - tecnologia
- sociedad (22.2%). Un 44.44% de pruebas contiengidades en las que se
permite el aprendizaje significativo de concep@abe anotar que en las prue-
bas no se realizan actividades de autorregulaciotegegulacion, ni tampoco
actividades o preguntas sobre el trabajo experamhend cual sugiere
evaluaciones de tipo tradicionalista en la mayaléa los profesores del
Departamento de Quimica.
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RESULTADOS DE ALUMNOS

L a grafica 7 muestra los resultados obtenidos guptarle, a los
estudiantes de Licenciatura en Quimica de la UBBIes son los fines con
los que sus profesores realizan la evaluacion.

Determinar el nivel conceptual.
Asignar notas.

Medir capacidad memoristica.
Cumplir con un requisito.
Determinar el cumplimiento de
objetivos.

Detectar dificultades.
Discriminar y/o clasificar a los
alumnos.

8. Retroalimentar el proceso.

arwbdPE

N o

3 4 5 6
7 Finos de ia evaluacion

Gréfica 7. Fines con los que los profesores reai@&valuacion. Las respuestas segiin Cuestiobario
pregunta 1.1.

Un 50% de los alumnos estan de acuerdo que la adiéfu es para
determinar el nivel del aprendizaje conceptuatual esta de acuerdo con los
resultados obtenidos por los profesores; un bueweptaje de alumnos
(39.9%) considera que la asignacién de notas esdendos fines de la
evaluacion, lo que corrobora la preocupacion queifieatan los profesores
por la medida objetiva y precisa del aprendizajdodealumnos. Muy pocos
estudiantes consideran que la evaluacion sea pamwir e capacidad
memoristica (6.4%); sin embargo, en los resultadossignados en los
profesores se denoté una amplia presencia dedad®$ de tipo memoristico
en ellas. De igual manera, el 6.4% cree que lauacain se realiza para
cumplir con un requisito. De otro lado, un pequedecentaje sefiala que la
evaluacion que realizan sus profesores se hacérmemnde retroalimentacion
del aprendizaje (2.1%) y un 4.2% plantea que lossfievaluativos son la
determinacion de objetivos cumplidos, la deteccd®n dificultades y la
discriminacién o clasificacion de los estudiantes.
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L a grafica 8 muestra los resultados obtenidos glumtar por los aspectos en
los que enfatizan, a la hora de evaluar, los pooéss de quimica

(Cuestionario 5, pregunta 1.2.). Los estudiantsgardieron ampliamente que
la evaluacién se enfatiza en lo conceptual (53.2éf);la resolucion de

ejercicios y explicacion de formulas (43.6%), yi@mepeticion memoristica de
la informacion (30.8%), lo que esté acorde corrdssiltados obtenidos con los
profesores. Un 15.9% de los educandos sefiala copecta evaluativo el

trabajo de laboratorio, corroborando que los masstvallan principalmente
conceptos. Una baja proporcion de estudiantes ¥d)1.3efiala que los

profesores enfatizan en la capacidad de analigéntesis, lo cual estad de
acuerdo con el contenido memoristico de las pruebas acuerdo a los

estudiantes, a los profesores poco les interedaag\a asistencia (2.1%) y hay
algunos estudiantes que no contestaron la pre¢u3ts).

’ 1. Enlo conceptual,
2. En la resolucion de ejeracios,
§ 3. In la repeticion memoristica.
£ 3 4. En el trabay del laboratona,
£ 5. In determmar las capaadades de
sintesis v andliss,
6. Asistonaa.

.\ = < T 7. No contestan.

Anpecios an los que enlatizan las evaliaciones

Gréfica 8. Aspectos en los que los profesoresieafatl evaluar.

La grafica 9 sefala la aceptacion a la evaluacéalizada (segun la
pregunta 1.3. del Cuestionario 5). Tal como lo rtraeslos resultados, un
70.2% de los alumnos no esta de acuerdo con efltipeyaluacion tradicional,
ya que alegan que es memoristica, no ayuda a a&pressl cuantitativa, se
realiza fundamentalmente por pruebas escritas,snabjetiva, es tedrica, no
evalla el trabajo practico, ejerce una gran pregiditologica, no es
permanente y afecta negativamente la autoestima.
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No contestan 4,2% 8 5% Esian de acuerdo

Indiferentes 17%

No estan
de acuerdo

70.2%

Grafica 9. Aceptacion al tipo de evaluacion.

Un 17% de ellos son indiferentes y un 4.2% no tajdo cual sugiere,
preocupantemente, que hay estudiantes que no tigosnion frente a un
aspecto pedagogico importante como lo es la evialuael proceso ensefianza
y aprendizaje; tan sélo un 8.5% de la poblaciondishtil expresa estar acorde
con el tipo de evaluacion gque se realiza en el Depanto.

De otro lado, los alumnos sugieren (véase GrafigacHsi en su totalidad
(90%), que para mejorar la evaluacion se hagawidaties en donde se
enfatice en el andlisis, la reflexion y no en lanmgzacion. Un 80% de los
estudiantes desea que se discutan los resultableddeatorio, ya que tan sélo
se evalua esta parte a partir de informes y n@dagar a la puesta en comun.
El 70% recomienda no dejar temas acumulados, lb cuacuerda con el
pensamiento que los profesores tienen de la evaluammo terminal y
acumulativa. De igual manera, un 65% hace énfastue la evaluacion debe
retroalimentar el proceso de ensefianza y aprerdizaj
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=

Hacer énfasis en el andlisis, reflexion y ho
en la memorizacion.
Discutir los resultados del laboratorio.
No dejar temas acumulados.
Evaluar constantemente.
Que haya retroalimentacion.
Desarrollar ejercicios en clase.
Desarrollar talleres.
Hacer més parciales.
Tener encuenta situaciones
personales.
10. Evaluar la participacion en clase.
. Evaluar oralmente.
. Proponer actividades de evaluacién
interesantes.
13. No clasificar a los alumnos como
buenos y malos.
14. Ser mas imparcial.
15. Mas comunicacion y dialogo durante la
evaluacion.
16. Permitir usar cualquier método para la
I solucién de problemas.
£ TR R B 17. Hacer énfasis en lo cualitativo.
18. Generar un ambiente no tensionante para
la evaluacion.
19. Tener en cuenta la opinién del
alumno.
20. No hacen sugerencias.

Tipos de sugerencias

©COoNOOMWN

EoreRntaes

: b =
B

N P

Grafica 10. Sugerencias hechas por los alumnosmpejaar la evaluacion. Cuestionario 5, pregura 1.

Se observa que los estudiantes piden mas evaluacdidargo del semestre
(60%), al igual que se tenga en cuenta, en la avidin, el desarrollo de
ejercicios en clase (50%); talleres (40%); paréicipn en clase (25%); las
evaluaciones orales (25%) y actividades evaluaiv@sesantes (20%). Otros
hacen sugerencias no con respecto al contenidtarfoama de evaluar, sino a
las consecuencias psicologicas que acarrea uneaei@l; de esta manera,
sugieren una evaluacion que no clasifique a losyahs en buenos y malos
(20%); que sea imparcial (20%); que genere un artdidavorable, no

tensionante (15%); en donde se tenga en cuengano del alumno (15%) y

se permita la comunicacion y dialogo durante lduagdn (10%). Un 10% del

estudiantado no hace sugerencias a este respecto.
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Segl]n los alumnos (Cuestionario 5, punto 2), lodgsares de quimica del
Departamento utilizan, para evaluar (véase Gréafida, con mayor
frecuencia, exdmenes finales (49%); parcialesralifiar cada tema (39%);
trabajo de laboratorio (40%); a través de los mfgs de cada experiencia
(45%), lo que sugiere, por una parte, una concap@la teoria aislada de la
practica y, por otra, una vision reducida del tjalzéentifico. Se le da menor
importancia a actividades como exposicion de te(88%6); debates (23%);
trabajos escritos (27%); preparacion para la c{2%@6); la participacion en
clase (27%), los cuales son aspectos importantesrodele un proceso
constructivo y que, ademas, permiten desarroltagleestudiante, habilidades
en la preparacion de temas y manejo de grupo.

Debates

Examenes finales.

Seminarios.

Asistencia a clages.

Intersés,

Qinzzes

Preparacion para la clase.
Fjercicios para resolver en casa.
k Trabajo en el laboratorio.

g » 10, Parciales de cada tema.
g

&
DR D S B

11 Revision de exdmenes escribes.
12, Informws de laboratorio
13, Prepguntas oreles
14, Pravecipg,
| . L= Bxposicidn de temas,
1A, Bstucrze,
T S 17. Trabajos escritos.
selaliog raskiiilag 18, Investigaciones
) 14 Sabdas de campe
ML Participacidn en dlase.

Gréfica 11. Frecuencia con que se usan difereotasdades de evaluacion. Se presenta, al ladeherel
listado de formas de evaluacién presentadas &todiantes, segun el Cuestionario 5.

Los resultados demuestran, ademas, que los pregesasi no evaltan el
esfuerzo (16%) y el interés (21%), este Ultimo cofactor clave en la
consecucion de un aprendizaje significativo potepdel estudiante. También
son poco utilizados como estrategias de evaludoon
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proyectos (21%); seminarios (19%); investigaciofE3%), las cuales son
actividades que favorecen un crecimiento conceptuadtitudinal vy
metodoldgico en el alumno. La revision conjuntdresprofesores y alumnos,
de los exdmenes escritos es muy poco utilizada 18%ue indica que no se
tiene en cuenta la evaluacién para retroalimeritarazeso de ensefianza y
aprendizaje.

CONCLUSIONES

Sobre los aspectos centrales de la nueva evaluag@mjede concluir que la
evaluacion debe considerarse como un medio pararl@l aprendizaje;
como un instrumento de transformacion de la praqgiedagoégica; como un
proceso permanente e integrado a todo el procesasifianza y aprendizaje;
como un proceso que permite el aprendizaje sigwific de la quimica,
implicando aspectos conceptuales, metodolégicdgudinales, ademas de lo
relacionado con las relaciones ciencia - tecnolegiaciedad, como un medio
por el cual el profesor de quimica pueda asumipraxis pedagégica desde
una perspectiva investigativa que favorezca en twako cambios en sus
concepciones pedagogicas y didacticas.

Sobre el diagndstico realizado a los profesoregjuienica del Depar-
tamento, se puede decir que estos mantienen lal@aaa evaluacion centrada
en el alumno, objetiva, fiable, precisa, centrataentenidos conceptuales que
requieren, para su resolucién, el uso de la menyoti@a manejos operativistas
en el caso de la resolucion de ejercicios de lgpimpel, que sirve para la
determinacion de objetivos logrados y la cuantiiga del saber del
estudiante. Los profesores dejan de lado en susaeianes el clima del aula,
la metodologia empleada por el profesor, los naleri didacticos, la
organizacién administrativa y académica de latungtin y no evallan las
actividades previas a las préacticas de laborattafoactividades relacionadas
con la metodologia cientifica, las actividades @ueierren las relaciones
ciencia - tecnologia - sociedad, las actividades iderregulacion y
autorregulacion y realizan, sobre todo, pruebagitasc como parciales,
examenes, quizzes, al final de alguna teméticapdsieuna evaluacion
discontinua, separada del proceso de ensefianzeendaaje. En conclusion
general, se puede decir
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que los profesores del Departamento de QuimicaandéPIN mantienen una
concepcion tradicionalista de la evaluacion vy, lpotanto, no consideran la
evaluacion como un instrumento de aprendizaje.

De acuerdo a la informacién obtenida con los alsnse puede decir
que la evaluacion no es usada como medio de apegedies memoristica,
estresante, discriminativa, represiva, terminal igves para calificar el
rendimiento asignando notas, por lo que no permiteeconocimiento de
deficiencias y, por ende, una retroalimentaciéreleaprendizaje; de alli que
los alumnos sugieran hacer énfasis en el andlisisflgxion dentro de las
evaluaciones; discutir los trabajos de laboratogenerar ambientes no
tensionantes; que la evaluacion sea constante ysee diversos tipos de
actividades diferentes a las pruebas escritas.

SUGERENCIAS

Realizar seminarios con los profesores del Deparnttonge Quimica, que
permitan la reflexion sobre sus concepciones ytiges: evaluativas, con
el fin de favorecer los cambios necesarios paramajoramiento en su
actuacion que, a su vez, contribuya a una mejandoron de los futuros
profesores de quimica. Experimentar estrategiaactichs basadas en el
modelo constructivista de evaluacion, con el fifal®recer un cambio en las
concepciones y préacticas evaluativas de los futymafesores. Producir
materiales educativos que favorezcan la reflexida ypuesta en escena de
actividades de evaluacion, coherente con el mquelouesto en la mayoria de
teméaticas y de asignaturas de quimica; dichasidaties deberian integrarse
al proceso global de ensefianza y de aprendizagé gmograma de formacion
de profesores. Experimentar dichos materiales cofegores de quimica en
servicio activo que favorezca el cambio en sus epeiones y practicas sobre
evaluacion. Realizar estudios similares en otrggadamentos de la Facultad
de Ciencia y Tecnologia, con el fin de favorececpsos de transformacion de
los programas de formacion de profesores en ldtéatuRealizar diferentes
estudios para determinar la influencia del contedttucional en las practicas
evaluativas, caracterizar el trabajo experimentalsy relacion con el
aprendizaje de conceptos en el programa de formagdé profesores de
guimica y determinar si las expectativas que lasegores tienen sobre sus
alumnos influyen en las calificaciones que lesresig
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ANEXOS

CUESTIONARIO 1

Apreciado profesor: Estamos realizando un estumtioesla Evaluacién en
quimica con el fin de mejorarla; para el efectoedesos conocer sus
preocupaciones y aportes a través de sus respadatsiguientes cuestiones:

« ¢Con qué fines realiza evaluaciones a sus alumnos?
» ¢Qué caracteristicas tiene dicha evaluacién?
* ¢Qué es lo que mas le preocupa cuando hace evalesei

» Si quisiera realizar un estudio sobre la Evalugci@m qué aspectos
centraria dicho estudio?
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CUESTIONARIO 2 (forma I) 2

Cuestion propuesta al alumnBxplique el concepto de mol hasta llegar a
una definicion operativa. El alumno menos brillafitemal) de la clase de
guimica general respondio de la forma siguiente:

Respuesta del alumnoLa unidad minima quimicamente indivisible es el
atomo y, dado que es tan pequefio, para los ef@@oscos es posible trabajar
solo con una gran cantidad de ellos. Asi como Gisgecies se agrupan en
decenas (doce unidades) y en gruesas (doce docenag)imica se utiliza una
unidad, el mol. Un mol agrupa 6,02 x*10nidades.

Cuestién presentada al profesor¢, Qué sugerencias le haria (si lo estima
conveniente) para ayudarle a mejorar su comprendiddique por favor la
calificacion (entre 0 y 10) a la respuesta dadagbaiumno. (Nota. Esta nota
no sera dada a conocer al alumno ni sera comeotadatros profesores).

CUESTIONARIO 2 (forma 2)

Cuestion propuesta al alumnixplique el concepto de mol hasta llegar a
una definicién operativa. ElI alumno mas brillanferrhal) de la clase de
quimica general respondié de la forma siguiente:

Respuesta del alumnoLa unidad minima quimicamente indivisible es el
atomo y, dado que es tan pequefio, para los ef@ctoscos es posible trabajar
solo con una gran cantidad de ellos. Asi como @Gtsg®ecies se agrupan en
decenas (doce unidades) y en gruesas (doce docenag)imica se utiliza una
unidad, el mol. Un mol agrupa 6,02 x*10nidades.

2. N.d.E: Ante la imposibilidad de contactar a &agores, con el fin de esclarecer cudl era la
respuesta correcta o incorrecta dada por los estigdi, recomendamos la lectura del texto:
FURIO, Charles; ASCONA, Rafael y GUISASOLA Jenaro. I@iftades conceptuales y
epistemologicas del profesorado en la ensefiank@sdmnceptos de cantidad de sustancia y
de mol". En:EEnsefianza délas cienciafol. 17, No. 3, (1999). pp. 359-376.
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Cuestién presentada al profesor¢, Qué sugerencias le haria (si lo estima
conveniente) para ayudarle a mejorar su comprendiddique por favor la
calificacion (entre 0 y 10) a la respuesta dadaep@atumno. (Nota. Esta nota
no seréa dada a conocer al alumno ni serd comeotadatros profesores)

CUESTIONARIO 3

Apreciado profesor: El siguiente examen se propainénal del tema
sobre gases, para evaluar a los estudiantes delmesire de Quimica
General/94 (tiempo Vi horas). Por favor haga un analisis del mismo yiaeal
todos los comentarios que considere oportunos ctse la idoneidad del
examen, posibles deficiencias, modificaciones (¢;Qagia falta? ¢Qué
afadiria?)etc.

EXAMEN FINAL SOBRE GASES

1. Escriba los aspectos centrales de la teoria cinétimlecular
2. Defina lo que entiende por "gases reales".

3. En un termémetro de gas, el helio ocupa un volude®20cma 1 at. y
25° C. Se introduce el termdémetro en hidrégenaidigtnirviendo y 1
volumen baja a 21,5 cha igual presion. Puede usted decir: ¢cuél es la
temperatura centigrada de ebullicién del hidrogeno?

4. Se ha comprobado experimentalmente que un mol sleagh at. de
presiony (TC. ocupa 22,412 L. ¢ Puede usted dedlalor deR?

CUESTIONARIO 4

Apreciado profesor: ¢De qué manera suele reakzavluacion en sus
clases de quimica? Por favor comente: ¢ Qué aalieidde evaluacion realiza?
¢,De qué manera obtiene la informacion? ¢En qué nmofhg COmo comunica
los resultados?, etc.
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CUESTIONARIO 5

Estimado alumno: Con el fin de obtener informaciénnivel general,
sobre la evaluacion hecha por los profesores deailemento de Quimica, le
solicitamos responder el siguiente cuestionario.

1. Las preguntas 1.1 a 1.4 son abiertas, por f@gmonderlas al

204

respaldo de la hoja de respuestas adjunta.

11 ¢Con qué fines realizan las evaluaciones sus prefese
quimica?

1.2 ¢En qué aspectos enfatizan sus profesores a ladenzaluar?

1.3 ¢Esté de acuerdo con el tipo de evaluacion realigadsus
profesores? ¢ Por qué?

1.4 ¢;Qué sugerencias le haria a sus profesores paseanig
evaluacion?

A continuacion usted encontrard una serie debpas relaciona
das con diferentes formas de evaluacion que ségaaen las
clases de quimica. De acuerdo a su opinion, vaas 0 a 50,
segun las considere mas o menos frecuentes, asitaido no
se usan y 50, cuando se utilizan constantemente)

2.1 Debates

2.2 Examen final

2.3 Seminarios

2.4 Asistencia a clases

2.5 Interés

2.6 Quizzes

2.7 Preparacion para la clase

2.8 Ejercicios para resolver en casa
2.9 Trabajo en el laboratorio

2.10 Parciales de cada tema
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2.11 Revision de examenes
2.12 Informes de laboratorio
2.13 Preguntas orales

2.14 Proyectos

2.15 Exposicién de temas
2.16 Esfuerzo

2.17 Trabajos escritos

2.18 Investigaciones

2.19 Salidas de campo

2.20 Participacion en clase

3. A continuacion usted encontrara una serie dmadiones relacionadas
con la evaluacién que realizan sus profesores teicp de acuerdo a
su opinién, califique de 0 a 50 con las que se@mtca de acuerdo o en
desacuerdo (0 para las que se encuentre en tettwrdo y 50 para
con las que se encuentre totalmente de acuerdo)

3.1 La evaluacion se centra en contenidos de tipo @bnak

3.2 Los profesores incluyen dentro de sus evaluaciasgsctos
relacionados con la metodologia cientifica.

3.3 Las respuestas a preguntas tedricas no requienem aléo grado de
analisis para contestarlas.

3.4 El profesor permite que sus alumnos evallen suduokigia de
trabajo.

3.5 La evaluacion es fundamentalmente repetitiva y nnésticea.

3.6 Los profesores valoran el esfuerzo y/o progresadudanos, no solo
resultados.

3.7 Las actividades evaluativas se realizan especiéngpara obtener
notas.

3.8 En las evaluaciones los profesores incluyen aspeetacionados con
las relaciones ciencia- técnica- sociedad.
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3.9 Los profesores no evaltan el ambiente de trabagosgupresenta
en las aulas de clase.

3.10 Los profesores, al evaluar, tienen en cuenta difeseproductos
del trabajo de los alumnos.

3.11Los ejercicios de aplicacion encontrados en laduacdnes
requieren para su solucion la aplicacion de forswéo de-
finiciones.

3.12 Los profesores evaltuan el funcionamiento de laeclagl papel
que ellos estan desempefiando en el aula.

3.13 Los profesores no hacen evaluaciones para defmcthlemas de
aprendizaje de los estudiantes y ayudar a supsrarlo

3.14 Durante las pruebas los profesores discuten algaeagspuestas
dadas a algunas preguntas, con el fin que el allaprenda algo
en la solucidn a estos interrogantes.

3.15La evaluacion es objetiva, justa, confiable y meci

3.16 El tipo de pruebas utilizadas estimulan a que sediesde modo
reflexivo, intentando comprender, en profundidaal hspectos
tratados en clase.

3.17La manera como los profesores evallan hacen temges los
momentos en que se realizan las diferentes adiieglade
evaluativas.

3.18La evaluacion es utilizada como instrumento derapiraje.

3.19Los resultados de la evaluacion son utilizadosgp@rofesor para
clasificar en buenos y malos a sus alumnos.

3.20 Durante las pruebas, los profesores permiten haeguntas de
aclaracion y/o orientacion para responder alguneguntas.

3.21 Para responder a las preguntas de tipo concemeatequiere
recurrir en alto grado a la memoria.

3.22Después de reflexionar sobre los resultados de/duacion, se
modifican aspectos del desarrollo de las clases.
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3.23 Las actividades de evaluacion no permiten mosttas alumnos
sus progresos, dificultades y como corregirlos

3.24 Después de la evaluacion se realizan actividadesgutribuyan
al aprendizaje de los temas tratados.

3.25Las pruebas que su profesor generalmente reali@tannun
aprendizaje memoristico, sin entender su significad

3.26 Algunas preguntas son planteadas de tal forma guprenden
nuevos conocimientos al contestarlas.

3.27Las pruebas aplicadas estdn hechas de tal forma para
aprobarlas, lo importante es aprender bien las uiasn tener
cuidado al sustituir valores y desarrollar corredate las
operaciones.

3.28Los examenes aplicados normalmente sirven tanta gbiener
informacion sobre las dificultades del proceso dsee@anza y
aprendizaje, como para determinar las estrategiaspgrmitan
superarlas.

3.29 Cuando el resultado de la evaluacion no es posiéivgrofesor
generalmente realiza otro examen.

3.30 Cuando el resultado de la evaluacion no es posiévprofesor
realiza actividades que lleven a la comprensiopreradizaje de
los temas en que se ha fracasado.
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