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En este articulo exponemos una serie de refleximlatvas a los nuevos discursos y practicas stdbiategracion y la inclusion
de las diferencias en educacion. Ponemos de rdbsveuevas coordenadas de este debate para avhazar los retos educativos
que respondan a la diversidad del alumnado en I&stitas de la ensefianza. Esto significa pregumtgrer la gestion y
organizacion de la clase, el curricula, las estgites para desarrollarlo, el fortalecimiento de lokustros docentes mediante
proyectos deformacion, la responsabilidad de laielscal determinar la naturaleza de las experies@ae se ofrecen al alumnado
y el compromiso politico de la administracion edivaa
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In this article we disdose a series of consideratioglated to the new discourses and pradices reggrthie integration and

inclusion of differences into education. We hidiilithe new parameters of this debate to move fahawvards the educational
challenges that answer to the diversities of theestti body in teaching pradices. This means wondealout the effort made
and the organization of the dasses, the curriculdavelopmental pradices, strengthening of teachisgtutions, through the

formation of projeds, the responsibility of the @ohin determining the nature of the experiences tire offered to the student
body and the political commitment of the educati@ukministration.
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LA RESPUESTA EDUCATIVA A LA DIVERSIDAD
DEL ALUMNADO. DISCURSOS Y PRACTICAS

Maria Luisa Granata*

INTRODUCCION

n primer lugar, debemos reconocer que elapropiacion segun el cual una concepcion o
cambio comprensivo que encierra el enfoque determinado —en nuestro caso las
discurso de la educacién en la diversidad teorias y practicas tradicionales— se "apropian”
no ha producido aun, en la escuela, lasde elementos discursivos e incluso rivales,
transformaciones necesarias. La llegada deadaptandolos y conformando una estrategia que
nuevas corrientes conceptuales sobre la educaci¢se propone como novedosa. De acuerdo con esta
especial y la aparicion de nuevas necesidadeperspectiva, las viejas posiciones teodricas y
sociales, culturales y politicas, como también elpracticas siguen siendo, en muchos casos, las
reconocimiento de los derechos civiles y de mismas, aunque parezcan renovadas en el
igualdad de oportunidades para todas las personediscurso.
no son suficientes para suponer el abandono d
viejas posiciones tedricas y practicas en esteTodo esto se explica si pensamos que son
campo. muchos afios de historia en los que el sistema
educativo se ha regido por la légica de la ho-
En realidad, lo que ha ocurrido, a nuestro mogeneidad, pensando en un alumno promedio al
entender, es un "desplazamiento" discursivoque tedricamente todos se parecen. Esto tiene
(Angulo, 1995). Este desplazamiento se ha lle-como consecuencia una ensefianza igual para
vado a cabo utilizando un recurso que en términostodos y el que no es igual es marginado,
del autor mencionado se denomina de segregado o expulsado. Este pretendi-
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do modelo Unico al que debian adaptarse losdo mas bien un resultado negativo en su conjunto,
alumnos en la escuela tradicional, sin tomar erporque el efecto de la categorizacion condiciona
cuenta los conflictos de intereses, de necesidadelas expectativas de los docentes y éstas terminan
y de valores, ha obstaculizado seriamente losactuando precisamente en detrimento del
intentos de transformacion encaminados a daprogreso de las relaciones y de las integraciones
respuestas a los nuevos retos que la sociedeque esos docentes establecen con sus alumnos.
actual plantea a la escuela. Este proceso de categorizacién tiene también un
efecto negativo sobre las relaciones entre iguales.

Eln este sentido, nosllntgresa destacar unl(’).de (I;Los alumnos categorizados y diagnosticados
€ emer_‘FOS que se relacionan con €sa poiitica dq e g riesgo de ser excluidos, en la escuela, d
exclusion que ha estado presente en nuestr . . .

. o sus relaciones sociales con sus iguales.
forma de organizar y de pensar la educacion de

aquellos alumnos que han sido consideradosS ¢ ¢ 0 d
diferentes de los demas. Nos referimos a la>0S!ENEMOS, entonces, que es necesaro de-

clasificacién de éstos en categorias, porqueterminar las necesidades ed_ucativas d_e todos los
resultan Gtiles y objetivas a los fines del @lumnos, pero no como un fin en si mismo y no
diagnéstico y del tratamiento. por el mero diagnostico. Las escuelas ordinarias
pueden ser el mejor contexto para la educacion y
Este tipo de practicas tienen sustento en edesarrollo integral de los alumnos con
modelo clinico derivado en parte de la psico- necesidades educativas especiales, siempre que
metria tradicional que apunta sobre todo a lase lleve a cabo una ensefianza que se adapte a sus
deteccion del coeficiente intelectual como el necesidades.
valor mas determinante en el diagnéstico. Dicho
modelo ha resultado ineficaz, para orientar lapgy o expresado, es imprescindible revisar y
respuesta educativa, y estigmatizador, desde Eorganizar adecuadamente los modelos de in-

punto de vista social. tervenciébn, como también los apoyos
psicopedagdgicos a los docentes, con la idea de
reforzar la autonomia, la capacidad y la
responsabilidad de los mismos en el aula, con

' _ todos sus alumnos, cualquiera que sean sus
Una de las consecuencias mas negativas de IChecesidades.

procesos de exclusion es el efecto de las

categorias o etiquetas en la que los alumnos cosj pensamos en otro tipo de respuesta para
discapacidad han estado implicados y que es Uigtender a la diversidad, en la que consideramos a
efecto que también puede tener sus consecuenciija  diferencia como un valor, como una
negativas para todo el grupo de alumnos de unicaracteristica de la realidad humana (diversidad
clase. de pensamientos, capacidades, creencias,
intereses); si el valor que fundamenta estas
Tradicionalmente ha existido una preocupaciongpciones es una vision del hombre opuesta a la
exagerada por las categorias, es decir, por €nomogeneizacion; silo normal y lo comdn pasa a
diagnostico, por el reconocimiento de cuales sorger el reconocimiento de la diversidad, la
esos rasgos diferenciales de los alumnos, bajo teducacion sera verdaderamente un instrumento de

supuesto de que ese diagnostico es el que nos Vépromocién y desarrollo de personas diferentes y
conducir a una mejor respuesta educativa. Sirng  yn instrumento de clasificacion y

embargo, la realidad ha demostrado que esOjerarquizacion.
diagnosticos han teni-

CATEGORIAS EXCLUYENTES
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También es importante decir aqui que atender iUna caracteristica importante del nuevo concepto
la diversidad no consiste en reducirla a casotes su caracter relativo y contextual. En cuanto a |
meramente individuales. Desde una perspectivire|atividad, se pone de manifiesto que las

ecolégica  a I.a que adherimos (l?oylfe, _dificultades de un alumno no pueden establecerse
1977,1981,1990; Bronfenbrenner, 1987, Pérézyq forma definitiva, sino que dependen de las

Gomez, 1983), la diversidad es expresion de uniparticularidades del alumno en un momento y en

_rea_ht_jad _global y S|stem|ca_. POT eII_o,_ la un contexto determinados. Por tanto, las NEE no
individualidad es un planteamiento insuficiente . . P .
tienen entidad en si misma, ni se pueden valorar

para comprenderla y explicarla; no puede _ : )
quedarse en una respuesta individual a yrpartiendo del déficit. Esto quiere decir que ellas

alumno, sino que debe abarcar el sistema-auli€nen su origen en la interaccion alumno-
del cual el alumno forma parte, adoptando unecontexto, y que no nacen directamente del
perspectiva de la ensefianza centrada en |primero. Las causas y la magnitud de las
atencion a las diferencias presentes entre edificultades de aprendizaje, como también las
alumnado. necesidades que presenten los alumnos, hay que
buscarlas en la interaccion del alumno con el con-
texto (escuela, curriculo, familia, sociedad),

VALORACION DE LAS superando asi la antigua controversia entre las
posturas centradas en el déficit y las centradas en

NECESIDADES EDUCATIVAS el ambiente.

ESPECIALES

El cambio de paradigma de la educacion es-Si S€ comparte este enfoque, la evaluacion de las
pecial —debido a la transicion del modelo NEE no puede ser concebida como una instancia
médico y psicométrico orientado al déficit, a un Para clasificar alumnos y averiguar lo que no
enfoque mas educativa— se fundamenta ersabeny no pueden llegar a saber, sino que debe
varios conceptos clave, de los cuales vamos iSer considerada como un proceso dirigido a
destacar aqui el de necesidades educativaapoyar la toma de decisiones sobre su situacion
especiales. Tal como argumenta Marchesi (1999 de aprendizaje. En este sentido, se debe enfatizar
27-28), este concepto convulsiona los el andlisis de la singularidad de situaciones
planteamientos tradicionales de la educacidnconcretas y de todos aquellos factores cognitivos,
especial a partir del informe Warnock, publicado motivacionales, emocionales, familiares vy
en 1978. Este informe reconoce que agrupar la:sociales que, siempre relacionados, permitan
dificultades de los alumnos en términos de comprender y significar la problematica del

categorias fijas no es beneficioso, ni para losaprendizaje, y valorar las necesidades educativas
nifios? ni para los docentes, ni para los padres. de los alumnos.

El modelo ecoldgico representa una perspectivaaiarion social en la investigacion de la ensefidfs un
enfoque que se desarrolla desde finales de la dédadsetenta y puede distinguirse por lo siguiestgpone una
perspectiva naturalista por cuanto se propone ickgstaedes significativas de influjos que confaguta vida real del aula;
se propone detectar no sélo los procesos cognitisio® también los relacidonales entre el medio anibiy el
comportamiento individual y colectivo; las variableontextdales adquieren relevancia prioritariiedde una perspectiva
sistémica, ya que la vida del aula se consideraagmsistema social abierto de comunicacién edatebio.

El término genéricamifio se refiere en este trabajo a los nifios y las nifias.
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DE LAS PRACTICAS DE LA Hegarty, Hodgson y Clunies-Ross (1988: 20)
3 3 seflalan que hay que realizar una distincién

INTEGRACION A LA INCLUSION fundamental entrintegracién como colocaciéa

ESCOLAR integracion como educacionRel mismo modo

que otros alumnos, los que presentan NEE acuden
. . a la escuela para que se les ensefie y para
La integracion escolar de los alumnos con NEE’aprender; por tanto, la escuela debe promover el

que comienza a plantearse en diferentes paisenrengizaje significativo de todos los alumnos y
europeos en la década del sesenta, es una politi.ra5r |as condiciones para que éste tenga lugar.

educativa que encuentra sus fundamentos en ¢\g pasta con que los nifios con NEE asistan a la

principio de que todos son educables en alguniescuela comun, sino que han de recibir en ella la
medida. La educacion obligatoria es un derechceducacién acorde a sus necesidades.

universal y a nadie se le puede negar. Esto

significa que todo ser humano puede mejorar,Aqui queremos llamar la atencién sobre el

puede ser educado y, por tanto, tiene que recibimodelo de integracion que se ha venido ge-
educacion. Tal como lo afirma Gimeno Sacristan nerando, tanto en Argentina como en otros paises
(2000: 54), la escolaridad obligatoria, en tanto del mundo, sobre las situaciones de trabajo en el
proyecto humanizador, ha reflejado —y lo sigue aula, donde la responsabilidad del alumno con
haciendo— una apuesta por el progreso del seNEE recae en gran medida en el profesor de
humano y de la sociedad. La universalidad de lzapoyo y las causas de las dificultades de

educacion obligatoria pierde sentido si no seaprendizaje se focalizan exclusivamente en el
piensa que todos pueden acrecentar sus hg@lumno. Asimismo, se asocia bajos resultados en

bilidades y capacidades. el aprendizaje con bajo potencial intelectual. Es
decir, el problema queda reducido en muchas
ocasiones a la dificultad del nifio para aprender,
olvidando otros factores de interés que influyen
en el aprendizaje. De esta manera, la creencia de
que el origen de las diferencias radica en el gujet

Sin embargo, esta visién integradora de la
educacion, que propone que nifios con diferente
habilidades y capacidades aprendan juntos
encuentra barreras ideoldgicas y practicas qu . . . .

. ) S no toma en cuenta la influencia de las diferencias
evidencian que no es posible implementar esta ~ .

. . . . sociales y culturales.

nuevas orientaciones de la educacion especial si

una profunda transformacion del sistema Por otra parte, se suele subestimar lo que los

e_ducagvo generjll. La mvejtlg:auon b(TducaUva nifios pueden aprender y lograr. Esto hace que los
viene demostrando que uno de los problemas qu g\ymnos no participen del curriculo general

la practica de la integracion puso de manifiesto €<comn, sino de uno diferenciado y reducido que
la_contradiccion entre la filosofia que la anima'y g aporta  actividades  significativas  y

el mantenimiento qle_ formas de intervencion, enestimulantes para su aprendizaje.

las aulas, que limitan las oportunidades de

aprendizaje de los alumnos, produciendo en l¢Esta creencia enfatiza la necesidad de la inter-
misma aula situaciones de segregacion. vencion de los especialistas en los que recae

La integracién como colaciéps entendida como el cambio de lugar de los alurenda educacion formal, de la escuela
especial a la escuela comun, sin modificar la argaidn escolar ni tampoco las estrategias pedegggen sintesis, sin
eliminar las barreras que impone la segregaciércaambio, laintegracion como educacidebe asegurar la oportunidad
de que los alumnos logren una socializacion norankd, vez que crear las condiciones para que tegga el aprendizaje
apropiado para todos.
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la responsabilidad de la ensefianza de dicho concreta, que a una posible generalizacién de sus
alumnos. En estos casos, el docente comUn nresultados. En este sentido, resulta muy
participa en la tarea de pensar y estudiarimportante realizar una descripciéon rigurosa de
estrategias apropiadas para trabajar con todos Iclas practicas y sus resultados en contextos
alumnos; mas bien se piensa que ese alumnparticulares. Lo fundamental es distinguir las
tiene problemas tan especificos que requiere un"buenas practicas" de integracion de aquellas que
enseflanza completamente diferente y ésta dekno lo son.
brindarsela un especialista. Asi, las practicas de
integracion no han revelado ser efectivas desde ¢Aqui asimilamos «buena practica" al concepto
punto de vista de su finalidad de proporcionar buena ensefianziesarrollado por Litwin, cuando
una educacion que promueva la integracionexpresa que ésta implica:
social.

La recuperacion de la ética y los valores inheren-
Por otra parte, hay ya suficientes experiencias tes a la condicion humana, que no se agota ni se
gue demuestran que la situacién de los nifios con inscribe en un planteo individual [...Jla buena
NEE en aulas diferenciadas a tiempo completo, ensefianza no implica guiar una practica desde
aun estando éstas integradas fisicamente en lo que es bueno para el hombre en un tiempo
escuelas ordinarias, puede ser mas segregadora indiferenciado o de lo que es bueno desde la pers-
que la situacion en centros especificos de Pectiva del conocimiento, como si éste fuera el
educacién especial. Garcia (1997:122) sostiene desarrollo de practicas sin historias ni futuro
que no existen datos procedentes de (1997:93).
investigaciones rigurosas capaces de delimitar el
mayor o menor peso que pueden tener unaEn este caso, sefiala Litwin, la palatmaena
variables con respecto a otras, en orden c¢tiene fuerza moral y sus alcances son diferentes
favorecer el proceso de integracion del nifio condel planteo de décadas anteriores, donde la
NEE a la escuela comln. A su vez, es posible"buena ensefianza" se asimilaba a ensefianza
afirmar que ninguna variable psicopedagdgicaexitosa. Al respecto Fenstermacher (1989: 93)
por si sola puede llegar a perjudicar dicho argumenta que preguntar qué es buena ensefianza
proceso. Sin embargo, los resultados de un bueen el sentido moral equivale a preguntar qué
nimero de investigaciones demuestran que eacciones docentes pueden justificarse basandose
rendimiento escolar de los niflos con NEE, en principios morales, y preguntar qué es buena
situados en aulas ordinarias, suele ser superior iensefianza en el sentido epistemoldgico es
de los situados en aulas y centros de educacidpreguntar si lo que se ensefia es racionalmente
especial; también es superior el autoconcepto y lijystificable y, en dltima instancia, digno de qlie e

adaptacion so_cial, sob_re todo después de un largestydiante lo conozca, lo crea, o lo entienda
periodo de integracién (Carlberg y Kavale,

1980). Asi, y a pesar de las controversias generadas, las

practicas de la integracion han ido evolucionando
hacia laeducacion inclusivdtomando como hito
histérico la Conferencia Mundial sobre
Educacién para Todos, celebrada en 1990 en
Jomtien (Tailandia). Este documen-

En la actualidad, los distintos caminos a seguir
parecen haber asumido que la investigacién en [
educacion especial tiene que responder mas a d:
respuestas a una préactica

4 El concepto de educacion inclusiva supone unaramas radical de entender la respuesta edueatavdiversidad de los
alumnos y enfatiza la necesidad de realizar canfiimfsindos en las escuelas, que hagan posibledutaeon de calidad
para todos sin ningun tipo de exclusion.
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to hace un llamado a la comunidad internacionalSin embargo, ha quedado demostrado que la
a respaldar el acercamiento a la escolaridacescuela acaba distribuyendo a los individuos de
inclusiva y apoyar el desarrollo de la educaciéonforma semejante a su posicion de origen,
para las necesidades especiales como una parlegitimando que tal desigualdad es justa y natural
integral de todo programa de educacién. Dichoporque corresponde a las verdaderas capacidades
programa plantea que la transformacién masde cada uno. Al respecto Lerena (1980: 32)
importante tiene que ocurrir en la escuela a nivelsefiala que, desde su constitucion, el sistema de
del curriculo: qué se le ensefia a los alumnos, paensefianza ha consagrado la desigualdad de
qué, coémo y, por ultimo, el modo en que se Posiciones como orden natural, legitimo e
observa su progreso. incuestionable.

Desde esta perspectiva, la expresién "cada vez
mas amplios sectores de la poblacién tienen
igualdad de oportunidades” en realidad significa
oportunidad de probarse y medirse, haciendo
creer con ello que la desigualdad de posiciones es
una consecuencia inevitable de la desigualdad de

disposiciones y atributos individuales.

Para esta perspectiva, el curriculo ordinario serie
para toda la poblacidn escolar y sobre él se haria
las adaptaciones pertinentes en funcién de la:
NEE de cada alumno.

LA FUNCION SOCIAL DE LA

: Bourdieu y Passeron (1981) sostienen que las
ESCUELA POSICIONES CRITICAS clases dominantes imponen su definiciébn del

mundo social, su capital cultural, ejerciendo una
De un modo u otro diversos autores, Fernande:yjolencia simbdlicaya que imponen mediante la
Enguita (1986); Apple (1986); Bourdieu y accién pedagdgica una serie de significaciones
Passeron (1981), han expresado ideas y concomo legitimas y naturales. Para poder ejercer esa
cepciones sobre la funcion social de la escuela. vyiolencia simbélica de forma efectiva es esencial
que se haga de manera sutil. Es claro que cuando
Todas estas teorias sefialan que la escuela no s¢|as ideas se imponen hegemonicamente no se nos
reproduce la estratificacion social, sino también gcurre que la realidad pueda ser de otra manera.
el capital cultural, al trasmitir y legitimar las
formas de conocimiento, los valores, el lenguaje Estas teorias que hablan de la funcion social de la
y los modos de vida de la cultura dominante. escuela nos permiten comprender con mayor
claridad cdmo han funcionado las practicas
Lo expresado por estos autores nos lleva ésegregacionistas de la escuela plblica moderna a
comprender mejor que histéricamente la escuelépartir de la definicion de quiénes se pueden
no ha sido una institucion inocente que se haeducar en ella. Es ahi donde aparece en escena la
dedicado a educar para que cada uno ponga eeducacién especial y crece hasta el punto de
juego, y en igualdad de oportunidades, lo mejorconfigurarse como un sistema diferente. En él
de sus capacidades para una adecuada insercitseran atendidos los que quedan excluidos del
social, sino que ésta tiene algo que ver con lesistema escolar ordinario.
reproduccion de nuestra estructura social y
economica, y con la ideologia dominante que laTambién es importante sefialar que, como lo
justifica, segun la cual la desigualdad social esafirma Barry, el surgimiento de la educacion
producto de las diferencias individuales, y lo que especial
hace la escuela es dar lugar a que esas diferencias

generen distintos procesos de desarrollo personal, no fue simplemente un esfuerzo humanitario
realizando una seleccion justa de los mas capaci-  de reforma sino que se traté méas bien de un mo-
tados. vimiento complejo y contradictorio de caracter

46 REVISTA EDUCACION Y PEDAGOGIA VOL. XVII No. 41



NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

estatal dirigido tanto e incluso mas, alaregufsici  practicas pedagogicas mas justas y fundamen-
social que a la benevolencigl996:18). tadas. Es éste un imperativo ético que une la

. . escuela, la diferencia y la democracia, donde las
Como venimos analizando, la escuela ha actuad giferencias se afirman y se interrogan, y no se

durante mucho tiempo desde un modelo
claramente selectivo y aun hoy, cuando se
promueven movimientos de integracion e
inclusion, es preciso analizar el peso que sigue
teniendo la concepcion selectiva en la cultura’ _

imperante en la escuela, cuando entiende qulMPOne la homogeneidad.

atender a los alumnos en instituciones separadas

favorece a los mas capacitados y ayuda a los que 3
tienen dificultades. DIVERSIDAD E INNOVACION

rechazan porque se tiende a pensar que rompen la
unidad o la uniformidad. Se trata, entonces, de
producir rupturas a partir de las cuales sea
posible desafiar y redefinir los limites que

Asimismo, los puntos de vista no selectivos No | 3 atencién a la diversidad es claramente para
deben llevarnos a pensar en una escuelingsotros una practica innovadora.

igualitaria que ensefia a todos las mismas cosas y

al mismo ritmo. Mas bien nos conecta con unapgraga, Genro y Leite afirman que:

perspectiva educativa consistente con principios

democraticos para lograr un sistema mas justo y  yna practica innovadora no lo es por haber sido

equitativo, que promueva la igualdad de  pensada del centro para la periferia, mas si por

oportunidades de aprendizaje para todos. El haber sido trabajada en el contexto institucional

planteamiento comprensivo de la educacién de las relaciones que son relaciones de poder; una

conlleva a disefiar una ensefianza obligatoria que practica innovadora no lo es por la introduccion

ofrezca a todos los alumnos las mismas acritica de lo nuevo en lo viejo y si por guardar

posibilidades educativas, independiente de su en siun germen de ruptu(998:11).

posicion social, econdémica, raza, sexo, capacidad

o cualquier otra caracteristica individual. Lo afirmado por estos autores es clave para
entender que la innovacion que implica la

Por lo expresado, destacamos que la atencion a atencion a la diversidad en las aulas es un cambio

diversidad cuestiona el orden actual de la escuel geliberado, que necesita de mucha inten-

y supone también acabar con el concepiCgignalidad, que no necesariamente debe cons-

prejuicioso de que el alumno con NEE es igual &jyirse en un cambio total y que puede darse en

su deficiencia diagnosticada, para pasar a verl'niveles diferenciados. Asimismo, es necesario

como un ser humano completo, como un
o . . e comprender que las rupturas nunca son procesos
individuo social con quien convivir y verle como

lineales; son, antes que nhada, procesos

otro que pregunta (Pérez, 1988). ) i
que preg ( ) discontinuos. Toda ruptura surge en un contexto

Por tanto, la respuesta educativa a la diversida/due €s historico, que es humano, y en un
del alumnado desafia los limites existentesdeterminado tiempo, lugary circunstancia, y en la
forjados en el paradigma dominante deltension de los espacios micro y macro
conocimiento y crea otros nuevos. Se produceinstitucionales.

aqui lo que entendemos come@racticas

innovadoras,para las que la diferencia no se Desde esta perspectiva, la innovacion implica una
convierte en un marcador del déficit, de la ruptura con el paradigma dominante y con las
inferioridad o de la desigualdad; por el contrario, practicas preexistentes, quiebra la estructura
abre las posibilidades para construir tradicional y hay avances en las formas

alternativas de trabajo en la escuela.
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rutinas, practicas

Las modificaciones o cambios que necesitan Iospreexiste_ntes, y s_e proponga_n disefiar y construir
procesos de inclusién o la atencién a la diversidacSUS Propias practicas educativas, que promuevan
en la escuela incluye no sélo cambios auriculares"U€VOS  vinculos,  nuevos  procesos  de
sino también nuevas ideas y concepcionesComunicacion y de decision inspirados en la
nuevas formas de intervencion en el aula queCOOPeraciony en la colaboracion. En la escuela
rompan con las practicas rutinarias. Asi, lasinclusiva, la colaboracion, la solidaridad, la toma
practicas de la ensefianza apuntan a posibilitade decisiones participativa y la comunicacion
mejores aprendizajes y el desarrollo de lasabierta entre sus miembros son retos
habilidades cognitivas de los alumnos. Se trata dinexcusables.
cambiar la forma de pensar la ensefianza, como
también las maneras de organizar el trabajo en eAsi también el perfeccionamiento docente
aula. En sintesis, hablamos de nuevos modos dadquiere una vision diferente. La idea que
hacer en la cultura institucional. prevalece es que el perfeccionamiento se cons-
truye. Esto requiere partir de una reconcep-
Sin embargo, en la practica no es facil romper cortualizacion del aprendizaje del adulto en situacion
el paradigma de la uniformidad y concebir el aulade trabajo. También supone partir de la
como espacio educativo de la diversidad. Si seexperiencia del conocimiento disciplinario y del
pretende un proyecto de escuela que, en Susaber pedagdgico construido por los docentes,
estructuras y funciones, en sus procesoSreconociendo sus necesidades de aprendizaje vy

relaciones y practicas organizativas, asi COmo eljps problemas que les plantea su practica
la construccion de lo que ensefian, como lo hace ¢otigiana. Del mismo modo, resulta necesario

y para qué, asuma la parte que puede
corresponderle en la profundizaciéon de los
valores que plantea la inclusion y la escuela
abierta a la diversidad, es imperioso proponers¢

conocer y favorecer su motivacion para ampliar
Sus marcos tedricos e incorporar nuevos aportes
en un proceso a la vez individual y colectivo.

Esto implica trabajar desde los problemas de la

abandonar la mera declaracion retdrica de ~
; . . .. ensefanza que plantean los docentes en contextos
intenciones y realizar los esfuerzos teoncosconcretos

necesarios para desvelar los valores mas

profundos que subyacen a este planteamiento D ta f | | iiend
contrastarlos con nuestras practicas sociales - € esta lorma, 1a escuela se entiende como un

educativas. Esto requiere de un esfuerzclUgar desde donde se puede hacer la propia
conceptual que no es sencillo, porque comporteformacion. Aqui ella adquiere una modalidad mas
una determinada opcién ideoldgica. Como colaborativa, siendo los profesores los que
sefialan Carr y Kemmis: "Las practicas se Participan en el disefio y elaboracion de su propio
cambian, cambiando la forma en que son curriculo de formacion.

conceptualizadas y comprendidas" (1983: 91).
En esta idea de curriculo colaborativo las ne-

cesidades de los docentes adquieren nuevos

EL PAPEL DE LOS DOCENTES sentidos.

Sin duda que esta concepcion de la escuel: 2
necesita de docentes comprometidos con IEORGANIZACION DEL AULAY

realidad social, buscando las estrategias Ma&ESTRATEGIAS DE ATENCION A LA

adecuadas a su propio contexto para llevar a cab

valores democraticos en sus practicas sociales DIVERSIDAD DEL ALUMNADO

educativas. Esto significa que los docentes s¢

animen a cuestionar tradiciones, La escuela de la diversidad deberia aprender que
no hay una sola manera de comunicarse con el
mundo y, por tanto, debe organizarse
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de un modo distinto para hacer posible la o
necesidad del conocimiento, que es una ne-
cesidad comun a todos y que define lo esencial
de la escuela.

En estos momentos el desafio no pasa pol
potenciar iniciativas individuales, quizas me-

ritorias, pero con pocas posibilidades de mejorar
el progreso de los alumnos. Se torna entonce:
relevante abordar al mismo tiempo el desafio
auricular, metodoldgico y organizativo. .

Consideramos asi que hay una serie de premisa
que deben tomarse en cuenta hora de atender
la diversidad del aula, entre las que destacamos:

e Considerar la totalidad del alumnado. La )
educacion en la diversidad no solo debe
contemplar al alumno con dificultades, sino
que debe tomar en cuenta a la totalidad de los*®
alumnos de la clase y de la escuela. Las clase
se organizan de forma heterogénea para qut
todos se beneficien.

* Alentar el trabajo cooperativo de los docentes.
No sera posible el cambio en la escuela si no

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Propiciar la participacion efectiva de los
alumnos promoviendo la interaccién entre
alumnos, y entre docente y alumno;

Adecuar objetivos y contenidos del curriculo.
Es importante considerarlos como elementos
indicativos y de referencia, y no como metas
cerradas a las que debemos conducir a todos
los alumnos. Los contenidos y objetivos se
deben adecuar a sus posibilidades reales.

Seleccionar las actividades que tengan es-
pecial sentido e interés para los alumnos.
Evitar aquellas actividades rutinarias vy
repetitivas que poco aportan a su aprendizaje
y desarrollo.

Flexibilizar los criterios de evaluacion. No
limitar los procedimientos de evaluacién a
criterios rigidos y homogéneos.

Ofrecer un programa de trabajo rico en sig-

nificados, que contemple las distintas ne-

cesidades de los alumnos dentro de un marco
curricular de referencia comun a partir del

cual establecer las prioridades educativas.

se busca recuperar los espacios de reflexiot N EDIDAS CURRICULARES

entre docentes en ejercicio como lugares de
reconstruccion y reelaboracién del
conocimiento profesional y de recreacién de

ESPECIFICAS
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Planteamos entre las medidas curriculares mas
especificas, las adaptaciones curriculares. Lla-
mamosadaptaciones curriculares las modifi-
caciones que hay que introducir en el curriculo
para adaptar la ensefianza a las caracteristicas de
un determinado alumno, con el fin de posibilitar
Respetar y atender los estilos de aprendizajesu proceso de aprendizaje. Esta adaptacion puede
Las personas no aprenden de la misma manerestar referida a los objetivos, a los contenidos, a
ni tienen las mismas habilidades linglisticas, la metodologia y a los criterios de evaluacion del
cognitivas, artisticas, etc. curriculo establecido para el resto de los
alumnos. Es una estrategia de intervencion
didactica que incluye planificacion, ejecucion,
evaluacion y mecanismos de revision del
proceso.

propuestas de innovacion.

Respetar los diferentes ritmos de aprendizaje
de los estudiantes. Este respeto tiene que ve
también con el replanteo de horarios,
distribucion de tiempos, etc.

Comprender y respetar la diversidad de
intereses, motivaciones, expectativas, capa
cidades y ritmos de desarrollo de los alumnos
que componen un grupo (clase).

Utilizar materiales curriculares diversos y En todos los casos debe utilizarse un marco de
potenciar los recursos del entorno. referencia comun a la totalidad de los alum-
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nos para elaborar las adaptaciones curricu-laresconjunta y realizar tareas diferentes dentro del
Asi, al redactar los objetivos serd mas facil grupo.
descubrir las semejanzas y diferencias que s
deberan tener en cuenta al elaborar el plan dOtra forma de organizar el trabajo en el aula es
clase. con base en proyectos. Esta metodologia permite
que pueda participar activamente toda la clase,
Lo importante a tener en cuenta es que la elapequefios grupos o alumnos en forma individual.
boracion de unos objetivos diferentes para uno (Estos enfoques alternativos a la ensefianza
unos pocos alumnos puede conducir a sttradicional se adaptan mejor a las practicas
aislamiento, a su segregacion o ambas cosginclusivas. Lo importante es que cuando los
dentro del aula. Preparar actividades adaptadas maestros disefian la ensefianza, combinen
las distintas capacidades de los estudiantesactividades o tareas relacionadas entre si de
manteniendo al mismo tiempo el contexto del manera tal que el aprendizaje resulte significativo
grupo y hacer que cierto numero de ellos se ocup para los alumnos.
de distintos objetivos en momentos diferentes,
dentro de un marco curricular de referencialas adaptaciones curriculares constituyen un
comun para todos, puede ayudar a evitar estrecurso esencial, pero también excepcional, para
posible problema. aquellos alumnos con NEE. En estos casos, las
preocupaciones que surgen en el ambito escolar
Si bien podemos considerar distintos tipos deestan vinculadas a la evaluacion y a la
adaptaciones auriculares, la que mas interrogante promocion. El proceso de ensefianza no termina
plantea a los docentes es la referida a losen el propio acto didactico, sino que se alarga
contenidos, la cual siempre implica el recorte dehasta incluir, en el mismo, las acciones que se
los mismos tomando como base el diseficlleven a cabo para evaluarlo y para establecer las
curricular. Este debe ser el marco comdn deprevisiones sobre los siguientes pasos.
seleccidn, y las necesidades educativas especiales
del alumno determinaran el nivel de complejidad Si este alumno no ha aprendido lo mismo que
en el que los contenidos podran ser abordados. estos otros, ¢,cémo se lo evalla? Aqui planteamos
gue la evaluacibn debe ser sumativa, pero
En muchos casos, las adaptaciones curricu-laretambién formativa. Debemos poder distinguir qué
se redactan como si las necesidades educativiaprendié, como lo hizo, qué estrategias y
especiales de un nifo tuviesen poco que ver coimateriales resultaron mas potentes para favorecer
las de sus compafieros. Sin embargo, e:su aprendizaje. Enfatizamos, entonces, que los
importante prestar atencion a las actividades calumnos deben ser evaluados con relacion a
contextos mas generales que son significativosobjetivos y criterios individualizados. La
para el alumno. Asi, unos requeriran adaptacione evaluacion debe reflejar la capacidad de cada uno
que les ayuden a aprender o mismo que otros. Apara lograr los objetivos de su adaptacion
mismo tiempo, otros requeriran adaptaciones ma:curricular. No deben ser evaluados con base en
profundas para acercar sus necesidades duna norma comin establecida para todos.
aprendizaje al curriculo comun.
El vinculo entre evaluacion de las NEE, apren-
Cuando el contenido del curriculo se organiza erdizaje y ensefianza es una exigencia pedagogica
torno a una actividad mas general y significativaque persigue fines formativos. Permite
es posible trabajar con los alumnos en diferente:comprender la respuesta de los alumnos, los
niveles. Es decir que pueden trabajar sobre parteaspectos de su evolucion y dificultades que
diferentes de una actividad puedan presentarse. La evaluacion de los
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NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

alumnos con NEE precisa estar integrada en e« Atender a la diversidad en las escuelas ac-
propio proceso de ensefianza y de aprendizaje. E  tuales es una necesidad que nace de la misma
importante plantearla de forma interactiva, es  sociedad multicultural en la que vivimos. Los
decir, durante este proceso y no al final. centros educativos no pueden vivir al margen

de esa realidad. Permitir que todos aprendan y

La evaluacion del progreso de estos alumnos er  tengan las mismas oportunidades es un reto
las escuelas ha sido siempre un tema sometido importante, que debe ir acompafiado de una

debate que auln no alcanza consenso.

diversificacion de la ensefianza que permita y
asegure que la calidad llega a todo el
alumnado.

DESAFIO DE LA ESCUELA

INCLUSIVA a partir de las cuales establecer un marco

« Las reformas educativas suponen herramientas

juridico para legitimar las transformaciones.

Promover cambios efectivos en las aulas y en los  Sin embargo, ello sirve de poco si la
contextos mas amplios donde se producen administracion educativa no pone a su
traslada con urgencia la reconceptuali-zacion de disposicion los recursos necesarios, los
una nueva docencia que priorice la necesidad d¢ medios técnicos y humanos, asi como la
incorporar la voluntad de mejora a la practica infraestructura adecuada para llevarla a cabo.

educativa. Aqui nos proponemos enunciar
algunos de los desafios que la escuela deber
atender en el futuro.

Los distintos sectores sociales, entre ellos los
padres, deben participar en la escuela,
estableciendo canales de comunicacion que
permitan articular sus necesidades y de-

La situacion de los docentes es uno de los mandas, asi como sus intereses y deseos.

factores decisivos para que se dé una escuela

de calidad. Es muy dificil llevar a la préactica

el cambio educativo sin la necesaria

implicacion de la administracion educativa y A MODO DE CONCLUSIONES
dg los docentes. La msatlsfacuon. con que \ o EnTAS

viven muchos docentes su trabajo en las
escuelas obliga a pensar en la necesidad de

atender a sus demandas y necesidades, si cSi bief‘ €s verd_ad que el movimiento de la |n
verdad queremos que la situacion de muchaﬁtegracmn y la inclusién ha generado cambios

: . . educativos importantes respecto a la atencion a la
escuelas experimenten un auténtico cambio. . . ; .
diversidad, nos queda todavia un largo camino

Las escuelas no pueden analizarse como <por recorrer. En la linea que venimos
todas fueran idénticas. Si el objetivo de los sosteniendo, el discurso de la diversidad y de la
cambios pretende conseguir una educaciérinclusion supone una ruptura con el modo en que
mejor para todos, sin exclusiones, las escuelainvestigadores y practicos de la educacion han
deben tratarse en forma diferenciada, afrontado las diferencias individuales. Como
entendiendo que las  caracteristicas afirma Garria (1999: 27), el discurso de la
contextlales, culturales y sociales de cada unidiversidad retoma la perspectiva social y es
obligan a atenderles mediante recursos,Precisamente desde esta dimensién social de
apoyos e infraestructura acorde con esasconstruccion de la realidad, desde donde se
caracteristicas. plantea el debate entre fines y medios,
replanteandose, por tanto, el papel de la escuela.
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Frente a lo expuesto adherimos a la idea de qucaciéon capaz de recorrer un itinerario plural y
los educadores debemos implicarnos en lecreativo, sin patrones rigidos que estrechen el
formulacion de alternativas criticas. "Desde estatrayecto y enfaticen los resultados excluyentes.
perspectiva hablar de diversidad deberia suponer

un modo alternativo de considerar las diferencias

y la inclusion un modo alternativo de abordar la A
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