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es fundamental para poder tener control de
nuestras vidas" (Tyne, 2003: 335). Muchas
personas con discapacidad intelectual
encuentran muy complicado este aspecto y
requieren apoyo de su familia o de un
profesional para ejercer el derecho propio de
escuchar y ser escuchado.

6. Crecer y disfrutar del ocio y el tiempo libre.
"Después de la educacion y del trabajo, las
actividades ludicas son la mejor manera de
desarrollar las capacidades y las habilidades".

En este ambito pueden "aprender el valor de la

cooperacion, la participacion, y el esfuerzo por

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

experiencias en el desarrollo de una so-
ciedad mas justa, democrética y solida-
ria. La historia dird qué fue lo que apor-
tamos desde esta sociedad a los procesos
de inclusion, y mientras tanto, es impor-
tante permitir que los procesos de inte-
gracién mejoren la participacién de nues-
tros estudiantes con necesidades educa-
tivas especiales en el sistema regular,
COmo respuesta a una normativa que rige
en la actualidad; asi que, jadelante en
nuestra tarea{2003: 16).

conseguir un objetivo" (Camila y Rodriguez, REEFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

2001: 76). Por ello, son necesarias las
actividades informativas y formativas, en las

cuales las personas con

intelectual reconozcan sus posibilidades par
divertirse, y descubran sus habilidades pare
hacerlo de manera individual o en compafia

de otros.

discapacidacAROSTEGI. 1., 1999, "Evaluacion de la calidad
cde vida en personas adultas con discapacidad

intelectual" en: VERDUGO, M. A., y JORDAN
E U., F, Hacia una nueva concepcion de la

discapacidad. Actas Ill jornadas de investigacion

sobre personas con discapacida8alamanca,

Si estamos decididos a luchar por la calidad d¢Amard, pp. 405-414.

vida de todos los individuos,

incluidos

aquellos con alguna discapacidad, debemo:BROOMHEAD, C, 2003, "Transicion de la

escuela la trabajo de los jovenes con necesidades

ocuparnos de que la escuela prepare a todc
los individuos para la vida, el empleo, la
independencia y la participacion en la
comunidad. Sélo de esta manera podremo:
hablar de una "escuela para todos", la cuau
reconoce las diferencias individuales, pero las

educativas especiales" en:
FLORIAN, L. y ROSE, R.,Promocién y de-
sarrollo de préacticas educativas inclusivada-
drid, Editorial EOS, pp. 307-324.

TILSTONE, C,

rescata para lograr el desarrollo integral y la
inclusion a la sociedad. En este sentido
estamos obligados a continuar repensando |

procesos educativos, como lo sugiere Soto:

[...] la inclusién debe partir de un ana-
lisis real de los procesos educativos que
se desarrollan en cada centro educativo,
0 sea, debe darse un proceso contextua-
lizado de caréacter colectivo, en el cual se
involucren los padres de familia, los do-
centes, los directores, los estudiantes y
todos los miembros de la comunidad edu-
cativa. De esta manera, la inclusién se
convierte en una experiencia humani-
zante, donde todos se ven como miem-
bros de una comunidad que comparte sus
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Muchas personas con discapacidades todavia
viven en lugares congregados e inhéspitos. De-
penden de sus padres. Hacen a diario activida-
des sin sentido. Tienen poco control desus vidas
(2003: 337).

En consecuencia, las sociedades deben brinda
los soportes necesarios para que una persona cc
discapacidad intelectual se integre a su familia,
viva de manera independiente y auténoma,
encuentre trabajo, disfrute de la salud, consiga
pareja, logre un manejo efectivo del dinero y
construya relaciones amistosas que le brinden
soporte a la satisfaccion de sus necesidades.

Definitivamente no se puede hablar de inte-
gracion plena, ni de transiciéon a la vida adulta,
sin mencionar algunos aspectos que sor
absolutamente necesarios para acceder a |
madurez y lograr la realizacion personal y social,
anhelada por todos los seres humanos, inclus
aquellos con discapacidad intelectual (Tyne,
2003):

1. Crecer y establecer amistaded.a amistad
nos hace ser miembros de una comunidad
activos y productivos. La amistad nos permite
comprobar que ser parte de una comunidad
mas que estar en la misma, es una necesidz
para todos, incluso para las personas col
discapacidad intelectual” (J. Strully y C.
Strully, 1989: 68).

Crecer y participar en circulos de amigos, y
circulos de apoyo.

Los circulos de amigos se amplian y se re-
ducen en diferentes momentos nuestras vi-
das. Son tanto un proceso continuo, como
resultado de la vida que llevamos, de los tra-
bajos que tenemos, de las relaciones que es-
tablecemos. Es sélo en momentos de angus-
tia y de tensiétt cuando pensamos conscien-
temente en quiénes pertenecen a nuestro cir-
culo [..] Los circulos de apoyo ofrecen a la
personas interesadas una estructura para
trabajar junto a alguien que de lo contrario
seria incapaz de realizar sus suefios; los
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miembros del circulo recuerdan la interde-
pendencia que constituye la base de la vida
civilizada(O' Brien, 1992: 50-55).

3. Crecer y encontrar un empledJn trabajo no
lo es todo en la vida, pero en nuestra sociedad
es una parte importante del ser humano"
(Whelan 'y Speake, 1981, citado por
Broomhead, 2003:308). ElI empleo pro-
porciona a la persona adulta con discapacidad
intelectual mayor autoestima; contribuye a la
productividad y a la felicidad; posibilita la
independencia y contribuye a mejorar la
capacidad de eleccion. El empleo proporciona
un marco estructural a nuestras vidas, y nos
ayuda a valorar el tiempo de ocio, a medirnos
frente a los demés, y a aprender los
comportamientos que se consideran aceptables
en una sociedad (Broomhead, 2003).
4. Crecer y disfrutar del amor y la sexualidad.
"No se puede hablar de integracion plena, ni
transicion a la vida adulta sin mencionar el
amor y la sexualidad" (Canilla y Rodriguez,
2001: 73). Las personas con discapacidad
intelectual estan alcanzando niveles de
independencia  considerables 'y  hacen
contribuciones particulares a la sociedad; en
ese sentido, merecen una oportunidad para
ejercer su sexualidad, elegir una pareja y
establecer un hogar. No obstante, también es
preciso afirmar que estas personas, en su
formacion para la transicion a la vida adulta®
deben participar en programas de educacion
sexual, con el fin de conocer su propio cuerpo,
las transformaciones en cada ciclo de vida, las
implicaciones del matrimonio y la concepcién.
También es preciso que conozcan los métodos
de planificacién, y los riesgos de abuso sexual.
Y lo méas importante: que tengan la posibilidad
de expresar y compartir con otros sus deseos,
suefos e ilusiones.

Crecer y tener la posibilidad de escuchar y ser
escuchado."La capacidad de hablar y de
comunicar nuestros deseos y necesidades
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parse por el futuro de su hijos, y a encontrartiva y feliz. Por ello, se hace necesario trabefar
responsables de su cuidado cuando eéstos falteiuna politica piblica de atencién a las personas en
El papel de los padres durante y después de Isituaciéon de discapacidad, con el propésito de
transicion a la vida adulta es fundamental. Esteapoyar sus procesos vitales y garantizarles la
periodo de transicion es igualmente dificil tanto posibilidad de inclusién social.

para los jovenes, como para los padres. En

ocasiones, ambos pueden experimentar ansieda Al respecto Broomhead plantea que el principio
soledad y falta de control de la situacion. Sinrealmente a tener en cuenta en el proceso de
embargo, es posible que tanto padres comctransicion de las personas con discapacidad a la
jovenes asuman con mayor exito esta etapa. Palvida adulta es: "Crear un clima en el que se
ello es fundamental que aquellos reconozcan elpueda desarrollar una practica inclusiva en todas
sus hijos, desde la fase escolar, las fortalezas las areas de la educacién, la formacién y el
debilidades en las diversas area de desarrollcempleo” (2003:323). Y en palabras de Tyne el
concreten sus expectativas profesionales yproceso se describe asi:

laborales con relacion a la funcionalidad de su

hijo en el entorno social, planifiquen con él y el  Sila inclusion trata de proporcionar oportuni-
equipo de profesionales las actividades para dades para la participacion plena de las perso-
desarrollar en los diversos contextos de la vida, y nas con discapacidad en las actividades educati-
asuman el reto de apoyar una vida afectiva y so- vas, de empleo, consumo, recreativas, comuni-

cial independiente. tarias y domésticas que tipifican a la sociedad,
entonces, la educacion inclusiva se convierte en
El sistema escolal.a mision fundamental de la un principiobasicodevital importancfa003:325).

escuela es contribuir al mejoramiento de los
resultados, es decir, garantizar un ser humano

integro, productivo, con capacidad para decidir yA MANERA DE CONCLUSION
elegir, independiente en sus relaciones familiare:

y afectivas. Un ser humano capaz de asumir cOigegun Tyne, "Las comunidades y sociedades
responsabilidad la transicion a la vida adulta. Poigg|ydables y vigorosas que acogen e incluyen a
supuesto que el sistema escolar no puede asuniodos sus miembros dependen de personas con y
esta responsabilidad en solitario; le correspondegjp, discapacidad trabajando juntas en relaciones
establecer relaciones y generar interaccion entr e igualdad, haciendo uso de sus talentos Gnicos e

las redes y servicios de apoyo existentes en la cljndividuales para el beneficio de todos" (2003:
munidad, para garantizar una verdadera inclusiér337).

social de las personas con discapacidad

intelectual. Seguramente el creciente interés en la inclusion
ha contribuido a que las sociedades comprendan

El sistema social.Una sociedad integradora e |a exclusién es un problema y no un estado
deberia garantizar que todos sus individuos.paiyral de la poblacion en situacion de

incluso aquellos con discapacidad intelectual, yiscapacidad. No obstante, para una gran

tuvie_ran -acceso al sistema de seguridad socia proporcién de personas con discapacidad, sus
Eso implicaria hacer uso del derecho a la salud, étg3mjlias y amigos, la vida adulta esta regida por

empleo y a la recreacion. Si las necesidadetincertigumbres y ansiedades. Al respecto Tyne
basicas de una sociedad estuviesen resueltazfirma que:

habria espacios precisos para garantizar el
desarrollo integral y potenciar el ejercicio de las

< : A pesar de los planes innovadores y de los ejem-
habilidades para una vida produc-

plos de buenas précticas, parece que las mejoras
se encuentran s6lo en una pequefia minoria.
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1. Los programas Y los curriculos de la edu- tos para responder a sus necesidades en todos sus
cacion secundaria deben proporcionar lasciclos de vida. Esto quiere decir que la familéa, |
habilidades esenciales, funcionales Yy escuelay la sociedad deben revisar sus roles en la
aprendidas en contextos comunitarios, pareformacién de todos sus integrantes; pero en el
una vida independiente y para el empleo, caso de las personas con discapacidad intelectual,
una vez que los estudiantes hayana estos agentes les corresponde generar un
abandonado la escuela. proceso coordinado de acciones que:

2. El sistema de apoyos para la comunidad ¢ Mejoren y optimicen las funciones de cada
debe contar con una adecuada red de sistema (educacion, servicios sociales, cultura,
servicios de adultos, y soportes indi- recreacion, empleo y salud).
viduales y familiares que detecten las ne-
cesidades laborales, sociales y de vidae Faciliten la comunicacion, colaboracion y
comunitaria de los adultos en situacion de  cooperacion de los diferentes sistemas y entre
discapacidad. Sus servicios concretos: intercambio de

informacién, prevision de necesidades de

3. La comunidad debe contar con un sistema servicios, colaboracion en programas (escuela-
cooperativo de planificacion de la empresa, escuela-comunidad), unificacion de
transicién que incluya a los estudiantes y a  sistemas de informacion y orientacion,
sus familias, y que asegure el acceso a los realizacion de programas comunes, entre
servicios postescolares (Hardman y  otros.

McDonell, 1987; N. Martinez, 1993;

1998). » Garanticen la prestacion de servicios, apoyos y
soportes cualificados a todos los jévenes,
incluidos aquellos con discapacidad intelectual

LA FORMACION CIUDADANA DE durante los procesos de orientacion,
asesoramiento en la toma de decisiones, apoyo
LAS PERSONAS ADULTAS CON a la integracién social y profesional, disefio y

) planificacion de itinerarios y acciones
DISCAPACIDAD INTELECTUAL: U N particulares.
RETO PARA LA FAMILIA, EL SISTEMA

EDUCATIVO Y EL SISTEMA SOCIAL En tal sentido, la familia, el sistema escolar y el

sistema social deben consolidarse en una unidad
para posibilitar el ajuste de la persona con

Disefiar y desarrollar programas para que Unégiscapacidad intelectual al mundo adulto, generar
persona adulta con disca.pacidad intelectual |09“oportunidades de realizacién personal y social, y

formarse como un ciudadano competente,garantizar su inclusion en los diversos contextos

préspero y feliz, impone el reto de articular 10s ge |3 vida cotidiana. A continuacién se describen

servicios de la comunidad, implica compartir |35 acciones fundamentales que cada uno de los
responsabilidades y exige la distribucion de agentes debe realizar para promover en las
funciones (_Jle apoyo entre los diferentes agente personas con discapacidad intelectual una
de una sociedad. adecuada transicion a la vida adulta.

Garantizar la realizacion personal y social de | 5 familia. Generalmente cuando el adolescente

personas con discapacidad intelectual no es uncon discapacidad intelectual se hace adulto, los
tarea facil y de corta duracion. Por el contrario, haqres a menudo comienzan a preocu-

implica pensar y redisefiar los contex-
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Figura 1. Esquema global de planificacion de lagicén a la vida adulta
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FuenteN. Martinez (1999).

transicion de los jovenes a la vida adulta de
acuerdo con las particularidades de cada
individuo (McGinty y Fish 1992).

La transicion a la vida adulta exige un proceso
global de planificacion.Una vez entendido
este reto como proceso, es necesario darle una
organizacién desde un enfoque funcional, es
decir, orientado a la obtencion de resultados.
En palabras de N. MartineZrdenar el
conjunto de acciones a poner en marcha
programas formativos, actividades de
orientacion y asesoramiente sobre la base de
resultados que queremos conseguir; donde y
en qué condiciones queremos gque una persona
viva, donde y en qué condiciones queremos que
una persona trabaje... En funcion de esos
resultados y de las necesidades individuales,
se han de organizar los procesos de aprendizaje
y apoyog1999:428).

La transicion a la vida adulta implicala reali-
zacion de acciones desde diversos entorbs.
proceso global de atencién y apoyo a las

REVISTA EDUCACION Y PEDAGOGIA VOL. XVII No. 41

personas con discapacidad implica el re-
conocimiento de las diferentes facetas de la
vida adulta como son el trabajo, la vivienda,
los ingresos, el tiempo libre, la salud, las
relaciones interpersonales y la vida afectiva.
El modelo de planificaciébn global exige la
orientacion de las acciones desde un enfoque
funcional orientado a los resultados y a la
satisfaccion de las necesidades personales
enmarcadas en un contexto social.

La transicién a la vida adulta es un proceso
que requiere un periodo largo de tiempm el
momento del paso a la edad adulta, la persona
con discapacidad intelectual deberé establecer
nexos con sus iguales, sus familias y el
sistema de servicios existente para toda la
comunidad. En consecuencia, para facilitar el
logro de los propdsitos de esta etapa, el
modelo de transicion a la vida adulta para las
personas con discapacidad intelectual deberia
poseer las siguientes caracteristicas:
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con discapacidad intelectual consiguen integrarscLa OCDE (OCDE/CERI, 1987) propone un

e incluirse socialmente con una posicion similar aesquema global de planificacion que incluye
la de los demas ciudadanos. Podemos afirmar qudiversas facetas de la vida para apoyar el paso de
la transicién a la vida adulta de estas personsis ncla adolescencia a la vida adulta, mediante el cual
interroga profundamente como profesionales, plantea tres momentos o fases principales que,
pues nos conduce a pensar en el tipo deaunque ligadas entre si, pueden ayudar a padres y

oportunidades y servicios que
ofreciéndoles para que se realicen como seres
humanos competentes, capaces de disfrutar | 1.
vida desde todas las dimensiones. Segun N
Martinez, el concepttransicion a la vida adulta 2.
nos interpela de una manera profunda en do:
sentidos

[...]Jpor una parte, nos pregunta acerca de los 3.
resultados -logros que consiguen las personas,
pero también nos cuestiona sobre las opciones y
posibilidades de eleccion que tienen las personas
a la hora de construir proyectos vitalesadul-

tos con sentide-. En sintesis podemos conside-
rar que el concepto de transicioén es un concepto
especialmente potente en el analisis de la situa-
cion y en la elaboracion de propuestas de futuro
(1999: 426).

Ahora nos ocuparemos de sefalar
orientaciones para el disefio de programas que
faciliten
personas en situacibn de discapacidad, pro-

estamos profesionales a articular diferentes medidas.

La preparacién durante los dltimos afos de

ensefanza secundaria.

La etapa de consecucion de dispositivos

encaminados a facilitar la transicion de la

escuela a la edad adulta, y a la vida activa y
productiva.

El momento en el que se eligen las posibili-

dades mas directamente relacionadas con la
vida adulta como son el empleo, la vivienda y

las relaciones comunitarias, los servicios de
apoyo (véase figura 1).

algunas

la transicion a la vida adulta de las

muevan y garanticen su calidad de vida, y los

posicionen
capaces de responder a las demandas de los
diversos contextos

LA TRANSICION A LA VIDA
ADULTA DESDE UN MODELO
COMPRENSIVO

Es preciso destacar que el paso de las person:
con discapacidad intelectual de la adolescencia i
la vida adulta, debe ser un proceso planificado de
manera global, el cual exige la participacion de la
comunidad, pero también la intervencion de las
estructuras y politicas que rigen la sociedad. Estc
significa el desarrollo de servicios comunitarios,
que convenientemente adaptados y con los
apoyos y soportes requeridos, puedan responder
las necesidades individuales de todos. De acuerd
con McGinty y Fish, el paso a la vida adulta
también supone, como condicion de posibilidad,
que exista una estructura, un sistema que facilite
la transicidn de todos los jovenes (1992).

88
88

como ciudadanos competentes

» La transicion a la vida adulta debe concebirse

como un proceso centrado en la persoBé.
paso a la edad adulta constituye uno de los
ciclos vitales mas trascendental en la vida de
los seres humanos, pues implica la resolucion
de varios problemas, como el trabajo, la
eleccion de pareja, la consecucién de vivienda,
la planificacion del sistema de seguridad
social, la eleccién de un circulo de amigos y el
establecimiento de un rol en la sociedad. Por
tanto, este proceso supone la participacién de
un equipo interdisciplinario que piense y
planifique los momentos de esta etapa, y
trabaje en la consecucion de recursos para
garantizar la satisfaccion de necesidades
personales y sociales. A su vez, este proceso
requiere de una estructura o un sistema que
facilite la
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vida. Aunque este constructo debe revestir el ficiles de alcanzar si no cuentan con el apoyo de
mismo nivel de importancia para todas las sus familias, el sistema escolar y la comunidad en
personas en los diversos contextos, la calidacla cual se desenvuelven.

de vida para las personas en situacion de

discapacidad debe: 1) aumentar el bienestaAl respecto Towell plantea que:

personal; 2) aplicarse en el contexto cultural y
social de los individuos; 3) contribuir a la
promocion de cambios personales y sociales;
4) aumentar el grado de control personal y la
posibilidad de aprovechamiento de Ilas
oportunidades  individuales segun los
contextos; 5) contribuir a la identificacion de

[...] existe un creciente acuerdo en que las per-
sonas con discapacidades se les deberia brindar
el apoyo y las oportunidades necesarias para:
crecer en un familia; aprender con otros; disfru-
tar los beneficios de una buena salud; vivir den-
tro de apartamentos o casas, dentro de la vecin-

dad; tener acceso a una educacion continua; te-
ner un verdadero trabajo y un sueldo; disfrutar
de la vida con los amigos; elegir por uno mismo;
y ser aceptado/a como un ciudadano/a. En pocas
palabras vivir una vida normdL997: 91).

factores que aumentan los niveles de
satisfaccion y realizacion personal y social.

Existe, entonces, una razon primordial por la cual
el tema de la persona adulta con discapacidad
intelectual debe ser abordado desde las o _ o
concepciones actuales del conceptidad de Contribuir a una vida normal debe constituirse,
vida: porque este constructo nos hace pensar d€ntonces, en el objetivo fundamental de la
manera diferente sobre las personas que sPrestacion de servicios para las personas en
encuentran al margen de la sociedad; a su ve;Situacion de discapacidad.
nos inspira algunas formas para generar cambios o )
tanto a escala individual. como social. con el La transicion a la vida adulta se reconoce como
objeto de incrementar su bienestar personal yun momento muy importante en la vida de todas
social, y reducir su exclusion. las personas, en la medida en que constituye la
fase de culminacion de determinados procesos
sociales, para adquirir una posicion en la

VIDA ADULTA VS DIMENSIONES estructura social. Segun N. Martinez:

DE LA CALIDAD DE VIDA En el caso de personas en situacion de

discapacidad, la transicion a la vida adulta
concentra y aglutina las principales preocupa-
ciones y retos que en estos momentos tienen
planteados los sistemas de servicios. La preocu-
pacion, por ejemplo, de como el sistema educati-
vo puede responder en los Ultimos afos de la
escolaridad para asegurar una formacion para
la vida, o la preocupacion de como los servicios
de adultos, una vez conseguido un minimo de-
sarrollo, pueden seguir buscando alternativas
para apoyar el acceso aun empleo, auna vivien-
da o ala vida social en entornos comunitarios
(1999: 426).

A lo largo de la vida, los seres humanos requieren
apoyo y acompafiamiento para lograr la
independencia y la autonomia, que les pro-
porciona el estatus de adulto. Sin embargo, segun
Tyne, "El apoyo es visto por algunos como
incompatible con el status de adulto vy
contrapuesto a la autonomia” (2003: 327). Poseer
total responsabilidad sobre si mismo, manejar los
asuntos personales, tomar decisiones, elegir y ser
consecuentes con las implicaciones de las
acciones constituyen indicadores de la vida
adulta. No obstante, para los jovenes en situacion
de discapacidad, estos indicadores de madureEn consecuencia, el paso a la vida adulta hace
pueden ser di- que educadores, padres e instituciones nos
preguntemos hasta qué punto las personas
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de 1987, sobre integracién de jovenes con de la calidad de vida (Cummins, 1997), y la
discapacidad, se destaca que es poco probable concepcion basada en un enfoque ecologico pro-
que la preparacion laboral sea eficaz si no estad puesta por Schalogk996; 2000).

acompafada de una formacion de caracter social.

En este texto se advierte también que alargar lo Desde esta dltima concepcién se abordaran las

periodos de formacién escolar tampoco esreflexiones en torno a la persona adulta con
solucion. No se trata de insistir en un discapacidad intelectual que se desarrollaran en

determinado tipo de accién educativa, sino de€ste texto. En consecuencia, se consideraran tres
principios basicos, a partir de los cuales se
plantearan las ideas centrales de este ensayo.

cambiarla cualitativamente. En esta
transformacién se hace especial énfasis en lo

aspectos sociales, y por supuesto, en los aspectes . . :
. L . 1. El conceptocalidad de vidaes referenciado
de autonomia. Una educacion, en este sentido, € P

un proceso lento, desde la infancia. Segun los desde una definicion operativa, que considera

técnicos de la OCDE. los elementos que su medicion tanto desde una dimension
. o d objetiva (indicadores sociales, y evaluacion
determinan la transicion a la madurez o vida

- ) funcional), como desde una dimension
adulta son, entonces, los siguientes: subjetiva (percepcién o valoracién personal
del bienestar desde sus ocho dominios:
bienestar emocional, relaciones
interpersonales, bienestar material, desarrollo
personal, bienestar fisico, autodeterminacion,
inclusion social y derechos).

» Autonomia personal y reconocimiento de la
condicion de adulto.

« Actividad productiva o vida activa que permita
una autonomia econémica.

« Relaciones sociales, y participacion en la vida
colectiva. 2

. El conceptocalidad de vidaes definido tam-
+ Cambio de rol en la estructura familiar.

bién a partir de unos principios rectores, los
cuales se agrupan asi: la calidad de vida: 1) se

Para hablar, entonces, de la persona adulta cc
discapacidad intelectual, es necesario referirhos ¢
conceptocalidad de vida.Y aunque éste es un

compone de los mismos indicadores y
relaciones que son importantes para todas las
personas en materia de salud, educacion,

constructo complejo, del que actualmente no
existen acuerdos definitivos, en la investigacion
sobre el tema se han desarrollado modelo:
tedricos para su comprension y analisis.

trabajo, recreacion, desarrollo personal y
social; 2) debe ser experimentada por todas las
personas cuando ven satisfechas todas sus
necesidades basicas, y cuando tienen la
oportunidad de sentir satisfaccidbn por el
avance 0 mejoria en sus procesos vitales; 3) se
expresa a través de la percepcion de
satisfaccion personal; 4) tiene estrecha
relacibn con la posibilidad de eleccion, de
control individual y satisfaccibn de
necesidades de acuerdo con los intereses
personales; 5) debe ser un constructo de
caracter multidimensional, influenciado por
factores personales y ambientales.

De acuerdo con Arostegi,

Los primeros enfoques se centraron en una me-
dida unidimensional del concepto, unas veces
desde pardmetros objetivos, condiciones de vida
0 bienestar social y otras desde un enfogque sub-
jetivo como la satisfaccion personal” (1999:406).
No obstante, los avances en el campo de la in-
vestigacion sobre discapacidad conducen a la
comprension del concepto calidad de vida desde
un enfoque multidimensional, desde condicio- 3,
nes objetivas de la vida. También se resefian en
los estudios sobre calidad de vida otros dos avan-
ces: la concepcidn desde el enfoque comprehensivo

La existencia de unos principios generales para
la aplicacion del conceptalidad de
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EN BUSCA DE UN ESTILO DE VIDAMAS
INCLUSIVO PARA LAS PERSONAS ADULTAS
CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL

Doris Adriana Ramirez Salazar*

INTRODUCCION

a formacion de la persona con disca- tas personas al mundo adulto y favorecer s
pacidad intelectual incluye una serie de desarrollo integral. Al respecto Camila Rodriguez
aprendizajes académicos y la adquisicion plantean:
de habitos para desenvolverse con
independencia en una comunidad. Sin embargo, La transicion del mundo educativo al laboral y
algunas investigaciones han demostrado que en el €l inicio de la edad adulta son los momentos de

desarrollo de este proceso quedan algunos vacios Mayor importancia para definir y estructurar
en los ambitos de la adaptacién social y la la vida. Los objetivos del paso a la edad adulta

utilizacion de capacidades y habilidades no deben estar dirigidos Unicamente al empleo.

necesarias para resolver problemas de la vida Es necesario que abarguen todas las dimensio-
P P nes relacionadas con un adecuado ajuste a la

cotidiana (Canilla y Rodriguez, 2001). vida adulta y una integracion a la sociedad.
) ) ) Dicha transicion debe regirse por los mismos
La incorporacion de nifios y adolescentes con principios que la de los jovenes en general, lo
discapacidad intelectual al sistema educativo que implica el cumplimiento de metas tales
regular deberia promover su integracion en la como: La obtencién de un empleo, una vivien-
sociedad y prepararlos de alguna manera para el da,y una red social de apoyo. La diferencia resi-
ingreso al mundo laboral. Sin embargo, con de en lanecesidad y la utilizacion de programas
frecuencia, se pasan por alto una serie de de apoyo e intervenci§@001: 66-67).

aprendizajes y conceptos que son relevantes para . L .
permitir la incorporacion de es- En el informe de la Organizacion de Cooperacion

y Desarrollo econémico (OCDE/CERI),

Profesora Facultad de Educacion, Universidad dedmia. Grupo de Investigacion Didactica y Nuevasnblogias. E-
mail: daramirez@udea.edu.co
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EN BUSCA DE UN ESTILO DE VIDA MAS INCLUSIVO PARA LAS PESONAS
ADULTAS CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL

El propésito de este articulo es presentar la rélacjue existe entre el concepto calidad de vidhgoncepto transicion a la vida
adulta de la persona con discapacidad intelectdasu vez, se ofrecen algunas orientaciones padisefio de programas que
faciliten la transicién a la vida adulta de las penas en situacion de discapacidad, promuevan gngaen su calidad de vida, y
los posicionen como ciudadanos competentes capacesponder a las demandas que les plantea ladadien la cual viven y se
realizan.

AESTRACT

IN SEARCH OF A MORE INCLUSIVE LIFESTYLE FOR THE
ADULT WITHINTELLECTUAL HANDICAR

The purpose of this afiide is to present the ralatiip existent between the concept of quality ofadteof transition to the adult
Ufe ofthe intellectually handicapped person. Atshene time, some orientation for the design ofaogr that: make easier that
transition to adulthood for the handicapped peoplewell as, encourage and guarantee their qualilije, and position them as
competent citizens capable of living up to the dedegresented by the society in lohich they Uveamadulfilled, are given.
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Todas estas representaciones son descripcionesPor qué considerar que integrar o incluir son,
objetivas y normativas, invenciones sobre el otrosolamente, los Unicos modelos educativos que
sordo; pero no son el otro, ni son su cuerpo, su:valen la pena, que tienen sentido, que sirven, que
practicas, sus saberes, sus historia, sus luams, sdevuelven a los sujetos del acto pedagégico toda
formas de poder y resistencias ni sus propuestas posibilidad? Deberiamos volver a revisar con
apuestas. 0jos nuevos esta situacién, pero hacerlo en el
marco del reconocimiento politico de las
El objeto de este discurso no es la persona que diferencias y, logicamente, con los actores
esta en una silla de ruedas o aquella que usa una interesados, esto es, la comunidad sorda en pleno,
prétesis auditiva, o aquella que no aprende se- para que por fin se vislumbren proyectos
gun el ritmo y la forma como la norma espera,  educativos con perspectiva sorda que, de alguna
sino los procesos histdricos, culturales, sociales  manera, se alejan de las propuestas
y econdmicos que regulan y controlan elmodoa  homogenizantes y plantean nuevas miradas y
través del cual son pensados e inventados l0s  yevas posibilidades educativas.
cuerpos, las mentes, el lenguaje, la sexualidad
de los otrogSkliar, 2003:120).

Las normas y politicas que persisten y subs.istelREFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

con otras nuevas, no llegan a ser, ni por asomo,

una descripcion de la vida y realidades complejaiAMUDSON, R., 2000, "Biological normality &
de los sordos. Son representaciones que hemcthe ADA", en: PICKERING, F. L.y SILVERS, A.,
hecho de e”OS, pero no son ellos mismos en S|edS., Americans zoith Disabilities. EXpIOfing
condicién de otro. Son categorias que les quita,lm'plications of the Lazo for Individudis and Insti-
agencia, que la academia y el MEN elaborantutions,New York, Routledge, pp. 102-110.
desconociendo las propias representaciones que 3 _

otro sordo hace, sin referencia a la idea de 1:tCASTORINA, José Antonio, 200Representa-
norma existente, en otro tiempo, espacio y forma CION€S sociales. Problemas tedricos y conoci-
Decir en el pais, por ejemplsordoy sorderd? mientos infantilesBarcelona, Gedisa.

no transmite para los sordos imagenes negativa< .
de si mismos pero dedimitado o discapactiado [ ~MULARO, Rosana y MASSONE, Maria

auditivorepresentan conceptos estigmatizantes. Ignacia, 1999, Interpretguon en Ier1_gu;_;1 de sen?s.
la lengua de la comunidad minoritaria sorda”,

Este desconocimiento de las mdltiples repre-Descle Adentraydm. 2, pp. 17-23.

sentaciones que los sordos hacen sobre si mis MEFEDERACION NACIONAL DE SORDOS DE

y las multiples formas de comunidad, pen- co oMmBIA (Fenascol), 2000,engua de sefias
samiento, percepcidn y de aprehension de la V'd‘colombianaBogoté Autor.

desde lo visual, ha hecho que la politica educativ:
del gobierno colombiano caiga nuevamente en lo{FQUCAULT, Michel, 2002,Vigilar y castigar.

artificios de la integracion escolar y de la Nacimiento de la prisionBuenos Aires, Siglo
educacion inclusiva y, por ende, en la trampa dexx|.

las  representaciones  estigma-tizadoras vy

estigmatizantes, volviendo a los modelos HEDLUND, M., 2000, "Disability as a phe-

universales que dan respuesta a todo. nomenon: a discourse of social and biological
understanding”Disability and Societyyol. 15,
nam. 5, pp. 765-780.

sordera transmite una imagen negativa y pueder lieva

12 Elinforme de investigacion explica que eirtiéio sordera transmite una imagen negativa y plieds a expectativas
falsas respecto a los sordos.
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Tabla 1. Propuesta de sistema de categorias paent#icacion de
poblacion con discapacidad sensorial

Condiciones sensoriales

Campo semantico: términos relacionados| Categoria recomendada por el estudio final

Deficiencia auditiva; hipoacusia; limitacién Limitacion auditiva (discapacidad auditiva)
auditiva.

Sordera; sordomudez. Sordera

Sordoceguera Sordoceguera

Fuente:(Ministerio de Educacion Nacional, 2003b).

Este trabajo recogié dos posturas sobre l:respecto y muy significativamente, el estudio del
discapacidad, adicionales a la perspectiva médictMEN plantea que si la discapacidad es diversidad
La primera proviene del campo de la antropologicen permanente cambio, maleable, Unica para cada
fisica. Esta postura cobija una idea donde Ileindividuo, no podria ser objeto de clasificacion en
discapacidad no esaracteristica anormakino,  categorias; no obstante, insiste en que esta tarea
mas bien, "rasgos de diversidad propios de todaes necesaria "cuando se trata de formular una
las especies, incluyendo la humana" (Amudsonpolitica tendiente a mejorar la capacidad del
2000: 15). A este andlisis han apelado lasgstado y de las organizaciones para responder a
comunidades sordas en el ambito internacional ‘|35 necesidades de colectivos de individuos"
nacional, pues se consideran exponentes de Ur(\EN, 2003: 16).

cultura y no de una clase de discapacidad. La

segunda postura esta basada en dos informes (=

investigacion del dominio de estuddiscapa-
cidad y sociedadEn el primer informe (Hed-
lund, 2000), a partir de datos recogidos durante
veinticinco afios sobre las discusiones publicas el
Suecia en relacibn con la naturaleza de lg

En este punto deberiamos preguntarnos: ¢las
mejores categorias propuestas permiten iden-
tificar adecuadamente a los estudiantes ence-
rrados bajo esos nombres?, ¢ permiten reconocer
sus necesidades y abordar desde sus diferencias

discapacidad, el significado de ésta oscilaba entrwt’,na .educamort]).lntegralt. ' ('.IOIS mejtorels nombre_s 0
concepciones medico biologicas y sociales, érminos cambian sustancial-mente los servicios

concluyendo que la discapacidad era un concept d€ atencion educativa y mejoran los niveles de
maleable e hibrido, dificil de poseer un Vida para los sordos?; ademas, (cual fue la

determinado  significado. El segundo informe participacion de las comunidades sordas respecto
concierne a las dimensiones psico-emocionales d@ aquellas formas en que se representan? Si las
la discapacidad y su aporte para la construccigicomunidades sordas internacional y nacional se
de la identidad de las personas con discapacidacconsideran exponentes de una cultura y no de una
Con asiento en conceptos foucaultianos, ReveClase de discapacidad, es evidente que el estudio
imagina la discapacidad, al igual que el informeno tuvo en cuenta esta deferencia y, en esa
anterior, "como una realidad fluida, diversa y medida, acallo las voces sordas en su educacion e
heterogénea, afectada por el tiempo, el lugar, lthizo a un lado las experiencias, los consensos y
culturay la sociedad" (Revé, 2002: 498). Al disensos a los que han llegado.
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profesionales, maestros e interpretes de lengua cformales de organizaciones e instituciones como
sefias. Se trata del principio de igualdad y dela Organizacion Panamericana de la Salud, la
equiparacion de oportunidades para lasOMS, la Asociacién Psiquiatrica Americana, la
poblaciones  discapacitadas. Dicho principio Organizacién de Estados Americanos, la Ley de
establece que "todos tenemos los mismosEducacion para Individuos Discapacitados de los
derechos”, de donde, los "sistemas del estadgstados Unidos, un servicio de informacion
deben garantizar la igualdad de oportunidades global sobre discapacidad y referencias de

tc_)dccj)sdlos servicios, no solo pordel_hechho de seEgpafia, Chile, Australia y Estados Unidos. En el
CIUIJE% $nos, I,S'UO dpo,rA f.u con 2'8('305r_‘ 11uma:na territorio nacional, se retomaron referentes de
( - échologico de Antioguia, :11), y las veintitrés fuentes de informacion nacional como:

'r?]isst:gunc'onrfd;rfgé';/a %?ralasorgol?i g?g;gncogn;el Congreso de Colombia, el MEN, el Ministerio
prop P quip de Comunicaciones, el Departamento

oportunidades y por el respeto a la diferencia o . ) et -
cultural y lingiiistica. Pero toda esta précticaAdmm'Strat'Vo Nacional de Estadistica (DANE),

discursiva  hegemoénica  contiene en si la Gobernacidon de Risaralda, la Gobernaciéon del

contradicciones: ¢cémo es posible reconocer \Valle del Cauca, la Secretaria Distrital de Salud

respetar las diferencias si a través de normas9e Bogoté, la S_ecrgtan’a Distrital de Educacién de
servicios y practicas se ofrecen las mismasB0gota, organizaciones de y para las personas
iria en detrimento de las diferencias mismas. E para Ciegos (Inri) y el Instituto Nacional para
reconocimiento politico de las diferencias, por suSordos (Insor), entre otras.
parte, tiene como base fundamental las
singularidades del otro; no le exige aprender lasEl informe final de esta investigacion sefiala que
mismas cosas, en una misma lengua, en un mismel MEN no cuenta con un sistema de categorias
ritmo y espacio, no niega las diferencias ni irdent "suficientemente universal, estable, sensible e
acabarlas a través de proyectos educativoiinformativo" (Ministerio de Educacién Nacional,
estandarizados. 2003b: 30), para identificar estadisticamente a la
poblacién y apoyar en la toma de decisiones en la
El segundo trabajo, "Seleccion de variablesorganizacion y prestacion del servicio educativo.
pertinentes para el adecuado registro de personi|ndica, ademéas, que pese al amplio rango de
con limitaciones o con capacidades ex-términos y conceptos para denominar y organizar
cepcionales” (Ministerio de Educacion Nacional, jas condiciones de discapacidad en el pais y a las
2003b), presenta una propuesta de categorizacigjstintas discusiones que persisten en torno a este
de las poblaciones con discapacidad y COriema, es posible y pertinente: "adoptar categorias
capacidades excepcionales para el ambitqniformes para la gerencia eficiente de la
nacional, ~susceptible, segun los autores, dijytomacion, condicién  indispensable  para

validacion, y pertinente en la toma de decisionesainrar 1 prestacion de los servicios educativos”.
relacionadas con la organizacion y la prestacion

del servicio educativo para dichas poblaciones.l_as condiciones para proponer los términos de

Este trabajo recogio los avances conceptuales . p. prop .

de enfoques existentes en el mundo sobre Ia_categorl_as fueron: 1) la frecuencia de uso

maneras en que los diferentes actoresmterna_monal, y 2) las que parecen ser las pre-

involucrados en la formulacion de politicas, en la ferencias culturales colombianas.

prestacibn de servicios o0 en la reflexion

académica en el campo de la discapacidadEn la parte izquierda de la tabla 1 se presentan la

entienden la discapacidad misma. categorias recogidas del corpus internacional y
que aluden especificamente a las personas sordas,

Las categorias fueron seleccionadas de sistemey el lado derecho provee la tipificacion final del

médicos de clasificacion formales y no estudio.
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los ambitos que nacionalmente les compete, solbre si una cadena de significados: sujetos con
de su interés y garantizan mayores posibilidade:necesidades educativas especiales = patologia =
educativas, sociales, laborales y politicas. otros sujetos con necesidades especiales =
naturalizacion = reeducaciéon = normalizacion =
Ello es observable en el reciente trabajo ade-integracién, andandolos a ciertos discursos de
lantado por el Tecnolbgico de Antioquia acerca poder y afirmandolos en la misma légica binaria a
de orientaciones pedagogicas para la atencioila que hacen referencia Melaren y Bhaba (citados
educativa de estudiantes con discapacidad (dondpor Skliar, 1997c; 1998): "sugiere siempre el
se incluyen a los sordos) y con talentos privilegio del primer término de la oposicion que
excepcionales (MEN - Tecnoldgico de Antioquia, define el significado de la norma. El término
2005), y en el estudio de categorias sobre la:secundario no existe por fuera del primero sino
comunidades discapacitadas y con capacidadedentro de él": mayoria / minoria, incluidos /
excepcionales (Ministerio de Educacion, 2003b), excluidos, normalidad / patologia.
encargado por concurso al Instituto del
Desempefio Humano y la Discapacidad de lalgualmente, es reprochable la escasa partici-
Facultad de Medicina de la Universidad Nacional pacion de los grupos sociales sordos y de la
de Colombia (Sede Bogotd). comunidad en general en la reflexion, discusion,
disefio, presentacién y toma de decisiones sobre
En el primer estudio, las bases conceptualeslas orientaciones de atencién educativa para sus
procuran propuestas no homogenizadas; paiguales. El estudio argumenta que:
radojicamente, las identidades de la discapacidad

lo son desde la instauracion de fundamentos |ga participacion de las personas con discapaci-

conceptuales comunes: dad es esencial en la planificacion de los diferen-
tes servicios sociales. Nadie mejor que ellos co-

Es un texto para que los consejos académicos y nocen sus necesidades y pueden desempefiar un
directivos de las instituciones conozcan los prin- papel activo en la promocion de la equiparacion
cipios y fundamentos en los que se sustenta la de oportunidades. Asi, la participacion se consi-
atencion educativa de los estudiantes con dera como un componente social fundamental
discapacidad. Su aplicacion es extensivo [sic] a en el disefio y aplicacion de politicas y practicas
los diferentes actores involucrados en la presta- educativas para personas con discapacidad
cion del servicio como alcaldes, directores de 14).
nucleo, rectores y estudiantes de los ciclos com-
plementarios de las escuelds. Aunque el documento retoma un concepto de

participacion de la Organizacion Mundial de la
Este documento pretende darle identidad [¢una  Salud (OMS) segin el cual “"el acto de
unica identidad?] a la atencion educativa que  involucrarse es una situacién vital" (citado por
se brinda a la poblacion con discapacidad, en el MEN-Tecnoldgico de Antioquia, 2005), perma-
servicio educativo del Pa(g). nece latente una pregunta: ¢donde queda el saber
B _ propio de los sordos, sus experiencias, la historia
Lafundamentacion conceptual se entiende como  de vida de sus comunidades y la conformacién de

los conceptos vigentes referidos a personas con  jdentidades sordas desde la diferencia lingiiistica
discapacidad y que son el soporte para organizar v visual?

la atencion en el servicio educativo del ({d)s
También hay dentro del texto original de o-
De esta manera, se concibe a los discapacitadcrientaciones un punto que, creo, debe ser dis-
como parte de un grupo basto totalitario con cutido ampliamente como los demas, con las
necesidades educativas especialesfemismo comunidades sordas, los padres, las redes de
que de acuerdo con Skliar (1998) trae so-
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politicas y propuestas educativas para sordos a | (Fenascol, 2000), adelanta desde su creacion
que Skliar denomindoyentismd, como una  (1984) procesos de resistencia y de lucha
reproduccion de modelos educativos colonialistasreivindicatoria por el reconocimiento oficial de la

y etnocentristas que niegan las realidades vivida:lengua de sefias y otros derechos que, como
por los estudiantes y proponen practicas por fuer:ciudadanos colombianos, le son inherentes a las

de sus apreciaciones e intervenciones. comunidades sordas, entre los que se cuentan el
acceso con equidad y calidad a la educacion, al
Para Lulkin, ebyentismdraduce empleo, a la salud, a los medios masivos de

comunicacion, a servicios de interpretacién, a la
[...] una pedagogia delimitada, entre otros fac-  tecnologia.
tores, por la omnipresencia de la lengua oficial,
por la reglamentacion y burocratizaciéon de la En los ultimos afios Fenascol, con el apoyo del
lengua de sefias, la separacion entre la escuelay Banco Interamericano de Desarrollo (BID), ha
la comunidad sorda, la subutilizacion de los concentrado sus esfuerzos en brindar asesoria a
adultos sordos en el contexto pedagogico y el diversos ministerios, en especial al MEN, en
amordazamiento de la cultura sorda en la es-  torno a los aspectos antes mencionados, formar
cuela(citado por Skliar y Lunardi, 2000:8). intérpretes de lengua de sefias, capacitar y
asesorar las asociaciones de sordos para la
No se puede negar que estos estudios reconoctconsolidacion de sus organizaciones, en
diferencias en las cosmovisiones, relaciones jtematicas como: gestibn y organizacion
manifestaciones culturales de las personas sord:institucional, derechos humanos, comunidad y
y propenden por recoger sus necesidades cultura sorda, entre otros.
especificidades. Sin embargo, se han quedado
cortos en la insercion de estos y muchos otros
aspectos mas, para ser dISC'utId(')’S ampliamente E(’,DVERSIDAD, DIFERENCIA O
el seno de su organizacion y en la
implementacién de investigaciones cuyos INDIFERENCIA?
interlocutores activos sean los lideres y las

comunidades sordas, para asi aproximarse a |gs significativo encontrar que, pese al esfuerzo
complejidad de experiencias humanas que en sde |nsor y Fenascol durante todos estos afios por
interior viven y manifiestan estas comunidades, Yinvestigar, asesorar y proponer al MEN politicas
proponer acciones cercanas a sus realidades Qimas acordes con las diferenéfasde las
permitan impartir directrices de intervencion comunidades sorddsexista una fuerte tension
escolar. entre sus procesos investigati-vos y las politicas
que el Estado ha reglamentado e impartido.
Por su parte, Fenascol, como institucion par-gjemplo claro de ello son las actuales politicas
ticular que representa a las comunidades sordaequycativas y sociales que siguen visibilizando a
del pais y que aglutina las asociaciones de sordC|as personas sordas desde la discapacidad,
de las distintas ciudades y regiones inhibiendo las posibilidades de participacion de la
comunidades en

Oyentismeas un término acufiado para describir "practicaspoditivos pedagogicos colonialistas, donde €l ser
poder/conocer de los oyentes constituye una narmaiempre visible, a partir de la cual todo esidwg
juzgado” (Skliar y Lunardi, 2000: 8).

10 Las diferencias no son un estado no deseable (Sk8ifi8); por el contrario, son entendidas aquiacposeidas
por todos y todas. En este sentido, las diferemt@des sordos en relacidn con las diferenciassietros (o de
la supuesta mayoria) no deben ser remarcadas evasa andmalas; son diferencias por el hechorderes
humanos.

11 Confrontar los informes de investigacion realizapgasInsor y los estudios que adelanta actualmente.
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de hasta nuestros dias. Sin embargo, a partir de |
década del ochenta y por variadas razones
(Ramirez, 1999)ocurren cambios en las politicas
nacionales, estableciendo que las instituciones
educativas para sordos desarrollen el curriculc
oficial con las adecuaciones pertinentes. Tal
situacion posibilitd, tardiamente, la introduccion
de la lengua de sefias en las aulas como vehicul
de las relaciones pedagdgicas. Posteriormente ¢
Ministerio de Educacién Nacional (MEN)

incursiona de manera tangencial en otras linea:
del saber, procurando visualizar a los sordos
desde perspectivas mucho mas humanas, mé

e La propuesta de enseflanza del castellano
escrito como segunda lengua en convenio con
la Universidad del Valle.

 La integracion de estudiantes sordos a
colegios regulares con la presencia de los
intérpretes en lengua de sefias colombiana

(LSC), en el nivel de béasica secundaria.
v

» Experiencias de integracion al aula regular de
estudiantes con limitacién auditiva usuarios
del castellano.

» El estudio linglistico de LSC en convenio con
la Universidad del Valle.

multiculturales, en las que la sordera deja de ser

una enfermedad para convertirse en una situacioi
de diversidad cultural.

Es evidente que en el ambito nacional se registra
trabajos desde esta perspectiva, desarrollados cc
el &nimo de mejorar la comprension sobre las
comunidades sordas Yy, por ende, las condicione
de insercién e integracion escolar, laboral, social
y cultural. Los trabajos mas representativos har
sido adelantados por la Federacién Nacional de
Sordos de Colombia (Fenascol) y el Instituto
Nacional para Sordos (Insor) (este dltimo, ente
investigador y asesor del MEN en materia de

servicios educativos para esta poblacion). DentrCcomo se evidencia

de sus estudios se encuentran:

» La investigacién para la validacion de un
modelo bilingiie de atencién integral para
nifilos sordos menores de cinco afos.

« La implementacién de un proyecto educativo
bilingle intercultural en los ciclos de
preescolar y basica primaria.

* Investigacion piloto de atencién integral a las
personas sordociegas.

¢ Y Ultimamente una investigacion sobre los

implantes cocleares: "Criterios basicos para
orientar la toma de decisiones sobre
elegibilidad de candidatos para implante

coclear", en convenio con las instituciones de
salud que hacen este tipo de cirugias, el
Grupo Implante Coclear de la Fundacién

Santa Fe de Bogot4, las Fuerzas Armadas
(policia y ejército), la Clinica Rivas, el Seguro

Social y el Ministerio de Salud, entre otros.

la labor investigativa y de

asesoramiento de Insor ha sido ardua durante
estos afios; sin embargo, mantiene su propuesta
de orientacién investigativa y normativa, en

relacibn con la educacion, sobre una politica

meramente linguistica y cultural, respondiendo a
un modelo bilingle inserto en un enfoque

socioantropolégico de la sordera, donde la

atencion esta centrada en la situacion de las
lenguas en el espacio escolar como variable
determinanté& Esta situacion liga las

Paulina Ramirez ha indicado que cambios en la dogaorganizativa de la comunidad sorda colombiaeh y
inconformismo de la comunidad educativa, dado $za®0s resultados escolares de los sordos y caerblas
politicas oficiales, son la base de las transfoiomas de la educacién de los sordos en Colombias @tctores
que se deben considerar en las propuestas edscqawva sordos son los instrumentos cognitivos, las

modalidades de organizacion comunitarias, las

cumiomes y contenidos culturales, ademas de otras

variables encontradas por Skliar en una investigague realiz6 entre 1996 y 1997, con el objetiwdrdzar un
nuevo paradigma en la educacion de los sordogupm del modelo clinico de la sordera.

74 REVISTA EDUCACION Y PEDAGOGIA VOL. XVII No.41



NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

bre el pedagdgico. Tal pedagogia, como lo es-Estas afirmaciones permiten notar el predominio
clarecen Rodriguez y Yarza (2004), hace parte de«del poder y saber de los oyentes en la educacion
los "albores de la educacion especial® como unéde las personas sordas.
disciplina con un objeto de conocimiento,
subcategoria de la educacién en general. Las décadas del sesenta al ochenta se vieron
marcadas, en el panorama nacional, por politicas
En esta perspectiva correctiva y normaliza-dorade integracién escolar, como Unica manera de
la escuela y su dinamica cambian: las practicasaplicar e interpretar los enfoques sobre
las instituciones y los saberes configuran un tipcintegracién educativa que para finales de la
de educacion para sordos y unas representacion década del setenta se generaron en otras latitudes.
sociales patologicas de sus usuarios. El estudianDe esta forma, las comunidades de nifios, nifias y
sordo se convierte en paciente, el maestro ejévenes sordos quedaron relegadas en internados
terapeuta, la escuela en un centro de atenciOe instituciones dedicadas a su rehabilitacion y
clinica y las préacticas educativas tienen comcensefianza, bajo un enfoque oral monolingie,
objetivo Uinico,desmutizaml mudo, sacarlo de la generalizando de esta manera el modelooeal,
mudez. La apuesta educativa es devolverle la vopesar de que simultineamente fue posible
(la que nunca tuvo), ensefiar el lenguaje a travéobservar una transformacién, en el ambito
de un proceso sistematico de repeticion e imitaiinternacional, en la concepcién de las Personas
cién (Ramirez, 1999) para que sea o se parezcaSorda8 como constituyentes de comunidades
la mayoria, a los que oyen. culturales, usuarias de una lengua natural (la
lengua de sefas), con base en investigaciones
La educacion especial ha sido "el espacio diadelantadas desde la linglistica, la antropologia,
practicas discriminatorias en las que sela psicologia y otras disciplinas (Skliar, Veinberg
medicaliza a la sordera, se patologiza al sujetly Massone, 1995).
sordo, se realizan adaptaciones curriculares

negando un curriculo sordo y donde se aplicarPese a las responsabilidades que la escuela es-
practicas 'y  politicas  logocéntricas Yy pecial y las politicas de integracion escolar se
etnocéntricas” (Skliar, 1997a)Logocéntricas, impusieron en la educacion de las personas
porque la lengua oral del entorno es el centro desordas, su ideologia oral no dio y ain no ha dado
la ensefianza, negando una lengua naturarespuestas adecuadas a sus necesidades
tridimensional de caracter visogestual, Yy culturales, educativas, sociales y politicas. En
etnoceéntrica,porque la cultura de la comunidad este sentido ha fracasado, negandoles posibi-
mayoritaria es la que permea la ensefianza y slidades de ascenso en la escala educativa y de
desconocen, de la comunidad sorda, maneras moverse con autonomia en su propia cultura. La
modos propios de relacionarse, invisibilizando base de esta practica discursiva bajo tecnologias
sus manifestaciones culturales. medico-psicopedagodgicas se extien-

Como se indico anteriormente, el modelo oral lmlaidase fundamental de la educacion especabgtidacion
de objetivos correctivos, generalizando en elmpétedos de rehabilitacion como el multisensorahe tonal,
acupédico y la comunicacién total (Ramirez, 1995).

El uso de "S" mayuscula para la primera letra dealabra Sordo es una convencién adoptada pontoistieoricos de los
estudios Sordos y hace referencia basicamenteiab gtnico, su cultura y la pertenencia a éstantasde la palabra sordo
con "s" mindscula, que alude a la condicion audjckb de la sordera, dentro del plano de la deficéerPor su parte, los
estudios Sordos han sido definidos como un teisithe investigacion educativa y de proposiciondftipas que, a través
de un conjunto de concepciones linglisticas, allsr comunitarias y de identidades, definen untécpkar aproximacion
al conocimiento y a los discursos sobre la sorgefas sordos. En estos estudios, la sordera egitdesomo una
experiencia visual y una identidad multiple quemestruye en una diferencia politicamente recorso(Skliar, 1997b).
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Castorina, 2003). Esto plantea una paradoja eicomunidades educativasformulé y formula
relacion con las personas sordas, pues se obserestrategias de accesibilidad de los sordos al
que el impacto social producido por las mundo de los oyentégTeske, 2002), ellos como
representaciones hegemdnicas (Moscovici, 1988son enfermos, son curables a través de un
citado por Castorina, 2003) sobre los sordos, ermilagro, sea por intervencion religiosa o médica.
nuestro pais, es relativamente coercitivo y A esta linea de accién pertenecen todas aquellas
uniforme, perpetuando un continuo politicas educativas segregacio-nistas excluyentes
representacional sobre éstos y, por ende, unadadas particularmente a fines del siglo XIX y
practicas institucionales y relaciénales que pareprincipios del XX, para el encierro de los sordos
nada se han modificado. (idiotas) en hospicios, asilos, manicomios,
cérceles, casas o presidios. En estas practicas
La tipificacion y categorizacion de las personasprimaba un paternalismo justificado (Smith,
sordas desde la falta, desde la incapacidad pa1964; Quigley y Youngs, 1965, citados por
oir y comunicarse oralmente es, a mi modo deFamularo y Massone, 1999), pues se consideraba
ver, una forma de ingresar a los otros en unia las personas sordas como cuantitativamente
taxonomia cerrada, a partir de la cual los sabere:minoritarias y cualitativamente como portadoras
culturas, organizaciones comunitarias, de una deficiencia; por ello, eran sometidas a un
cosmovisiones y lenguas quedan restringidas a ltratamiento institucional, mas que educativo,
gue los profesionales y autoridades estataleterapéutico: "pedagogia de la ortopedia”, al decir
dicen, limitando sus espacia-lidades y de Fou-cault (2002).
temporalidades. En estas operaciones de poder, de
decir y hacer por el otro, prevalece una Las estrategias de accesibilidad de los sordos al
perspectiva médica cuya linea de accién se diriggmundo oyente arribaron en la pedagogia de
a la curacion y asimilacién de los otros hacia elanormales (Rodriguez & Yarza, 2004) que, desde
nos-otros, donde el otro sordo es visto como urprincipios del siglo XX, venia haciendo
anormal, uno que salido de los pardmetros de¢propuestas educativas con base en los plan-
normalidad,debe ser vuelto a ella a través de lateamientos de movimientos médico-pedagdgicos
educacién (Skliar, 1998). Tal representacion(se resaltan médicos y psicologos como
sobre los sordos ha derivado en modelosMontessori, Decroly, Claparede, entre otros).
educativos clinicos, donde el objeto de enseflanzEstos presentaron la deficiencia o la anormalidad
es transformado y la pedagogia es subsumida eno como problema médico, sino pedagdgico, de
un discurso correctivo y normalizador. donde se destact la posibilidad educativa de los
sordos, proporcionando una visién distinta hacia
El enfoque clinico de la sordera, bien conocido erlos alumnos en relacibn con la pedagogia
nuestro medio académico y en las institucionestradicional que tomaba auge en nuestro territorio
educativas para sordos, pero altamentenacional, pero fortaleciendo la hegemonia del
desconocido por las y los sordos de las saber biomédico so-

En el trabajo de la investigacion: "Aproximacioygsopuestas para una educacion de sordos en lfgdell
(Medina, 2005), se identificd, con los estudiagtasiultos sordos que participaron, un gran desc¢oneato
sobre los modelos, los enfoques educativos y fesentaciones que sobre ellos hace el Ministerigdiicacion,
la academia, los maestros y, en general, los poofgies que se mueven en servicios para sordosadioivlogos,
médicos, otorrinolaring6logos, psicologos, entrest

Mundo oyent@s una expresion que llega a ser peyorativa ,pdejurundo oyente no existe fuera de los
discursos producidos sobre él". Asi, el autor segie mundo ideal, inexistente y abstracto.

En la intervencién médica se destaca no so6lo dbim coclear y los audifonos, sino también todpslos
dispositivos correctivos usados por el modelo paah que los sordos hablen y escuchen: lectura-fabial,
entrenamiento auditivo, articulacion.
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No basta reconocer al otro en aquella dimension
gue nos interesa, 0 parece correcto, urgente o
parecido. En tal caso nos estariamos viendo y
proyectando a nosotros mismos en el otro, pero no

estariamos viendo al otro como diferente

Abadio Green Stocel

CONTINUO REPRESENTACIONAL

as politicas educativas para la poblaciénPara este trabajo, asumo conepresentaciones
sorda se han movido basicamente sobre esociales aquellos imaginarios mentales, ideas,
mismo eje de pensamiento: la sorderaconcepciones y pensamientos con que las
como enfermedad y los sujetos sordos politicas de representacion, por parte del Estado,
como portadores de ella. Este hecho aludela academia y la sociedad en general, conciben a
especificamente a ciertas representacionelos sordos y a la sordera en un momento
sociales que sobre los sordos se han configuradsociohistorico  determinado. Para  ciertos
en el plano nacional, atendiendo a categorias questudiosos como Graumann (, "las re-
les han esencializado y encerrado en U(nica:presentaciones sociales se producen, se recrean y
formas de ser y establecerse en el mundo. modifican en el curso de las interacciones y las
précticas sociales" 1986, citado por

* Docente de basica secundaria de la Institucidnckiiva Francisco Luis Hernandez Betancur, estuglidet Maestria en
Educacion, Enfasis Pedagogia, Sistemas Simbdlic@vegrsidad Cultural de la Universidad de AntioquiEmail:
elimedina@epm.net.co

1 Lider indigena de la comunidad Tule de ColamBitado en El Bilingliismo de los Sordos, 2000.
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REPRESENTACIONES Y POLITICAS DE LA EDUCACION SOBRE LO®RDOS Y LA SORDERA EN COLOMBIA

La educacion de las personas sordas en Colombiestedo atravesada por ideologias, formas y préstizaio representaciones
deficitarias de los sordos y la sordera, descormmiielas producciones y representaaones que ellosrhde si mismos, de sus
comunidades y de su educacion. Las actuales @adigducativas intentan presentar nuevas miradagasrdonde la diversidad
es "aceptada y respetada”, sin embargo, se obsgnelas las mismas representaciones, practicasdefos excluyentes, por fuera
de la ingerencia y agencia de las comunidades sorda

AAFSTRACT

REPRESENTATIONS AND POLICIES ON EDUCATION OF THE DEA®ND DEAFNESS IN COLOMBIA

The education ofdeafpeople in Colombia has beesserbby ideologies, forms and practices under peesentations of the deaf
and deafness, disregarding the productions and esgmtations that they make of themselves, theimemities, and their
education. The current educational policies trypiesent new points of view and routs where divergsiyaccepted and
respected”. However, it is observed in those sgewtireg representations, practices, and modelssidelinterference and agency
of deaf communities.
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Esta estructuracion moderna, experimental yfores y escuela de trabajdedellin, Imprenta

utilitarista impregna los zécalos de saber queOficial.

rigen la "educacion especial" en el presente,

permitiendo aseverar que, en Ultimas, no es urCANGUILHEM, Georges, 1998, "¢Qué es la

discurso menos "médico-clinico”, "psiquiatrico” psicologia?",Revista Colombiana de Psicologia,

0 "psicopatolégico”, como quieren hacer pensarnum. 7, Bogota, p. 7-14.

algunos intelectuales, maestros y pedagogos. .

Posiblemente las formas de explicacion y CLAPAREDE, Edward, 1924C6mo diagnosti-

comprension de las "anormalidadeshayan  car las aptitudes de los escolaréspafia, Aguilar.

cambiado, algunas préacticas educativas se hayan

transformado y unas instituciones desplazado (DECROLY, Ovido, 1934El nifio anormal. Es-

creadd’ pero en la profundidad de la estructura tudios pedagogicos y psicoldgicddadrid, Fran-

discursiva, las tecnologias modernas y Cisco Beltran, Libreria Espafiola y Extranjera.

experimentales puestas en funcionamiento para la .

"pedagogia de anormales" no han sido totalmenttDECROLY, Ovidio y BOON, Geérard 1927.

abandonadas. Hacia la escuela renovada. Una primera etapa,
Espanfa, Ediciones de la Lectura.
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los maestros como apropiados para la"Escuela  nar unas practicas de ensefianza especial cen-
Especial’. Con pequerias reformas, se emplearon tradas en lo sensorial, donde la gimnasia, los
para esta seleccion las pruebas mentales colecti- talleres, los centros de interés, los juegos edu-
vas de Ballard, algunas de Dearbonn, las de  cativos, el modelado y el trabajo manual tuvieron
Terman y otras parciales de distinguidos psico-  significacion singular.
logos, pedagogos como Claparéde, Vieron,
Decroly, BinetySimon, e/illegas, 1939:4). Cuando los nifios anormales llegaban a la
"adolescencia" se sometian a un proceso de
La seleccién y ubicaciépodia desplazar a un orientacién profesional o de accién postescolar
nifio de escuela hacia las colonias escolares, lepara definir su vocaciéon mediante distintos
escuelas especiales, las clases anexas, las easasexamenes o tests y, consecuentemente, reco-
menores o las escuelas de ciegos y sordomudo mendar un oficio en el cual pudiera desempefiarse
Toda la red institucional movilizaba estas para valerse por si mismo y de esta manera
practicas. reducirle la "carga" de su mantenimiento tanto a
la familia como a la sociedad y el Estado. Para la
Las ensefianzas activas impregnaban los furformacion en oficios se proponian fundar escuelas
damentos de las ensefianzas especiales: licampestres, escuelas de artes y oficios, internados
trabajos manuales, las salidas pedagogicas, lé:campestres, colonias vacacionales de trabajo, etc.
gimnasias, los talleres, los centros de interés, lo
proyectos, los juegos educativos, la educacior| s casas de menores y las escuelas especiales
motriz, el modelado, la lectura y la escritura tenjan "talleres" donde se ensefiaban oficios
neuromuscular, y los metodos objetivos. Casi lagtjles: carpinteria, alfareria, imprenta, costura,
totalidad de las practicas de ensefianza de muchtgtc. Una doble funcién los justificaba y le-
pedagogos activos experimentales y de anormale gitimaba: por un lado, fortalecian y educaban lo
funcionaron en las instituciones de la pedagogizfisico, lo biolégico, permitiendo que las fa-
de anormales en Colombia. Entre los pedagogo cyltades mentales o del alma se desarrollasen vy,
tenemos a Ovidio Decroly (1934) —con Boon por otro, estaban instruyendo a los anormales en
(1927) y Monchamp (1928)—, Maria Montessori g| gdiestramiento de un oficio que les permitiera
(1917, 1925, 1928), Eduoard Claparéde (1924) gytomantenerse. Era una "terapéutica pedagogica”
Jean Demoor (1922, 1930) y Alice Descoeudrespara el trabajo. En palabras de Cadavid y
(1936). Velasquez, a los anormales es necesario que "[...]
. _ se les adiestre para la lucha de la vida,
La ensefianza especial o para anormales €gnsefiandoles un arte o profesién que los haga

terapeutica y correctiva. Establece las basejydependientes por medios honrados" (1921: 23).
aplicadas para el tratamiento médico-pedagdgico

que ejercite y despierte Ios' Qrganos dgfgctuosos La pedagogia de anormales se constituyé en un
las facultades del alma deficientes o limitadas Y §iscurso apropiado e institucionalizado

las amoralidades; en otras palabras, lo fisico, 'Ccompletamente para finales de la década del
intelectual y lo moral. En muchos puntos, 10S ¢yarenta. Su horizonte conceptual transitara hacia

pedagogos de anormales plantean que 05 consolidacion déo experimentakn el seno de
procedimientos pedagogicos no se distancian digys practicas, discursos, técnicas, instituciones y

la_ensefianza para normales. De hecho, asegurigjetos. El estado de transicién etreacional y

que la mayoria demetodos activosson | experimentalsera pasajero, puesto que para
aplicaciones o0 adecuaciones @eetodos de 1947, con la creacion del Instituto Médico-

ensefianza para anormales. Pedagbgico (Vasco, 1948), la estructura

experimental moderna permeara la totalidad de
El cuerpo anormal es tomado como foco de laggig pedagogia.

pedagogia de anormales que puso a funcio-
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chasvarian en la extension, en los componentesestigmas de degeneracién. "El estudio de las
evaluativos, en los tipos de andlisis, en las ferma anomalias debe ser metddico; el conocimiento de
de organizacion de lo visible y lo enunciable: |as causas que las producen es quiza el punto
“tiene como principal objeto hacer que el maestrocrucial de la cuestion; sélo asi se podran hacer
adquiera un completo conocimiento de la tratamientos causales, Unicos admitidos hoy
personalidad del nifio” (Villegas, 1939: 37). como cientificos y eficaces” (Cadavid y

. _ o Veldsquez, 1921: 40). Las causas de las
Nunca existio una forma universal, Unica Y gnormalidades. las enfermedades y las
estatica delasificar a los niflos anormales. Entre degeneraciones estaban sin duda delimitadas: el
una institucion y otra, entre unas practicas Y gconolismo, la sifilis, la miseria, la anemia
otras, entre unos tratados y otros, la pluralidad e tropical, la tuberculosis, el clima, la geograféa,

las clasificaciones es la marca comun. "Su objetc : . :
) pobreza, la herencia, la delincuencia, etc. Causas

es simplificar el estudio, facilitar el diagndstigo . - L )
_— o congénitas y adquiridas, hereditarias y sociales o
la terapéutica, porque, al clasificar, se agrupa efamiliares

mayor numero de individuos que se benefician
del mismo tratamiento. Este es el punto préactico e

importante de la clasificacion” (Cadavid y Regularmente, la etiologia y el diagnéstico se

Velasquez, 1921: 43). Las clasificaciones osci- €stipulaban después de tener claridad sobre la

laban entre las basicas, que dividian a los anoridentificacion y la clasificacion de los nifios
males en morales, fisicos e intelectuales, yanormales o retrasados. La seleccion devenia
amplias galerias y ramificaciones de anorma-u_b'cac'é” 0 localizacion en dlstlnta_ls institu-
lidades y degeneracion®<El fundamento bio- ciones, de acuerdo con la anormalidad o de-
l6gico las atraviesa a todas y cada una de ellasgeneracion. Valga decir, que todo este proceso
No obstante, se intentan clasificar de acuerdo coitenia el sustento experimental y moderno en las
referentes pedagogicos y psicoldgicos: retrasado pruebas o fichas. Por ejemplo, para la Escuela
mentales y pedagogicos, retrasados escolares.Especial Rafael Uribe Uribe la seleccion del
La clasificacion y la seleccion escindian el personal

espacio escolar creando secciones en las casas de

menores o niveles en las escuelas especiales. [..]se llevd a cabo en las [escuelas] de Medellin,
contando sus fracciones. Fueron interrogados
El diagnosticoy la etilogizaciénse establecian 1.047 nifios, todos calificados por sus maestros

con los test o pruebas escolares, psicologicas, de fuertes repetidores. De éstos 516 fueron "tes-
antropométricas y biomédicas. El médico escolar tados" por considerarlos de dificil mentalidad,
estaba encargado de asignar las causas de las pues eran todas causas intrinsecas las que ha-
enfermedades fisicas, mentales, de los bian ocasionado ese retraso, es decir, dificil com-
prension, falta de memoria, atencion débil y otras
similares. De los 516 "testados" todos dieron
un resultado verdaderamente bajo, pero Unica-
mente fueron retirados 120, considerados por

Por ejemplo, Senén Suéarez Calderon (1926), en sdiegtara el doctorado en medicina y cirugia, etéversidad
Nacional de Colombia (Bogota), clasifica los nifiasrmales en somaticos, con anomalias de los érgénpgrcepcion
externa, con perturbaciones del lenguaje, psiqusmsato-psiquicos y degenerados. Dentro de losrahes somaticos
incluye los anormales por irregularidades de l&(pigosis vulgar o sauriasis, alopecia, hiperbilis), por irregularidades
del esqueleto (cifosis, lordosis, escoliosis, maamba, pie zambo congénito, genu valgum raquigeou varum...), por
irregularidad del tubo digestivo (microgastria ptiva, megastria, aerofagia, macrostomia, labiootemw), por
irregularidad del tejido adiposo (obesidad, lobdisgw), por irregularidad de las glandulas mamarjaslimastia,
politelia, amastia, ginecomastia), por irreguladiggdel aparato genito-urunario, por flujo catarmdenpubertad precoces,
por irregularidades del sistema muscular, por ui@gdades del sistema nervioso, por transposid@mnisceras.
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LAS TECNOLOGIAS MEDICG cadenamiento de estas técnicas en las distintas

3 instituciones de la pedagogia de anormales.
PSICGPEDAGOGICAS

Las primeras practicas aplicadas en las insti-
El horizonte conceptual en si mismo posibilita tuciones de educacion de anormales fueron las de
dibujar el funcionamiento de unas tecnologias queobservacion.En la Casa de menores fue lo
operativizan el entramado de conceptos yprimero sobre lo que hizo énfasis Tomas Cadavid
discursos que sostenian la educacion deRestrepo: "la nueva organizacion ha dado hasta
anormales. Estagcnologiasson un conjunto de hoy excelentes resultados y se ha procurado
técnicas y practicas dirigidas hacia el gobierno cadaptarla al régimen especial para anormales,
agencia miento de la "infancia anormal”, la cual sobre todo comenzando por los estudios de
pas6 a ser objeto (blanco) de una observacion, indispensables para llegar a la meta
interdiscursividad especifica y, por tanto, se deseada" (Cadavidy Velas-quez, 1921:10).
sumergi® en un agrupamiento de practicas
encaminadas hacia la vigilancia y el escrutinio delLa observacion tiene un estatuto de cienti-ficidad,
alma, el cuerpo y la mente — por una parte— yen tanto es la base objetiva para el analisis y
hacia el control y la correccién de si mismo con experimentacion sobre los fendomenos y hechos
fines progresistas, productivos, morales y dedel mundo. Observar requiere modular la mirada,
(re)socializacibn —por otra—. EI tipo de adiestrar el ver para transformar el decir. Lo
gobierno desplegado con este "conjunto dedecible de lo visible es condicionado por lo
técnicas" se encuentra incrustado en elobjetivado mediante la observacion, la cual a su
funcionamiento de dos tecnologites de podery vez se sustenta en cons-tructos teoricos previos
las del si mismolLas primeras "determinan la que posibilitan observar el mundo. Es decir, la
conducta de los individuos, los someten a ciertcobservacion es un postulado aplicado por la
tipos de fines o de dominacién, y consisten en un:episteme racional que se incrusta erplasticas
objetivacién del sujeto [...]" (Foucault, 1991: 48) modernas que sustentan la pedagogia de
y las segundas anormales.

[...] permiten a los individuos efectuar, por Las técnicas periciales se incardinan en la ob-
cuenta propia o con la ayuda de otros, cierto  servacion como un mecanismo o dispositivo para
numero de operaciones sobre su cuerpo y su alma, legitimar una practica y objetivar un discurso. El
pensamientos, conducta, o cualquier forma de examen pericial psiquiatrico se extiende a las
ser, obteniendo asi una transformacion de si  escuelas publicas y se incrusta transversalmente
mismos con el fin de alcanzar cierto estado de  en las escuelas para anormales, las clases anexas,
felicidad, pureza, sabiduria o inmortalidetB). paralelas o especiales, las escuelas de ciegos y
sordomudos, y en las casas de menores. Cada
Entre estagecnologiasencontramos practicas o institucién construyé sus pruebas basandose en
técnicas de observacion (escolar, psicologica|as mismas procedencias técnicas. El principal
antropometrica y biomedica), de registro (fichas test apropiado fue el de Binet-Simon. Pero
médico-pedagdgicas, formularios de también se disefiaron y aplicaron tests adecuados
ObservaCi()n), de CIaSificaCién, de eti0|ogiza‘Cién, a las condiciones de la raza y pueb|0 Co|0mbian07
de diagndstico, de seleccion, de ubicacién Ocon fragmentos de pruebas disimiles, incluso con
|Oca|i2aCi(')n de niflos anormales, procedimientOSénfasis y Soportes Cien“’ﬁcos Contradictorios
o0 métodos de ensefianza eSpeCiaI Yy formaCiél(para el caso de los Ciegos y SordomudOS, cf.
profesional o0 acciones postescolares. AHernandez, 1934; para el caso de los anormales

continuacion se muestran algunaasitividades  mentales, cf. Villegas, 1939)as fi-
que hacen visible el en-
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crificio, docto en Pedagogia general y en la espe-
cial de anormales; debe poseer algunas nociones
de Fisiologia, conocer afondo la Psicologia esco-
lar y estar dotado de grandes dotes de observa-
dor. Conviene que los gque se dedican a tales labo-
res hayan practicado primero en escuelas ordi-
narias siquiera por espacio de tres afios para que
asi puedan establecer la diferencia entre los nor-
males y retrasados y, por medio de la experimen-
tacion, sepan adaptarse a esta clase de régimen
[médico-pedagdgico{Cadavid y Velasquez,
1921: 33).

maestro de anormales se constituia en u
tecnologo del alma y del cuerpo anormesto es,
un sujeto que mediante técnicas y préacticas di
diversa indole modifica, transforma, produce y
agencia la corporalidad, la mente y el alma de Ie
infancia anormal.

Seria grave error creer que las lecciones se redu-
cen a ensefar los ramos dichos, la lectura, la es-
critura y el célculo. La ensefianza especial tiene
por fin principal despertar la inteligencia dor-
mida o disciplinar el espiritu mal desarrollado.
Ella toma los puntos de todas sus lecciones en
todos los dominios y, por ejercicios de observa-
cion, procura, ante todo, desenvolver la percep-
cion de las sensaciones auditivas, visuales,
cromaticas, tactiles y musculares. Ella suminis-
tra asi jas nociones fundamentales de tiempo,
de espacio, de fuerza, etc., que en los nifios nor-
males se asimilan por la asociacion espontanea
de las nociones adquiridas pero gque los atrasa-
dos no poseen o poseen insuficientemente
(Cadavid y Velasquez, 1921: 30).

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

El maestro de anormales debia manejar co-
nocimientos biomédicos, antropoldgicos, psi-
coldgicos y pedagdgicos que facilitaban la ob-
servacion y el registro para la posterior aplicacio
del tratamiento médico pedagdgico. Para lograr
tal efecto fueron formados en las casas de
menores (Cf. Cadavid y Velasquez, 1921), en la
escuela de ciegos y sordomudos (Hernandez,
1934), en los Cursos de informacion pedagogica
liderados por la Junta Técnica de Educacion de
Antioquia (cursos liderados por Alejandro Cano
sobre pruebas mentales y nifios anormales; cf.
Vallejo, 1936), en las escuelas especiales
(Villegas, 1939) y algunos casos aislados en
escuelas normales que visitaron la escuela
especial Rafael Uribe Uribe o la Casa de menores
y escuela de trabajo San José para realizar su tesi
de grado como institutores (Jaramillo Saenz,
1939; Botero Uribe, 1942). El maestro a&givo,
pero con conocimientos singulares sobre
patologias, anormalidades, técnicas de medicion,
tests y métodos para retrasados. El maestro
compartia las funciones de psicélogo y de médico
escolar.

En la Escuela Especial Rafael Uribe Uribe tenian

Como actividades de extension cultural [...] or-
ganizado un centro de estudios en el que se pre-
para el personal docente. Para jas reuniones se
destinan los sabados, en las que se estudian ma-
terias que se refieren a la ensefianza especial, en
lo relativo a las mediciones en general, a la re-
duccion de datos estadisticos (Psicometria), y a
temas especiales psico-pedagogia, tanto tedrica
como préctica. Cuando es necesario, se estudian

El educador de anormales atiende no sélo a la
educacion fisica e intelectual, sino que prefe-

temas intimos de la metodologia especial de al-
gunas materias, como también principios de tac-

rentemente los dotard de un arte u oficio, tica disciplinaria(Villegas, 1939: 27).
indispensable en  ellos precisamente por SL'La formacién de maestros no fue sistematica ni
inferioridad. Para conseguir la educacion cor- S :

una iniciativa nacional, pero se adelantaron los

oral, practica la gimnasia metddica y los juegos. - R
gue dgn alegrl'agdestreza y perse\)//erani:iag IOmtentos desde estas distintas instituciones. De

sentidos han de someterse a ejercicios especialees'[a manera, S€ pc_)§|b|lltaba la CII’CU|<’:}CIOI’],
no olvidando la mano, pues "[...] la educacion extension 'y apropiacion de la pedagogia de
manual es la preparacién profesional en primeranormales en Colombia,

grado». (Asamblea Departamental de Antioquia,

1923: 14).
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Las clasificaciones establecidas por la psicologicLa pedagogia de anormales construyé una
racional empiezan a sistematizarse con losconcepcion del maestrde anormales como un

instrumentos de la psicologia experimental, psicologo o como psicoterapeuta. No solo
especificamente con las pruebas mentales, lzensefiaba lecciones de cosas, de aritmética,
observaciones y en algunos apartados de lacalculo y lectura; también tenia que ensefiar la
fichas médico pedagdgicas. Las nocionesbuena conducta, la percepcion, el movimiento de
aptitudes y capacidadescoexistian con la de los masculos, la voluntad, el entendimiento, la
facultades,lo cual se evidencia en las evalua- Memoria, la atencion y la vida. "La curacion de

ciones y registros cuando maestros, médicos [0S anormales exige que el maestro sea un
pedagogos analizan la inteligencia, la memoria, I¢PSicoterapeuta, para lo cual necesita reunir
voluntad, la atencion, el desarrollo intelectual, e Muchas y muy variadas condiciones [...] siendo el

entendimiento, la moral, la inestabilidad mental, :22:Lt3;2{énuZegsé%?:ggeia prarizt\l/(i:gtahl?)rsa cgruaﬁ:tesrlés
el juego y la imitacion. Tenemos pues que la y

edagogia de anormales se encuentra en medio lesenciales de la ensefianza de anormales®
En giogeso de transicidbn entre la psicolo ia(CadaVid y Velasquez, 1921: 29). Pero tambien

P . . ) PSICOI0GIa4 5 ionaba como un "terapeuta” o "corrector" y
racional y la psicologia experimental, cumpliendo

| significati | cion de | como un higienizador. Entre sus funciones
un papel significativo en la apropiacion de la ggiapan |a observacion y la ensefianza de los

segunda, en tanto implemento sistematica y,normales. colaborar con la clasificacion y la

prolijamente  tests, pruebas, —observaciones|gcalizacion, aplicar las fichas y reformar las
historias clinicas, formularios y fichas que -gnductas.

sirvieron en el proceso de clasificacion, seleccién

y localiza-cion de los nifios anormales y 10s Algunas de las diferencias de este maestro
"normales’’ psicoterapeuta con los maestros de escuela
primaria radicaban en el conocimiento de las
Al lenguaje se le concibe como una funcion anormalidades, en la aplicacién de las fichas
fisiologica que permite acceder a la realidad. Semédico-pedagdgicas, en las observaciones, en
encuentra, también, en un lugar de transito entrcque habitaban las escuelas especiales, las clases
las teorias clasicas de la representacion quiparalelas y las casas de menores, y en el
sostienen a las pedagogias racionales y las teoriiconocimiento de los métodos de ensefianza para
biomédicas y psicologicas de las pedagogiasanormales o ensefianza especial. "Los nifios
experimentales. Por otro lado, la palabra seanormales permaneceran en reformatorios de
constituy6 en uno de los principales medios decaracter médico-pedagogico, dirigidos  por
identificacion de las anormalidades infantiles, por maestros preparados en dasefianza especial”
los defectos e imprecisiones en el hablar(Cadavid, 1924: 69; el resaltado es nuestro).
(perturbaciones del habla como anormalidades También tenia conocimiento sobre psiquiatria y
Cf. Suarez, 1926). También existia una fronterabiomedicina, sobre "antropologia de razas" o

en la pedagogia de anormales, donde el lenguajbiol6gica y de psicologia experimental.

oral no podia funcionar para la ensefianza ni el

aprendizaje, sino que alli operaba la lengua de se- El que se dedique a la formacion de atrasados
fias y el sistemhraille (es decir, en la ensefianza  debe reunir multiples cualidades de inteligen-

de los sordomudos y de los ciegos). ciay voluntad: ha de ser abnegado hasta el sa-

Saldarriaga (2003: 79) sostiene que los Hermanasi&@ros, desde 1924, fueron los primeros en impiéandos tests de
Binet y Terman. No obstante, con la presente inyasitbn se puede demostrar que la Casa de menergsofiera desde
1921 en la aplicacion y adaptacion de pruebastyrentales que proceden de la psicologia experaheatd la pedagogia
activa experimental y de la pedagogia de anormales.
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nificativa, la cual al ser analizada revelaria los
detalles. Se trata de una clara ruptura con los
métodos intuitivistas [..[Séenz, 1999: 64).

das también radicales, requieren una asistencia
prolongada [...](Cadavid y Velasquez, 1921.:
40).

En la pedagogia de anormales, como en léLa concepcion de aprendizage puede entender
pedagogia activa, "el sistema nervioso y elmediante los conceptoadaptacion, evolucion,
cerebro ocuparon el lugar como principio mas desarrollo, capacidad y aptitugrocedentes de la
interno de explicacion sobre la forma de conocerbiologia 'y la  psicologia  experimental
[...]" (Saldarriaga, 2003: 60). La fisiologia y la instrumentalista. Los nifios anormales y normales
biomedicina comienzan a determinar la ubicacién@prendian mediante los mismos mecanismos
estructural de las facultades intelectuales en ebiologicos e intelectuales. La diferencia estaba

cerebro.

[...ihemos visto que este concepto de naturaleza
humana como compuesto de facultades escalo-
nadas de lo sensible a lo racional, estaba
tensionado en su limite inferior, el de las facul-
tades sensibles, por el impacto progresivo de los
saberes biologicos y experimentales, que empe-
zaban a considerar los fenémenos de percepcion
y sensacion como fendmenos fisiologicos, y ya
no soélo desde el punto de vista de la l6gica for-
mal. Y se hallaba también tensionado en su li-
mite superior, el de las facultades de conocimiento
y voluntad, pues estos mismos saberes comen-
zaban a estudiarlas desde la psicologia experi-
mental y la antropometria, mostrando que en
las acciones humanas sobre la voluntad, la inte-
ligencia y la intencionalidad podian intervenir
factores como patologias organicas, mentales,
ambientales o incluso racialdSaldarriaga,
2003, 122-123)

La pedagogia de anormales se teje en los estudic
sobre el limite inferior delimitado por la
psicologia racional y que la psicologia ex-
perimental traduce como fendmenos fisiol6gicos
del sistema nervioso. La explicacion de las
facultades intelectuales o del alma de los
mentalmente anormaleseria uno de los objetos
de saber que permite comprender los métodos d
enseflanza para anormales o de ensefian:
especial.

Las anormalidades mentales abarcan todas las
alteraciones del desarrollo y del funcionamien-
to psiquico. Pueden ser de caracter transitorio o
permanente; las primeras dejan un porcentaje
de curacion muy crecido; las segundas, llama-
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marcada por ldentitud. La anormalidad mental
consistia en un deficiente funcionamiento del
raciocinio, de la atencién o de la memoria, es
decir, de las facultades del alma. Estas
alteraciones o desequilibrios se percibian y
observaban en el cuerpo u organismo. El
retrasado pedagdgico, mental, escolar o morboso,
el anormal educable y el débil intelectual son
ejemplo fehaciente de la lentitud en la adaptacion
al medio, en la evolucion del organismo, de la
moral y del intelecto y el desarrollo de las
capacidades, aptitudes y facultades (inferiores o
superiores, morales, fisicas e intelectuales).

La pedagogia de anormales se fundamentaba en
una hibridez entre la psicologia racional y la
experimental, que divide el psiquismo en
facultades superiores e inferiores y sustenta el
funcionamiento desde una mirada fisiolégica y
organica. El psiquismo superior comprende la
inteligencia, la voluntad, el juicio, el raciocinyo

el sentido moral, y el psiquismo inferior agrupa
las facultades receptivas y retentivas: la atencién
la memoria y la imaginacion.

Los niflos anormales se caracterizan por su
desatencion, falta de concentracion, lectura
inatenta, la memoria tardia y fugaz, la imagi-
nacion limitada al simple recuerdo. Las ob-
servaciones efectuadas por los maestros de la
Casa de menores y escuela de trabajo San José,
de las escuelas especiales o de ciegos y sordo-
mudos permiten apreciar las alteraciones,
deficiencias, desequilibrios y limitaciones en sus
facultades inferiores y superiores, lo cual
imposibilitaba la ensefianza.
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[...] debe darse cuenta de que la mayoria de sus
esfuerzos en mejorar la condicion de la escuela
para que el nifio la sienta méas racional, son per-
didos, si antes no presta su apoyo a la escuela
"Uribe Uribe" o forma dentro de la misma es-
cuela ordinaria agrupaciones especiales que
cumplan el cometido de aquella, que es adaptar
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en Colombia se caracteriza porque esta cons-
tituida "sobre la doble tradicion aristotélico-

escolastica y la herencia cartesiana”, moviéndose
en una teoria légico-gramatical de la mente o de
las facultades intelectuales o0 espirituales,
concibiendo el conocimiento como

representacion de lo real, "[...] es decir que

al nifio a vivir en sociedad y ala lucha por la

vida (Villegas, 1939:12). concebia [...] el conocimiento como una im-

presion de los objetos del mundo en la mente del

El principal fin de la pedagogia de anormales SUieto a traveés del mecanismo fisico de la
estaba dirigido, entonces, hacia la disminucion goPbservacion sensorial” (Saldarriaga, 2003:46).
eliminacion de las anormalidades en los nifios yLas pedagogias racionales “proceden primero
la consecucién de la adaptacién escolar y sociaPostulando un conjunto de ‘principios’ o

de la infancia anormal. ‘axiomas', y de alli derivan, deducen sus ‘'apli-

caciones' [...] imponia lograr un 'método acorde a
La concepcién de conocimientle la pedagogia la naturaleza' a partir de esa nocion mecanico-
de anormales se sostiene en la psicologia exracional del psiquismo" (Saldarriaga, 2003: 52-
perimental, en la fisiologia y en la biologia 53). Este método racional pedagdgico era
evolucionista. Se incrusta en la mitad de la conocido como lakcciones de cosaslecciones
transicion entre la episteme racional y la epistemeobjetivas_ La pedagogia pestalozziana intenta
experimental en pedagogia. Esta concepciorromper con las practicas de ensefianza pasivas,
SUbyace también a los métodos eXperimentaIeS dcon el verbalismo (pajabras Separadas de las

varios pedagogos activos: Claparéde, Dewey.jdeas) y el memorismo (ideas separadas de las
Kerschensteiner, entre otros.

sensaciones), introduciendo unas practicas
y o _"activas" para el aprender, paradéjicamente
La concepcion de conocimiento de la pedagogicgsientadas en una teoria pasiva  del

de anormales se puede elucidar desde €
pedagogo belga Ovidio DecrdlyTanto Javier
Saenz Obregébn como Osear Saldarriaga Vélez

conocimiento.

La concepcion del conocimiento de Ovidio

plantean que esta concepcion se encuentra a
"media-agua"” (Saldarriaga, 2003: 75) o a "mitad
de camino" (Saenz, 1999: 63) entre la
conceptualizacion sobre la nocidatividadde la
pedagogia racional y de la pedagogia expe-
rimental. Es decir, entre las concepciones de
actividad que subyacen a lagciones de cosas y

a loscentros de interéslgstrabajos manuales.

La pedagogia pestalozziana (racional) de finales
del siglo XIX y principios del siglo XX

Decroly [y por prolongacion de la pedagogia de
anormales] plantea una continuidad y una dis-
continuidad con esta concepcion del conocimien-
to. Por un lado, incorpora algunos elementos de
la teoria logico-gramatical o empirismo
sensualista (toma como base la observacion y la
sensacién como origen de todo conocimiento de
lo real) y, por otro, plantea gue la investigacion
sensorial es inseparable de una sensacion com-
pleja y organizada, la cual no es fragmentaria
sino globalizada. No serian las imagenes aisla-
das de los objetos las que se asociarian en la men-
te del alumno, sino un conjunto o situacion sig-

Utilizamos este camino para analizar la concepdiérconocimiento en la pedagogia de anormales poraimnes: 1)
porque se cuenta con insuficiente documentacionpgumita su esclarecimiento; 2) porque disponenoosun analisis
previo que la posibilitaria cercar. Estamos haldadd Séenz (1999) y Saldarriaga (2003). No obstanpteda para
préximas investigaciones delimitar la especificidiedla concepcion del conocimiento de la pedagdgianormales como

practica discursiva y no como dependiente de uddgego".
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cuentes y criminales, o el grupo de los imprepa-  La mirada biomédica tiene gran ingerencia sobre
rados para la vida que ocupan las casas de enaje- las escuelas de anormales, en tanto "[...] son
nados; asi, procura la escuela porque de las so- clinicas donde se reunen los anormales, se
ciedades venideras formen parte aquellos nifios, estudian y se curan las anomalias de éstos"
que cuando hombres se encargarian de ser terri-  (Cadavid y Velasquez, 1921:40). Sin embargo, la
ble azotgVillegas, 1939:9). pedagogia de anormales determinara la or-
ganizacion de la escuela de anormales:
Las escuelas especiales son un espacio para la
profilaxis de la degeneracion y las anormalidades Serviran éstas para dar cabida a individuos que
infantiles, lugares privilegiado para la correccién  por defectos o impedimentos fisicos o espiritua-
y el tratamiento médico pedagdgico de las les, sonincapaces de seguir con provecho la en-
anormalidades, de los retrasos pedagdgicos, de sefianza regular de las escuelas corrientes, pero
las degeneraciones, de las deficiencias, de los que parecen capacitados para recibir instruccion,
defectos y de los impedimentos. "Demostrado ayudandoles de tal modo que puedan reintegrar-
esta el papel desempefiado por la escuela como se alaescuela o bien que lleguen a obtenereen ell
profilaxis de la delincuencia infantil, cuando la preparacion necesaria para la consecucion de
quiera que en ella encuentra el nifio todas las su vida ulterior(Villegas, 1939:1).
comodidades y belleza a que estd inclinado por
naturaleza" (Bejarano, 1929: 24). Jorge BejarancLas escuelas para anormales intentaron funcionar
(crimindlogo y psiquiatra colombiano de como talleres de trabajo y como laboratorios de
principios del siglo XX) sostendra, después deestudio de las anormalidades, ambos preceptos
analizar las diferentes causas de la criminalidaccompartidos por la pedagogia activa y la de
infantil, que "la Unica profilaxis que se puede anormales.
realizar consiste en influir 'a tiempo' sobre la
infancia abandonada y sobre los nifios anormale Los fines educativos de la pedagogia de anorma-
o deficientes creando establecimientos como estles, al mismo tiempo que eran similares a los
de Fontiduefid, pues una pedagogia racional asignados para la escuela primaria por la escuela
puede desviar y hasta destruir las tendenciaactiva experimental (Cf. Séenz, Saldarriaga y
criminégenas" (Bejarano, 1929: 36). Ospina, 1997: vol. 2), contaba con otros mas
especificos. La cercania con los discursos
En aquella época, en Europa y Estados Unidos spsiquiatricos y criminolégicos impregnaban de
discutia la eficacia de la creacion de clases anexiterapéutica y correccion las practicas médico
a las escuelas ordinarias, por un lado, o detescolares y de ensefianza especial. Ensefiaba la
escuelas especiales, por otro. Ambas postureadaptacion del nifio anormal a la vida,
tenian sus argumentos basados erdesarrollaba aptitudes y capacidades que
experimentaciones 0 en observaciones. Erpermitieran aprender un oficio y valerse por si
Colombia funcionaron tanto las clases paralelaimismo, corregia conductas anormales vy
como las escuelas especiales. La necesidad (comportamientos agresivos o0 asociales, vy
regenerar la raza y de educar para la produccidédisminuia la degeneracion de la raza y el
justificaba la creacion de estas instituciones y leproblema de la delincuencia infantil.
reforma de instituciones carcelarias que asumian
el modelo de pedagogia de anormales. En el caso de la Escuela Especial Rafael Uribe
Uribe se aprecia como se solicita al gobierno que

1 Se refiere a la Casa de menores y escuela dpt&dn José, fundada en 1914 y reformada destlesdSe la
base de una pedagogia de anormales, es decipedagogia experimental moderdademas, esta institucion se convirtié
en un espacio sistematico de institucionalizaciapnppiacion de la educacion para anormales en ®idom
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cionalizacion de las propuestas pedagdgicasérganos, por tanto, debe serle util. El utilitaism
(practicas y conceptuales) en torno a la educacidlimpregna esta psicologia del comportamiento y
del nifo anormal entre finales del siglo XIX y de la reaccidn biologica. La biologia fundamenta
principios del XX, delimitando el horizonte el estudio biométrico de las aptitudes, es degir, |
conceptual de la pedagogia de anormales \ypsicometria. Al biologizar la inteligencia, la
visualizando la configuracion de las tecnologias mente, el pensamiento, las aptitudes y las
médico-psico-pedagdgicas que acompafian tacapacidades, se puede incluir el esquema de
horizonte. medicion y célculo de fendmenos naturales
proveniente de la fisica y la quimica modernas.
Valga aclarar que biologizar es "naturalizar".

HORIZONTE CONCEPTUAL DE LA Estas mediciones establecidas mediante técnicas
e instrumentos cientificos instauraron

PEDAGOGIA DE ANORMALES completamente la vision utilitarista del ser
humano: utilidad del hombre para el instrumento
En este apartado se retoma el trabajo adelantacy para la sociedad. Como telon de fondo se hace
por Osear Saldarriaga (2003) sobre el horizontevisible como el examen pericial generalizado
conceptual de la pedagogia pestalozziana, pardecanta la "utilidad" del hombre.
circunscribir o delimitar el horizonte que
corresponde a la pedagogia de anormales eEn la pedagogia de anormales, la psicologia
Colombia durante las décadas del veinte alexperimental utilitarista condiciona —en parte—
cuarenta del siglo XX. Para tal efecto, a el limite u horizonte del hombre a educar:
continuacion se describen las concepciones deutilidad, instruccion, educacion, y ensefianza para
sujeto a formar, escuela, fines educativos, un arte u oficio. Aunque la psicologia utilitarista
conocimiento, aprendizaje, lenguajenaestro. prescinda de una vision filosofica de hombre
(Canguilnem, 1998), en el horizonte conceptual
El sujeto que se pretendia formastaba repre- de la pedagogia de anormales se constituye como
sentado en la figura del europeo o norteamerican portadora y delimitadora de una concepcion
varon, blanco, trabajador, saludable, disciplinado, utilitarista del hombre a formar mediante las
culto y civilizado; en una palabra: un hombre practicas de ensefianza y los métodos de
normal. La pedagogia de anormales pretendi:correccion.
transformar al nifio anormal en un "[...] hombre
apto para la lucha y capaz de ser en la sociedala escuela especial para anormales las clases
una unidad utilizable" (Cadavid y Velasquez, especiales, anexas o paralelédejia, 1928) tie-
1921:9), con capacidad para autosostenerse Nnen como principal funcién social proteger los
autovalerse en la sociedad, elemento productivc'nifios normales”, las "familias" y la "sociedad"
que contribuyera con los ideales de progreso dede la degeneracion, el atraso, el desorden y la
Estado. El ideal de hombre a formar es un inverscimproductividad generada por los nifios
perfecto de lo degenerado, lo anormal, lo salvaje anormales, retrasados, sordomudos, ciegos,
lo instintivo; precisamente todo aquello que re- contagiosos, discolos. Era una proteccion y
presentaban los nifios anormales. prevencion del contagio mediante el aislamiento
del elemento contaminante. La escuela especial
Esta concepcion de hombre se encuentra de-

limitada por la psicologia experimental o mo-  [...] redime de las escuelas aquellos nifios que,
derna(instrumentalistaal decir de Canguil-hem, por su consitucion fisiologica y psiquica no debe
1998) de finales del siglo XIX y principios del seguir en ellas sin correr el inminente peligro de
XX. El hombre es instrumento de los salir a engrosar el nimero de individuos delin-
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HORIZONTE CONCEPTUAL Y TECNOLOGIAS
MEDICO-PSICOGPEDAGOGICAS DE LA'"PEDAGOGIA
DE ANORMALES' EN COLOMBIA: 1920-1940*

Alexander Yarza de los Rios**
Lorena Maria Rodriguez Rave***

Ni la Nacion, ni el Departamento, ni los Municipies han preocupado lo necesario
en favor de esos desheredados de la fortuna, @adbego el nombre genérico de nifios
anormales. Mas de notarse es nuestra desidiayesirtes en cuenta que en la mayor
parte de ellos habriase evitado la desgracia catatniento Médico-pedagdgico
apropiado. Indispensable es hacer un esfuerzovende estos seres, considerando
gue sus taras son fruto, ya de enfermedades ¢imdres (tuberculosis, sifilis,
alcoholismo), ora el resultado de matrimonios cogséneos, o debido a la
degeneracion de sus progenitores. Es tiempo yaelos maestros clasifiquen a los
escolares, y para esto necesitan conocer las afidades. El ideal de la Pedagogia
actual es el tratamiento individual, conforme adgacidad del sujeto.

Asamblea Departamental de Antioquia (1923: 11-12)

n la investigacionEl rastro de la dife- guracion del discurso pedagégico y la practica
rencia. Historia de la practica pedagogica pedagogica en torno a la “infancia anormal”, para
en la educacion especial en Colombia 1845- localizar las transformaciones, en el ambito
1886 se trata de establecer, mediante uninstitucional, de los sujetos y de los discursds de
andlisis historico-pedagogico, la emergencia delsaber pedagégico colombiano. Por ello, en este

discurso pedagogico sobre la "educacion especialarticulo se identifican y describen los procesos de
en Colombia, en particular, la confi- apropiacion e institu-

Este articulo hace parte de los resultados devéstigaciorEl rastro de la diferencia. Historia de la practiggedagogica en
la educacion especial en Colombia 1845-18Bfanciada por el CODI y la Universidad de Anticgutstudiante
Licenciatura en Educacion Especial. IntegranteGtapo Historia de la Practica Pedagogica en Colo@bI&R Direccion
electrénica; yacosume@yahoo.es

Estudiante Licenciatura en Educacién Béasica corsénén matematica. Integrante del Grupo Historild&ractica
Pedagdgica en Colombia. Direccion electronica: lmreave @yahoo.com
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HORIZONTE CONCEPTUAL Y TECNOLOGIAS MEDICO-PSICO-PEDAGOGAS DE LA
"PEDAGOGIA DE ANORMALES" EN COLOMBIA: 1920-1940

En este articulo se identifican y describen lox@sos de apropiacion e institucionalizacion deplapuestas pedagodgicas
(practicas y conceptuales) en torno a la educat@bnifio anormal entre finales del siglo XIX y mipios del XX, delimitando
el horizonte conceptual de la pedagogia de anosmaleisualizando la configuracion de las tecnolsgfaédico-psico-
pedagogicas que acomparian tal horizonte.

ABRSTRACT

CONCEPTUAL HORIZON AND MEDICO-PSYCO-PEDAGOGICAL TECHNOLOES OF
"PEDAGOGY FOR THE ABNORMAL" IN COLOMBIA: 1920-1940

in this afiide, the processes of appropriation arstifutionalization of pedagogical propasais arouhd education of the ahnormai
child between the late nineteenth century and #giriming ofthe twentieth century (practical and cgptoal) are identified and
described, marking the conceptual horizon of thdagegy for the abnormal and visualizing the shapifignedico-psycho-
pedagogical technologies that accompany that harizo

ALABRAS L LAVE

Pedagogia de anormales, Educacion especial, Histteila Practica Pedagdgica.
Pedagogy for the abnormal, special education, hystd the pedagogical practice.
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Frente a lo expuesto adherimos a la idea de qucaciéon capaz de recorrer un itinerario plural y
los educadores debemos implicarnos en lecreativo, sin patrones rigidos que estrechen el
formulacion de alternativas criticas. "Desde estatrayecto y enfaticen los resultados excluyentes.
perspectiva hablar de diversidad deberia suponer

un modo alternativo de considerar las diferencias

y la inclusion un modo alternativo de abordar la A
practica educativa" (Garcia, 1999: 27). REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

En el plano ético-politico, la tarea deberia serANGULO, J. F, 1995, "El espacio epistemo-

afirmar los valores de efectiva igualdad, calidad 169ico y disciplinar de la didactica”, Universidad

para todos y solidaridad, en contraposicién a ledeé Malaga, Departamento de Didactica y

libertad y calidad para pocos, reguladas por e/Organizacion Escolar, Mimeo.

mercado y desde las perspectivas del

individualismo. APPLE, M., 1986,ldeologia y curriculumMa-
drid, Akal.

En el plano pedagdgico, el desafio que tenemos

por delante es pensar en una situacion didacticiBARRY, F, comp., 1996)nterpretacion de la

que no aplane las diferencias, no niegue ladiscapaadadBarcelona, Ediciones Pomares-Co-

singularidad, ni reduzca la diversidad, lo que rredor.

significa reconocer que lo diverso no es solo el

punto de partida del proceso pedagogico, SiNCBOURDIEU, R y PASSERON, J. C, 198la
también el punto de llegada. reproducciénBarcelona, Laia.

Como consecuencia de todos estos planteagraga A M. GENRO. M. E. y LEITE, D.

mientos, no solo entra en crisis la educamonlgg& Universidad futuranteFicha de catedra,

especial sino que estamos cuestionando la mism . . .
. Buenos Aires, Facultad de Filosofia y Letras de la
educacion general. Estamos hablando, entonce: . . ) y
Universidad de Buenos Aires.

de cambios profundos y no superficiales. Solo as

puede entenderse la existencia y el planteamient ,
de un curriculo comdn que asegura el acceso BRONFENBRENNER, U., 19871.a ecologia del

una cultura comdn para todos. desarrollo humanoBarcelona, Paidos.

El caracter sociopolitico de estos argumentos e CARLBERG, C.y KAVALE, K., 1980, "The ef-
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alternativas a las tradicionales, que implican CARR, W. y KEMMIS, S., 19838ecoming critiai:
basicamente otro modo de ser, otro modo de esteKnowing through action research, Victoria,
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diverso, lo concreto no puede ser respondidcDOYLE, W, 1977, "Learning the classroom
desde la norma, la regla o la técnica. Environment: An Ecological Analisis", Journal of

Teacher Education, vol. 28, num. 6, pp. 51- 55.
Consideramos que sera posible la idea de educar

en la diversidad si apostamos a una edu- . 1981, "Research on Classroom

Contexts",Journal of Theacher Educatiowpl.
32, num. 6, pp. 3-6.
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alumnos con NEE precisa estar integrada en e« Atender a la diversidad en las escuelas ac-
propio proceso de ensefianza y de aprendizaje. E  tuales es una necesidad que nace de la misma
importante plantearla de forma interactiva, es  sociedad multicultural en la que vivimos. Los
decir, durante este proceso y no al final. centros educativos no pueden vivir al margen

de esa realidad. Permitir que todos aprendan y

La evaluacion del progreso de estos alumnos er  tengan las mismas oportunidades es un reto
las escuelas ha sido siempre un tema sometido importante, que debe ir acompafiado de una

debate que auln no alcanza consenso.

diversificacion de la ensefianza que permita y
asegure que la calidad llega a todo el
alumnado.

DESAFIO DE LA ESCUELA

INCLUSIVA a partir de las cuales establecer un marco

« Las reformas educativas suponen herramientas

juridico para legitimar las transformaciones.

Promover cambios efectivos en las aulas y en los  Sin embargo, ello sirve de poco si la
contextos mas amplios donde se producen administracion educativa no pone a su
traslada con urgencia la reconceptuali-zacion de disposicion los recursos necesarios, los
una nueva docencia que priorice la necesidad d¢ medios técnicos y humanos, asi como la
incorporar la voluntad de mejora a la practica infraestructura adecuada para llevarla a cabo.

educativa. Aqui nos proponemos enunciar
algunos de los desafios que la escuela deber
atender en el futuro.

Los distintos sectores sociales, entre ellos los
padres, deben participar en la escuela,
estableciendo canales de comunicacion que
permitan articular sus necesidades y de-

La situacion de los docentes es uno de los mandas, asi como sus intereses y deseos.

factores decisivos para que se dé una escuela

de calidad. Es muy dificil llevar a la préactica

el cambio educativo sin la necesaria

implicacion de la administracion educativa y A MODO DE CONCLUSIONES
dg los docentes. La msatlsfacuon. con que \ o EnTAS

viven muchos docentes su trabajo en las
escuelas obliga a pensar en la necesidad de

atender a sus demandas y necesidades, si cSi bief‘ €s verd_ad que el movimiento de la |n
verdad queremos que la situacion de muchaﬁtegracmn y la inclusién ha generado cambios

: . . educativos importantes respecto a la atencion a la
escuelas experimenten un auténtico cambio. . . ; .
diversidad, nos queda todavia un largo camino

Las escuelas no pueden analizarse como <por recorrer. En la linea que venimos
todas fueran idénticas. Si el objetivo de los sosteniendo, el discurso de la diversidad y de la
cambios pretende conseguir una educaciérinclusion supone una ruptura con el modo en que
mejor para todos, sin exclusiones, las escuelainvestigadores y practicos de la educacion han
deben tratarse en forma diferenciada, afrontado las diferencias individuales. Como
entendiendo que las  caracteristicas afirma Garria (1999: 27), el discurso de la
contextlales, culturales y sociales de cada unidiversidad retoma la perspectiva social y es
obligan a atenderles mediante recursos,Precisamente desde esta dimensién social de
apoyos e infraestructura acorde con esasconstruccion de la realidad, desde donde se
caracteristicas. plantea el debate entre fines y medios,
replanteandose, por tanto, el papel de la escuela.
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nos para elaborar las adaptaciones curricu-laresconjunta y realizar tareas diferentes dentro del
Asi, al redactar los objetivos serd mas facil grupo.
descubrir las semejanzas y diferencias que s
deberan tener en cuenta al elaborar el plan dOtra forma de organizar el trabajo en el aula es
clase. con base en proyectos. Esta metodologia permite
que pueda participar activamente toda la clase,
Lo importante a tener en cuenta es que la elapequefios grupos o alumnos en forma individual.
boracion de unos objetivos diferentes para uno (Estos enfoques alternativos a la ensefianza
unos pocos alumnos puede conducir a sttradicional se adaptan mejor a las practicas
aislamiento, a su segregacion o ambas cosginclusivas. Lo importante es que cuando los
dentro del aula. Preparar actividades adaptadas maestros disefian la ensefianza, combinen
las distintas capacidades de los estudiantesactividades o tareas relacionadas entre si de
manteniendo al mismo tiempo el contexto del manera tal que el aprendizaje resulte significativo
grupo y hacer que cierto numero de ellos se ocup para los alumnos.
de distintos objetivos en momentos diferentes,
dentro de un marco curricular de referencialas adaptaciones curriculares constituyen un
comun para todos, puede ayudar a evitar estrecurso esencial, pero también excepcional, para
posible problema. aquellos alumnos con NEE. En estos casos, las
preocupaciones que surgen en el ambito escolar
Si bien podemos considerar distintos tipos deestan vinculadas a la evaluacion y a la
adaptaciones auriculares, la que mas interrogante promocion. El proceso de ensefianza no termina
plantea a los docentes es la referida a losen el propio acto didactico, sino que se alarga
contenidos, la cual siempre implica el recorte dehasta incluir, en el mismo, las acciones que se
los mismos tomando como base el diseficlleven a cabo para evaluarlo y para establecer las
curricular. Este debe ser el marco comdn deprevisiones sobre los siguientes pasos.
seleccidn, y las necesidades educativas especiales
del alumno determinaran el nivel de complejidad Si este alumno no ha aprendido lo mismo que
en el que los contenidos podran ser abordados. estos otros, ¢,cémo se lo evalla? Aqui planteamos
gue la evaluacibn debe ser sumativa, pero
En muchos casos, las adaptaciones curricu-laretambién formativa. Debemos poder distinguir qué
se redactan como si las necesidades educativiaprendié, como lo hizo, qué estrategias y
especiales de un nifo tuviesen poco que ver coimateriales resultaron mas potentes para favorecer
las de sus compafieros. Sin embargo, e:su aprendizaje. Enfatizamos, entonces, que los
importante prestar atencion a las actividades calumnos deben ser evaluados con relacion a
contextos mas generales que son significativosobjetivos y criterios individualizados. La
para el alumno. Asi, unos requeriran adaptacione evaluacion debe reflejar la capacidad de cada uno
que les ayuden a aprender o mismo que otros. Apara lograr los objetivos de su adaptacion
mismo tiempo, otros requeriran adaptaciones ma:curricular. No deben ser evaluados con base en
profundas para acercar sus necesidades duna norma comin establecida para todos.
aprendizaje al curriculo comun.
El vinculo entre evaluacion de las NEE, apren-
Cuando el contenido del curriculo se organiza erdizaje y ensefianza es una exigencia pedagogica
torno a una actividad mas general y significativaque persigue fines formativos. Permite
es posible trabajar con los alumnos en diferente:comprender la respuesta de los alumnos, los
niveles. Es decir que pueden trabajar sobre parteaspectos de su evolucion y dificultades que
diferentes de una actividad puedan presentarse. La evaluacion de los
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de un modo distinto para hacer posible la o
necesidad del conocimiento, que es una ne-
cesidad comun a todos y que define lo esencial
de la escuela.

En estos momentos el desafio no pasa pol
potenciar iniciativas individuales, quizas me-

ritorias, pero con pocas posibilidades de mejorar
el progreso de los alumnos. Se torna entonce:
relevante abordar al mismo tiempo el desafio
auricular, metodoldgico y organizativo. .

Consideramos asi que hay una serie de premisa
que deben tomarse en cuenta hora de atender
la diversidad del aula, entre las que destacamos:

e Considerar la totalidad del alumnado. La )
educacion en la diversidad no solo debe
contemplar al alumno con dificultades, sino
que debe tomar en cuenta a la totalidad de los*®
alumnos de la clase y de la escuela. Las clase
se organizan de forma heterogénea para qut
todos se beneficien.

* Alentar el trabajo cooperativo de los docentes.
No sera posible el cambio en la escuela si no

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Propiciar la participacion efectiva de los
alumnos promoviendo la interaccién entre
alumnos, y entre docente y alumno;

Adecuar objetivos y contenidos del curriculo.
Es importante considerarlos como elementos
indicativos y de referencia, y no como metas
cerradas a las que debemos conducir a todos
los alumnos. Los contenidos y objetivos se
deben adecuar a sus posibilidades reales.

Seleccionar las actividades que tengan es-
pecial sentido e interés para los alumnos.
Evitar aquellas actividades rutinarias vy
repetitivas que poco aportan a su aprendizaje
y desarrollo.

Flexibilizar los criterios de evaluacion. No
limitar los procedimientos de evaluacién a
criterios rigidos y homogéneos.

Ofrecer un programa de trabajo rico en sig-

nificados, que contemple las distintas ne-

cesidades de los alumnos dentro de un marco
curricular de referencia comun a partir del

cual establecer las prioridades educativas.

se busca recuperar los espacios de reflexiot N EDIDAS CURRICULARES

entre docentes en ejercicio como lugares de
reconstruccion y reelaboracién del
conocimiento profesional y de recreacién de

ESPECIFICAS

REVISTA EDUCACION Y PEDAGOGIA VOL. XVII No. 41

Planteamos entre las medidas curriculares mas
especificas, las adaptaciones curriculares. Lla-
mamosadaptaciones curriculares las modifi-
caciones que hay que introducir en el curriculo
para adaptar la ensefianza a las caracteristicas de
un determinado alumno, con el fin de posibilitar
Respetar y atender los estilos de aprendizajesu proceso de aprendizaje. Esta adaptacion puede
Las personas no aprenden de la misma manerestar referida a los objetivos, a los contenidos, a
ni tienen las mismas habilidades linglisticas, la metodologia y a los criterios de evaluacion del
cognitivas, artisticas, etc. curriculo establecido para el resto de los
alumnos. Es una estrategia de intervencion
didactica que incluye planificacion, ejecucion,
evaluacion y mecanismos de revision del
proceso.

propuestas de innovacion.

Respetar los diferentes ritmos de aprendizaje
de los estudiantes. Este respeto tiene que ve
también con el replanteo de horarios,
distribucion de tiempos, etc.

Comprender y respetar la diversidad de
intereses, motivaciones, expectativas, capa
cidades y ritmos de desarrollo de los alumnos
que componen un grupo (clase).

Utilizar materiales curriculares diversos y En todos los casos debe utilizarse un marco de
potenciar los recursos del entorno. referencia comun a la totalidad de los alum-
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rutinas, practicas

Las modificaciones o cambios que necesitan Iospreexiste_ntes, y s_e proponga_n disefiar y construir
procesos de inclusién o la atencién a la diversidacSUS Propias practicas educativas, que promuevan
en la escuela incluye no sélo cambios auriculares"U€VOS  vinculos,  nuevos  procesos  de
sino también nuevas ideas y concepcionesComunicacion y de decision inspirados en la
nuevas formas de intervencion en el aula queCOOPeraciony en la colaboracion. En la escuela
rompan con las practicas rutinarias. Asi, lasinclusiva, la colaboracion, la solidaridad, la toma
practicas de la ensefianza apuntan a posibilitade decisiones participativa y la comunicacion
mejores aprendizajes y el desarrollo de lasabierta entre sus miembros son retos
habilidades cognitivas de los alumnos. Se trata dinexcusables.
cambiar la forma de pensar la ensefianza, como
también las maneras de organizar el trabajo en eAsi también el perfeccionamiento docente
aula. En sintesis, hablamos de nuevos modos dadquiere una vision diferente. La idea que
hacer en la cultura institucional. prevalece es que el perfeccionamiento se cons-
truye. Esto requiere partir de una reconcep-
Sin embargo, en la practica no es facil romper cortualizacion del aprendizaje del adulto en situacion
el paradigma de la uniformidad y concebir el aulade trabajo. También supone partir de la
como espacio educativo de la diversidad. Si seexperiencia del conocimiento disciplinario y del
pretende un proyecto de escuela que, en Susaber pedagdgico construido por los docentes,
estructuras y funciones, en sus procesoSreconociendo sus necesidades de aprendizaje vy

relaciones y practicas organizativas, asi COmo eljps problemas que les plantea su practica
la construccion de lo que ensefian, como lo hace ¢otigiana. Del mismo modo, resulta necesario

y para qué, asuma la parte que puede
corresponderle en la profundizaciéon de los
valores que plantea la inclusion y la escuela
abierta a la diversidad, es imperioso proponers¢

conocer y favorecer su motivacion para ampliar
Sus marcos tedricos e incorporar nuevos aportes
en un proceso a la vez individual y colectivo.

Esto implica trabajar desde los problemas de la

abandonar la mera declaracion retdrica de ~
; . . .. ensefanza que plantean los docentes en contextos
intenciones y realizar los esfuerzos teoncosconcretos

necesarios para desvelar los valores mas

profundos que subyacen a este planteamiento D ta f | | iiend
contrastarlos con nuestras practicas sociales - € esta lorma, 1a escuela se entiende como un

educativas. Esto requiere de un esfuerzclUgar desde donde se puede hacer la propia
conceptual que no es sencillo, porque comporteformacion. Aqui ella adquiere una modalidad mas
una determinada opcién ideoldgica. Como colaborativa, siendo los profesores los que
sefialan Carr y Kemmis: "Las practicas se Participan en el disefio y elaboracion de su propio
cambian, cambiando la forma en que son curriculo de formacion.

conceptualizadas y comprendidas" (1983: 91).
En esta idea de curriculo colaborativo las ne-

cesidades de los docentes adquieren nuevos

EL PAPEL DE LOS DOCENTES sentidos.

Sin duda que esta concepcion de la escuel: 2
necesita de docentes comprometidos con IEORGANIZACION DEL AULAY

realidad social, buscando las estrategias Ma&ESTRATEGIAS DE ATENCION A LA

adecuadas a su propio contexto para llevar a cab

valores democraticos en sus practicas sociales DIVERSIDAD DEL ALUMNADO

educativas. Esto significa que los docentes s¢

animen a cuestionar tradiciones, La escuela de la diversidad deberia aprender que
no hay una sola manera de comunicarse con el
mundo y, por tanto, debe organizarse
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estatal dirigido tanto e incluso mas, alaregufsici  practicas pedagogicas mas justas y fundamen-
social que a la benevolencigl996:18). tadas. Es éste un imperativo ético que une la

. . escuela, la diferencia y la democracia, donde las
Como venimos analizando, la escuela ha actuad giferencias se afirman y se interrogan, y no se

durante mucho tiempo desde un modelo
claramente selectivo y aun hoy, cuando se
promueven movimientos de integracion e
inclusion, es preciso analizar el peso que sigue
teniendo la concepcion selectiva en la cultura’ _

imperante en la escuela, cuando entiende qulMPOne la homogeneidad.

atender a los alumnos en instituciones separadas

favorece a los mas capacitados y ayuda a los que 3
tienen dificultades. DIVERSIDAD E INNOVACION

rechazan porque se tiende a pensar que rompen la
unidad o la uniformidad. Se trata, entonces, de
producir rupturas a partir de las cuales sea
posible desafiar y redefinir los limites que

Asimismo, los puntos de vista no selectivos No | 3 atencién a la diversidad es claramente para
deben llevarnos a pensar en una escuelingsotros una practica innovadora.

igualitaria que ensefia a todos las mismas cosas y

al mismo ritmo. Mas bien nos conecta con unapgraga, Genro y Leite afirman que:

perspectiva educativa consistente con principios

democraticos para lograr un sistema mas justo y  yna practica innovadora no lo es por haber sido

equitativo, que promueva la igualdad de  pensada del centro para la periferia, mas si por

oportunidades de aprendizaje para todos. El haber sido trabajada en el contexto institucional

planteamiento comprensivo de la educacién de las relaciones que son relaciones de poder; una

conlleva a disefiar una ensefianza obligatoria que practica innovadora no lo es por la introduccion

ofrezca a todos los alumnos las mismas acritica de lo nuevo en lo viejo y si por guardar

posibilidades educativas, independiente de su en siun germen de ruptu(998:11).

posicion social, econdémica, raza, sexo, capacidad

o cualquier otra caracteristica individual. Lo afirmado por estos autores es clave para
entender que la innovacion que implica la

Por lo expresado, destacamos que la atencion a atencion a la diversidad en las aulas es un cambio

diversidad cuestiona el orden actual de la escuel geliberado, que necesita de mucha inten-

y supone también acabar con el concepiCgignalidad, que no necesariamente debe cons-

prejuicioso de que el alumno con NEE es igual &jyirse en un cambio total y que puede darse en

su deficiencia diagnosticada, para pasar a verl'niveles diferenciados. Asimismo, es necesario

como un ser humano completo, como un
o . . e comprender que las rupturas nunca son procesos
individuo social con quien convivir y verle como

lineales; son, antes que nhada, procesos

otro que pregunta (Pérez, 1988). ) i
que preg ( ) discontinuos. Toda ruptura surge en un contexto

Por tanto, la respuesta educativa a la diversida/due €s historico, que es humano, y en un
del alumnado desafia los limites existentesdeterminado tiempo, lugary circunstancia, y en la
forjados en el paradigma dominante deltension de los espacios micro y macro
conocimiento y crea otros nuevos. Se produceinstitucionales.

aqui lo que entendemos come@racticas

innovadoras,para las que la diferencia no se Desde esta perspectiva, la innovacion implica una
convierte en un marcador del déficit, de la ruptura con el paradigma dominante y con las
inferioridad o de la desigualdad; por el contrario, practicas preexistentes, quiebra la estructura
abre las posibilidades para construir tradicional y hay avances en las formas

alternativas de trabajo en la escuela.
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to hace un llamado a la comunidad internacionalSin embargo, ha quedado demostrado que la
a respaldar el acercamiento a la escolaridacescuela acaba distribuyendo a los individuos de
inclusiva y apoyar el desarrollo de la educaciéonforma semejante a su posicion de origen,
para las necesidades especiales como una parlegitimando que tal desigualdad es justa y natural
integral de todo programa de educacién. Dichoporque corresponde a las verdaderas capacidades
programa plantea que la transformacién masde cada uno. Al respecto Lerena (1980: 32)
importante tiene que ocurrir en la escuela a nivelsefiala que, desde su constitucion, el sistema de
del curriculo: qué se le ensefia a los alumnos, paensefianza ha consagrado la desigualdad de
qué, coémo y, por ultimo, el modo en que se Posiciones como orden natural, legitimo e
observa su progreso. incuestionable.

Desde esta perspectiva, la expresién "cada vez
mas amplios sectores de la poblacién tienen
igualdad de oportunidades” en realidad significa
oportunidad de probarse y medirse, haciendo
creer con ello que la desigualdad de posiciones es
una consecuencia inevitable de la desigualdad de

disposiciones y atributos individuales.

Para esta perspectiva, el curriculo ordinario serie
para toda la poblacidn escolar y sobre él se haria
las adaptaciones pertinentes en funcién de la:
NEE de cada alumno.

LA FUNCION SOCIAL DE LA

: Bourdieu y Passeron (1981) sostienen que las
ESCUELA POSICIONES CRITICAS clases dominantes imponen su definiciébn del

mundo social, su capital cultural, ejerciendo una
De un modo u otro diversos autores, Fernande:yjolencia simbdlicaya que imponen mediante la
Enguita (1986); Apple (1986); Bourdieu y accién pedagdgica una serie de significaciones
Passeron (1981), han expresado ideas y concomo legitimas y naturales. Para poder ejercer esa
cepciones sobre la funcion social de la escuela. vyiolencia simbélica de forma efectiva es esencial
que se haga de manera sutil. Es claro que cuando
Todas estas teorias sefialan que la escuela no s¢|as ideas se imponen hegemonicamente no se nos
reproduce la estratificacion social, sino también gcurre que la realidad pueda ser de otra manera.
el capital cultural, al trasmitir y legitimar las
formas de conocimiento, los valores, el lenguaje Estas teorias que hablan de la funcion social de la
y los modos de vida de la cultura dominante. escuela nos permiten comprender con mayor
claridad cdmo han funcionado las practicas
Lo expresado por estos autores nos lleva ésegregacionistas de la escuela plblica moderna a
comprender mejor que histéricamente la escuelépartir de la definicion de quiénes se pueden
no ha sido una institucion inocente que se haeducar en ella. Es ahi donde aparece en escena la
dedicado a educar para que cada uno ponga eeducacién especial y crece hasta el punto de
juego, y en igualdad de oportunidades, lo mejorconfigurarse como un sistema diferente. En él
de sus capacidades para una adecuada insercitseran atendidos los que quedan excluidos del
social, sino que ésta tiene algo que ver con lesistema escolar ordinario.
reproduccion de nuestra estructura social y
economica, y con la ideologia dominante que laTambién es importante sefialar que, como lo
justifica, segun la cual la desigualdad social esafirma Barry, el surgimiento de la educacion
producto de las diferencias individuales, y lo que especial
hace la escuela es dar lugar a que esas diferencias

generen distintos procesos de desarrollo personal, no fue simplemente un esfuerzo humanitario
realizando una seleccion justa de los mas capaci-  de reforma sino que se traté méas bien de un mo-
tados. vimiento complejo y contradictorio de caracter
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la responsabilidad de la ensefianza de dicho concreta, que a una posible generalizacién de sus
alumnos. En estos casos, el docente comUn nresultados. En este sentido, resulta muy
participa en la tarea de pensar y estudiarimportante realizar una descripciéon rigurosa de
estrategias apropiadas para trabajar con todos Iclas practicas y sus resultados en contextos
alumnos; mas bien se piensa que ese alumnparticulares. Lo fundamental es distinguir las
tiene problemas tan especificos que requiere un"buenas practicas" de integracion de aquellas que
enseflanza completamente diferente y ésta dekno lo son.
brindarsela un especialista. Asi, las practicas de
integracion no han revelado ser efectivas desde ¢Aqui asimilamos «buena practica" al concepto
punto de vista de su finalidad de proporcionar buena ensefianziesarrollado por Litwin, cuando
una educacion que promueva la integracionexpresa que ésta implica:
social.

La recuperacion de la ética y los valores inheren-
Por otra parte, hay ya suficientes experiencias tes a la condicion humana, que no se agota ni se
gue demuestran que la situacién de los nifios con inscribe en un planteo individual [...Jla buena
NEE en aulas diferenciadas a tiempo completo, ensefianza no implica guiar una practica desde
aun estando éstas integradas fisicamente en lo que es bueno para el hombre en un tiempo
escuelas ordinarias, puede ser mas segregadora indiferenciado o de lo que es bueno desde la pers-
que la situacion en centros especificos de Pectiva del conocimiento, como si éste fuera el
educacién especial. Garcia (1997:122) sostiene desarrollo de practicas sin historias ni futuro
que no existen datos procedentes de (1997:93).
investigaciones rigurosas capaces de delimitar el
mayor o menor peso que pueden tener unaEn este caso, sefiala Litwin, la palatmaena
variables con respecto a otras, en orden c¢tiene fuerza moral y sus alcances son diferentes
favorecer el proceso de integracion del nifio condel planteo de décadas anteriores, donde la
NEE a la escuela comln. A su vez, es posible"buena ensefianza" se asimilaba a ensefianza
afirmar que ninguna variable psicopedagdgicaexitosa. Al respecto Fenstermacher (1989: 93)
por si sola puede llegar a perjudicar dicho argumenta que preguntar qué es buena ensefianza
proceso. Sin embargo, los resultados de un bueen el sentido moral equivale a preguntar qué
nimero de investigaciones demuestran que eacciones docentes pueden justificarse basandose
rendimiento escolar de los niflos con NEE, en principios morales, y preguntar qué es buena
situados en aulas ordinarias, suele ser superior iensefianza en el sentido epistemoldgico es
de los situados en aulas y centros de educacidpreguntar si lo que se ensefia es racionalmente
especial; también es superior el autoconcepto y lijystificable y, en dltima instancia, digno de qlie e

adaptacion so_cial, sob_re todo después de un largestydiante lo conozca, lo crea, o lo entienda
periodo de integracién (Carlberg y Kavale,

1980). Asi, y a pesar de las controversias generadas, las

practicas de la integracion han ido evolucionando
hacia laeducacion inclusivdtomando como hito
histérico la Conferencia Mundial sobre
Educacién para Todos, celebrada en 1990 en
Jomtien (Tailandia). Este documen-

En la actualidad, los distintos caminos a seguir
parecen haber asumido que la investigacién en [
educacion especial tiene que responder mas a d:
respuestas a una préactica

4 El concepto de educacion inclusiva supone unaramas radical de entender la respuesta edueatavdiversidad de los
alumnos y enfatiza la necesidad de realizar canfiimfsindos en las escuelas, que hagan posibledutaeon de calidad
para todos sin ningun tipo de exclusion.
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DE LAS PRACTICAS DE LA Hegarty, Hodgson y Clunies-Ross (1988: 20)
3 3 seflalan que hay que realizar una distincién

INTEGRACION A LA INCLUSION fundamental entrintegracién como colocaciéa

ESCOLAR integracion como educacionRel mismo modo

que otros alumnos, los que presentan NEE acuden
. . a la escuela para que se les ensefie y para
La integracion escolar de los alumnos con NEE’aprender; por tanto, la escuela debe promover el

que comienza a plantearse en diferentes paisenrengizaje significativo de todos los alumnos y
europeos en la década del sesenta, es una politi.ra5r |as condiciones para que éste tenga lugar.

educativa que encuentra sus fundamentos en ¢\g pasta con que los nifios con NEE asistan a la

principio de que todos son educables en alguniescuela comun, sino que han de recibir en ella la
medida. La educacion obligatoria es un derechceducacién acorde a sus necesidades.

universal y a nadie se le puede negar. Esto

significa que todo ser humano puede mejorar,Aqui queremos llamar la atencién sobre el

puede ser educado y, por tanto, tiene que recibimodelo de integracion que se ha venido ge-
educacion. Tal como lo afirma Gimeno Sacristan nerando, tanto en Argentina como en otros paises
(2000: 54), la escolaridad obligatoria, en tanto del mundo, sobre las situaciones de trabajo en el
proyecto humanizador, ha reflejado —y lo sigue aula, donde la responsabilidad del alumno con
haciendo— una apuesta por el progreso del seNEE recae en gran medida en el profesor de
humano y de la sociedad. La universalidad de lzapoyo y las causas de las dificultades de

educacion obligatoria pierde sentido si no seaprendizaje se focalizan exclusivamente en el
piensa que todos pueden acrecentar sus hg@lumno. Asimismo, se asocia bajos resultados en

bilidades y capacidades. el aprendizaje con bajo potencial intelectual. Es
decir, el problema queda reducido en muchas
ocasiones a la dificultad del nifio para aprender,
olvidando otros factores de interés que influyen
en el aprendizaje. De esta manera, la creencia de
que el origen de las diferencias radica en el gujet

Sin embargo, esta visién integradora de la
educacion, que propone que nifios con diferente
habilidades y capacidades aprendan juntos
encuentra barreras ideoldgicas y practicas qu . . . .

. ) S no toma en cuenta la influencia de las diferencias
evidencian que no es posible implementar esta ~ .

. . . . sociales y culturales.

nuevas orientaciones de la educacion especial si

una profunda transformacion del sistema Por otra parte, se suele subestimar lo que los

e_ducagvo generjll. La mvejtlg:auon b(TducaUva nifios pueden aprender y lograr. Esto hace que los
viene demostrando que uno de los problemas qu g\ymnos no participen del curriculo general

la practica de la integracion puso de manifiesto €<comn, sino de uno diferenciado y reducido que
la_contradiccion entre la filosofia que la anima'y g aporta  actividades  significativas  y

el mantenimiento qle_ formas de intervencion, enestimulantes para su aprendizaje.

las aulas, que limitan las oportunidades de

aprendizaje de los alumnos, produciendo en l¢Esta creencia enfatiza la necesidad de la inter-
misma aula situaciones de segregacion. vencion de los especialistas en los que recae

La integracién como colaciéps entendida como el cambio de lugar de los alurenda educacion formal, de la escuela
especial a la escuela comun, sin modificar la argaidn escolar ni tampoco las estrategias pedegggen sintesis, sin
eliminar las barreras que impone la segregaciércaambio, laintegracion como educacidebe asegurar la oportunidad
de que los alumnos logren una socializacion norankd, vez que crear las condiciones para que tegga el aprendizaje
apropiado para todos.
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También es importante decir aqui que atender iUna caracteristica importante del nuevo concepto
la diversidad no consiste en reducirla a casotes su caracter relativo y contextual. En cuanto a |
meramente individuales. Desde una perspectivire|atividad, se pone de manifiesto que las

ecolégica  a I.a que adherimos (l?oylfe, _dificultades de un alumno no pueden establecerse
1977,1981,1990; Bronfenbrenner, 1987, Pérézyq forma definitiva, sino que dependen de las

Gomez, 1983), la diversidad es expresion de uniparticularidades del alumno en un momento y en

_rea_ht_jad _global y S|stem|ca_. POT eII_o,_ la un contexto determinados. Por tanto, las NEE no
individualidad es un planteamiento insuficiente . . P .
tienen entidad en si misma, ni se pueden valorar

para comprenderla y explicarla; no puede _ : )
quedarse en una respuesta individual a yrpartiendo del déficit. Esto quiere decir que ellas

alumno, sino que debe abarcar el sistema-auli€nen su origen en la interaccion alumno-
del cual el alumno forma parte, adoptando unecontexto, y que no nacen directamente del
perspectiva de la ensefianza centrada en |primero. Las causas y la magnitud de las
atencion a las diferencias presentes entre edificultades de aprendizaje, como también las
alumnado. necesidades que presenten los alumnos, hay que
buscarlas en la interaccion del alumno con el con-
texto (escuela, curriculo, familia, sociedad),

VALORACION DE LAS superando asi la antigua controversia entre las
posturas centradas en el déficit y las centradas en

NECESIDADES EDUCATIVAS el ambiente.

ESPECIALES

El cambio de paradigma de la educacion es-Si S€ comparte este enfoque, la evaluacion de las
pecial —debido a la transicion del modelo NEE no puede ser concebida como una instancia
médico y psicométrico orientado al déficit, a un Para clasificar alumnos y averiguar lo que no
enfoque mas educativa— se fundamenta ersabeny no pueden llegar a saber, sino que debe
varios conceptos clave, de los cuales vamos iSer considerada como un proceso dirigido a
destacar aqui el de necesidades educativaapoyar la toma de decisiones sobre su situacion
especiales. Tal como argumenta Marchesi (1999 de aprendizaje. En este sentido, se debe enfatizar
27-28), este concepto convulsiona los el andlisis de la singularidad de situaciones
planteamientos tradicionales de la educacidnconcretas y de todos aquellos factores cognitivos,
especial a partir del informe Warnock, publicado motivacionales, emocionales, familiares vy
en 1978. Este informe reconoce que agrupar la:sociales que, siempre relacionados, permitan
dificultades de los alumnos en términos de comprender y significar la problematica del

categorias fijas no es beneficioso, ni para losaprendizaje, y valorar las necesidades educativas
nifios? ni para los docentes, ni para los padres. de los alumnos.

El modelo ecoldgico representa una perspectivaaiarion social en la investigacion de la ensefidfs un
enfoque que se desarrolla desde finales de la dédadsetenta y puede distinguirse por lo siguiestgpone una
perspectiva naturalista por cuanto se propone ickgstaedes significativas de influjos que confaguta vida real del aula;
se propone detectar no sélo los procesos cognitisio® también los relacidonales entre el medio anibiy el
comportamiento individual y colectivo; las variableontextdales adquieren relevancia prioritariiedde una perspectiva
sistémica, ya que la vida del aula se consideraagmsistema social abierto de comunicacién edatebio.

El término genéricamifio se refiere en este trabajo a los nifios y las nifias.
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do modelo Unico al que debian adaptarse losdo mas bien un resultado negativo en su conjunto,
alumnos en la escuela tradicional, sin tomar erporque el efecto de la categorizacion condiciona
cuenta los conflictos de intereses, de necesidadelas expectativas de los docentes y éstas terminan
y de valores, ha obstaculizado seriamente losactuando precisamente en detrimento del
intentos de transformacion encaminados a daprogreso de las relaciones y de las integraciones
respuestas a los nuevos retos que la sociedeque esos docentes establecen con sus alumnos.
actual plantea a la escuela. Este proceso de categorizacién tiene también un
efecto negativo sobre las relaciones entre iguales.

Eln este sentido, nosllntgresa destacar unl(’).de (I;Los alumnos categorizados y diagnosticados
€ emer_‘FOS que se relacionan con €sa poiitica dq e g riesgo de ser excluidos, en la escuela, d
exclusion que ha estado presente en nuestr . . .

. o sus relaciones sociales con sus iguales.
forma de organizar y de pensar la educacion de

aquellos alumnos que han sido consideradosS ¢ ¢ 0 d
diferentes de los demas. Nos referimos a la>0S!ENEMOS, entonces, que es necesaro de-

clasificacién de éstos en categorias, porqueterminar las necesidades ed_ucativas d_e todos los
resultan Gtiles y objetivas a los fines del @lumnos, pero no como un fin en si mismo y no
diagnéstico y del tratamiento. por el mero diagnostico. Las escuelas ordinarias
pueden ser el mejor contexto para la educacion y
Este tipo de practicas tienen sustento en edesarrollo integral de los alumnos con
modelo clinico derivado en parte de la psico- necesidades educativas especiales, siempre que
metria tradicional que apunta sobre todo a lase lleve a cabo una ensefianza que se adapte a sus
deteccion del coeficiente intelectual como el necesidades.
valor mas determinante en el diagnéstico. Dicho
modelo ha resultado ineficaz, para orientar lapgy o expresado, es imprescindible revisar y
respuesta educativa, y estigmatizador, desde Eorganizar adecuadamente los modelos de in-

punto de vista social. tervenciébn, como también los apoyos
psicopedagdgicos a los docentes, con la idea de
reforzar la autonomia, la capacidad y la
responsabilidad de los mismos en el aula, con

' _ todos sus alumnos, cualquiera que sean sus
Una de las consecuencias mas negativas de IChecesidades.

procesos de exclusion es el efecto de las

categorias o etiquetas en la que los alumnos cosj pensamos en otro tipo de respuesta para
discapacidad han estado implicados y que es Uigtender a la diversidad, en la que consideramos a
efecto que también puede tener sus consecuenciija  diferencia como un valor, como una
negativas para todo el grupo de alumnos de unicaracteristica de la realidad humana (diversidad
clase. de pensamientos, capacidades, creencias,
intereses); si el valor que fundamenta estas
Tradicionalmente ha existido una preocupaciongpciones es una vision del hombre opuesta a la
exagerada por las categorias, es decir, por €nomogeneizacion; silo normal y lo comdn pasa a
diagnostico, por el reconocimiento de cuales sorger el reconocimiento de la diversidad, la
esos rasgos diferenciales de los alumnos, bajo teducacion sera verdaderamente un instrumento de

supuesto de que ese diagnostico es el que nos Vépromocién y desarrollo de personas diferentes y
conducir a una mejor respuesta educativa. Sirng  yn instrumento de clasificacion y

embargo, la realidad ha demostrado que esOjerarquizacion.
diagnosticos han teni-

CATEGORIAS EXCLUYENTES
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INTRODUCCION

n primer lugar, debemos reconocer que elapropiacion segun el cual una concepcion o
cambio comprensivo que encierra el enfoque determinado —en nuestro caso las
discurso de la educacién en la diversidad teorias y practicas tradicionales— se "apropian”
no ha producido aun, en la escuela, lasde elementos discursivos e incluso rivales,
transformaciones necesarias. La llegada deadaptandolos y conformando una estrategia que
nuevas corrientes conceptuales sobre la educaci¢se propone como novedosa. De acuerdo con esta
especial y la aparicion de nuevas necesidadeperspectiva, las viejas posiciones teodricas y
sociales, culturales y politicas, como también elpracticas siguen siendo, en muchos casos, las
reconocimiento de los derechos civiles y de mismas, aunque parezcan renovadas en el
igualdad de oportunidades para todas las personediscurso.
no son suficientes para suponer el abandono d
viejas posiciones tedricas y practicas en esteTodo esto se explica si pensamos que son
campo. muchos afios de historia en los que el sistema
educativo se ha regido por la légica de la ho-
En realidad, lo que ha ocurrido, a nuestro mogeneidad, pensando en un alumno promedio al
entender, es un "desplazamiento" discursivoque tedricamente todos se parecen. Esto tiene
(Angulo, 1995). Este desplazamiento se ha lle-como consecuencia una ensefianza igual para
vado a cabo utilizando un recurso que en términostodos y el que no es igual es marginado,
del autor mencionado se denomina de segregado o expulsado. Este pretendi-
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En este articulo exponemos una serie de refleximlatvas a los nuevos discursos y practicas stdbiategracion y la inclusion
de las diferencias en educacion. Ponemos de rdbsveuevas coordenadas de este debate para avhazar los retos educativos
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EDUCATIONAL RESPONSE TO THE DIVERSITY OF THE STUDENT BXY. DISCOURSES AND PRACTICES

In this article we disdose a series of consideratioglated to the new discourses and pradices reggrthie integration and

inclusion of differences into education. We hidiilithe new parameters of this debate to move fahawvards the educational
challenges that answer to the diversities of theestti body in teaching pradices. This means wondealout the effort made
and the organization of the dasses, the curriculdavelopmental pradices, strengthening of teachisgtutions, through the

formation of projeds, the responsibility of the @ohin determining the nature of the experiences tire offered to the student
body and the political commitment of the educati@ukministration.
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nes que van emergiendo. Esto permite com-7. Se generan procesos de reflexion sobre las
prender en forma holistica y contextua-lizada  practicas que se vienen implementando, de
los modelos educomunicacionales que modo que, a partir de la comprension lograda,

subyacen a la practicas educativas. Tambi¢r S vaya avanzando hacia practicas de
mediante entrevistas en profundidad a @alfabetizaciones mdltiples mediante talleres

docentes y alumnos. con docentes y padres, y seminarios con
docentes y directivos.

3. Para determinar la dimension y el nivel de i
comprension alcanzado por los estudiantes }ANAUS'S DE DATOS

docentes, se consideran tres cuestiones: 1 ) L » .
iqué quiero comprender?; 2. ¢como lo En esta investigacion, la obtencion y analisis de

comprendo? y 3. ¢cémo sé que lo comprendo‘la informacién son tareas complementarias,
Las técnicas que nos  proporcionan continuas, simultdneas e interactivas, que se
informacién sobre los aspectos antes desarrollan en un proceso espiralado. Esto dara la

mencionados son: entrevistas no estructurada Posibilidad de recoger datos complementarios y

a los docentes; didlogo con los alumnos;PONEr —€n Juégo — nuevas hipotesis” o
observaciones participantes y no participantes anticipaciones de sentido” que emergen durante
de las actividades propuestas y del tipo de®! analisis.

desempefios que las mismas implican;

producciones de los docentes: planificaciones La estrategia fundamental utilizada es el método

comparativo constante, que implica conceptuar,

proyectos aulicos, portafolios, biografias , , , -
educativas, trabajos de campo, ensayos, etc categorizar, encontrar relaciones y evidencias por
' : " et Via inductiva.

producciones de los alumnos: discursos, textos
de uso social, carpetas y cuadernos, trabajos
de campo, juegos y dramatizaciones, etc. i
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involucran en el proceso educativo: alumnos,
docentes y padres en la educacion especial.

- Relacion de alumnos, docentes y padre56'

con la tecnologia de la época.

- Trayectos personales en la construccion de
la relacion con la tecnologia.

- Impacto en los modos de pensar, aprende
y comprender generados por los diferentes
modos de relacionarse con la tecnologia.

7.

Identificar los modelos educomunica-
cionales que subyacen en las practicas do
centes que se desarrollan en la educacion
especial.

- Relaciéon docente-conocimiento-alumno.
- Tramas comurulcacionales existentes.

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

- Competencias linguisticas y no linguisticas

Comprender las significaciones que los
sujetos de la educacién especial involucrados
atribuyen a las practicas educomunica-
cionales, a partir de sus sentires y vivencias.
Disefiar propuestas e implementar practicas en
alfabetizaciones mudltiples transformadoras en
la educacion especial, basadas en la
comprension que se va alcanzando a partir del
conocimiento producido en el marco de la
investigacion.

TECNICAS DE RECOLECCION DE LA
INFORMACION

Coherentemente con los supuestos tedricos y

- Evidencias logradas en la relacion edu- gpistemoldgicos asumidos en este trabajo, y en

cacidon-comunicacion.

relacibn con los objetivos, las técnicas que

aportan informacién necesaria para la com-

Indagar la dimension y el nivel de com
prension alcanzado por los sujetos que con
curren a la educacién especial, a partir de
las practicas educomunicacionales que se
desarrollan.

- Dimensiones de la comprensién: con-
tenido, métodos, propdsitos y formas de
comunicacion.

- Niveles de comprensién: ingenua, de
principiante, de aprendiz y de maestria.

. Analizar y evaluar el conocimiento y la com
prensidn que poseen docentes y alumnos
de la educacion especial acerca de los len
guajes de los diferentes medios.

- Lenguajes: gestual, visual,
audiovisual y multimedial

- Soportes: papel, cintas magnéticas, CD,
DVD y otros

auditivo,

Identificar y analizar las competencias
comunicacionales de docentes y alumnos
en la educacion especial.

1.

2.

prension del problema objeto de estudio $on:

Se realizan entrevistas en profundidad,
observaciones participantes y no partici
pantes. Estas técnicas de caracter interac
tivo permiten conocer y comprender los
universos culturales de docentes y alum
nos, y complementariamente, de los padres
del régimen antes mencionado. La carac
terizacion de los mismos constituye la base
para la identificacion y superacion del obs
taculo pedagogico en la construccion del
conocimiento.

También se obtiene informacion a partir del
andlisis de las producciones de los sujetos
(orales, escritas, etc.).

El andlisis de las practicas docentes se efec
tua a partir de la informacion obtenida a
través de observaciones participantes y no
participantes: los investigadores, inmersos
en la situacion natural a estudiar, observa
ran e indagaran sobre las distintas cuestio-

utilizada como estrategia de validacion del estudio

La triangulacion de las distintas técnicapleadas es utilizada como estrategia de validaigbestudio.
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luz y comunicarse por medio de ella, el uso deformas de conocimiento, a la manera de una
hardware y del software para que a la ensefianzpedagogia perpetuao recortada, organizada, ni
puedan acceder los alumnos que viven alejado controlada por la escuela.
de los centros educativos, el uso de la tecnologia
para comunicarse con las familias (cintas deAsi, deja de tener gravitacion prevalente el
video entre la escuela y el hogar, el uso devolumen de contenidos que se entrega —sobre
internet para una comunicacién permanente, etc.)todo si tenemos en cuenta la rapida obsolescencia
entre otras, ha sido de gran utilidad para trabaja de los mismos— y ocupa, en cambio, un papel
con personas que tienen discapacidade:decisivo el modo en que son entregados, vale
multiples. decir, la dimensién pedagdgica y metodoldgica
del accionar educativo. En lugar de persistir en la
Todas estas ayudas que permiten el acceso a uilacumulacion de informacion, la educacion ha de
gran cantidad de informacion, estan minimizandoformar para buscar, procesar e interpretar la
los efectos de la discapacidad, lo cual sin duda einformacion, sin perjuicio del soporte en que
uno de los objetivos que se persiguen comccircule; formar asimismo para el trabajo en
prioritarios en las nuevas concepciones deequipos, preparar para el manejo de lenguajes
educacion especial. Pero hay dos aspectos alabstractos y de simbolos para expresarse y
para resolver: el costo de las ayudas técnicas y lcomunicarse, potenciando a los educandos como
informacién que la poblacion tiene sobre ellas emisores, para constituir el educando-hablante
(Deutsch, 2003: 515). Sin embargo, es importanteque suplante al educando-oyente. En sintesis,
facilitar el uso de las tecnologias en las escuelaseducar para una sociedad que requiere ser
ya que muchas veces pueden ayudar a superar alfabetizada en los mudltiples lenguajes que la
problema de las diferencias culturales vy atraviezan y configuran. Estos lenguajes cons-
socioecondmicas que generan el fracaso en Itituyen la intrincada trama de mediaciones que
escuela. El uso de internet para conocer diversaoperan entre los sujetos y conocimientos a ser
culturas, el e-mail para relacionarse con personacomprendidos.
de diferentes razas y costumbres, los proyectos de
la radio en la escuela para abordar tematicas que

surjan de las problematicas comunitarias, el UsC(|JN NUEVO DESAFia EL PLAN DE
del grabador para realizar entrevistas, el envio di

mensajes de texto a teléfonos fijos y méviles deTRABAJO EN DESARROLLO
cualquier operador desde el ordenador, etc.,
permiten superar el obstaculo pedagdgico qQUEE, o
genera el pertenecer a diversos universos
culturales.

marco del nuevo proyecto y mas

especificamente en la Linea B del mismo: "Las

practicas educomunicacionales en educacion
especial", estamos haciendo un estudio de tres
casos: una investigacion de tipo longitudinal con

nifios que tienen NEE sordos, con sindrome de
Down, y dificultades de aprendizaje; con los

padres y con los docentes que los atienden tanto
en los servicios especiales como en el aula
comun.

Los nuevos medios de comunicacion inaugurar
nuevas formas de conocer, reestructurando [
percepcion y provocando fendmenos sociales
culturales novedosos. Los medios y nuevas
tecnologias estarian provocando una
alfabetizacion mdultiple (Kaplun, 1992) o alfa-
betizacion posmoderna (McLaren, 1994), pro-
duciendo en la estructuracion de la percepcior 5g3ETIVOS ESPECIEICOS
una suerte de incapacidad para adoptar un unico y

fijo puntod'de vista con respecto a la realidad. ; |ngagar las caracteristicas de los diversos
Estos medios provocan nuevas universos culturales de los sujetos que se
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nace; por eso la infancia es el centro para logralaboral y personal de todos los individuos. En el
los mejores aprendizajes. caso de alumnos con NEE, con o sin deficiencia,
se hace imprescindible la formacién en el uso de
Con estas ideas hemos de incluir a los padres elas tecnologias. Su ausencia en los proyectos
la propuesta de alfabetizacion, construyendceducativos puede transformarse en un elemento
programas donde se pueda considerar el uso cde exclusion mas que de inclusion. Ademas,
las alfabetizaciones mudiltiples en las tareas ymuchas veces es el Unico medio de acceso al
actividades cotidianas: leer, escribir, hablar y curriculoy a la informacion general.
escuchar usando la radio, la television, la
computadora, los celulares, los videos, el cine,Ejemplo de su importancia es el uso del CD-Rom
las calculadoras y multiples exploraciones queen los hogares y centros escolares para la
podran compartir con otros padres y con losintervencion en los sujetos con discapacidades
docentes en diversas instancias del proyectolinglisticas. Estas personas tienen problemas para
porque también éstas son usadas en las practiciprocesar con suficiente rapidez los sonidos y
escolares. atribuirles significados; con el uso del CD-ROM,
las cintas de audio y los dibujos o las imagenes se
Ya no se trata de aconsejar a los padres que puede modificar la velocidad de los sonidos, 0
lean un cuento a sus hijos, 0 que los pongan eestimular la produccion de sonidos especificos y
contacto con materiales de lectura y escritura. Sde determinadas palabras. Se trata de terapias
trata de hacer todo eso usando también lainnovadoras que pueden mejorar sustancial-
tecnologias de la informacién que han aportadcmente el desarrollo del lenguaje, una de las
cambios considerables en la lectura y la escrituremuchas barreras pedagogicas que tienen los nifios
Estos cambios afectan no so6lo al soporte ¢para acceder al curriculo y permanecer integrados
instrumento, sino también al texto, a las en las escuelas comunes.
actividades de leer y escribir, a las relaciones
entre estas actividades y a los procesos dAl mismo tiempo, se esta abriendo un mundo de
aprendizaje implicados: se producen cambios etposibilidades para las personas con discapacidad
la forma grafica de los mensajes escritos, en lawvisual. Tal es el caso del libro hablado, los
diferentes formas de leer en papel y en pantallacircuitos cerrados de televisién, el retroproyector
cambios por los recursos de multimedia quepara imprimir textos escritos en letras mas
combinan medios visuales, animacion, sonido ygrandes o la conversion de mensajes escritos en
textos (los libros parlantes creados para mejoramensajes orales mediante un sintetizador de voz o
la comprension y reducir las dificultades de una linea braille. Recientemente se ha
decodificacion en los lectores principiantes), desarrollado la audio descripcion, lo que permite
cambios en el procesador de textos y la escritureparticipar de manera activa, en diferentes
el hipertexto como sistema de base de datos asituaciones sociales, a las personas con
macenados, cambios en la definicion de lectura \discapacidades visuales severas, ya que
escritura (Teberosky y Soler, 2003). proporciona informacion complementaria, basada
) en claves no visuales, a las imagenes que
LA INCORPORACION DE LOS MEDIOS DE aparecen en la pantalla (Deutsch, 2003: 470).
COMUNICACION EN LAS PRACTICAS DESDE
UNA PERSPECTIVERITICA Y Los avances en la tecnologia han cambiado la
PARTICIPATIVA vida de personas con discapacidades severas.
Tecnologia asistida e instruccién asistida por
No es posible desconocer la relevancia que en eordenador, interruptores para prender una
mundo actual tienen las tecnologias de la

informacién y la comunicacién para la vida -
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CREATIVIDAD Y PENSAMIENTO Para nosotros es importante pensar, por un lado,
CREATIVO que todos los individuos pueden ser creativos; por
otro, tomar conciencia de que una educacion
La creatividades una cualidad del pensamiento integral debe contemplar el desarrollo del
gue permite al individuo generar muchas ideas,pensamiento convergente y el pensamiento
inventar otras o combinar las existentes dedivergente. S6lo de esta manera lograremos que
manera novedosa, explorar, descubrir, etc. Stuna persona se desarrolle plenamente.
estudio interesa a los investigadores de los
campos cientifico, educativo y artistico, y ha sido Las propuestas tanto formales como no formales
definida de diferentes maneras segun se léepara las personas discapacitadas deben abrir
vincule con la conducta investigadora, con la cauces a la espontaneidad, la imaginacion y la
solucion de problemas educativos, o con el arte. fantasia, para que fluya todo aquello que hemos
adormecido al ubicarla en el lugar de la
Nos interesa especialmente acentuar su inclusio pasividad.
en todos los programas para atender a las
personas que tienen NEE, con alta o bajaEDUCACION FAMILIAR
capacidad intelectual. En general, ocupa un lugar
relevante en las escuelas que atienden alumncNingun recurso ni ayuda es mas importante para
con altas capacidades: se ven programas paiun nifio con discapacidad que la participacion de
estimular la curiosidad, la imaginacién, el sus propios padres en todas las actividades de su
pensamiento productivo, las expectativas devida cotidiana. La aceptacién que la familia haga
alcanzar el éxito, etc. Sin embargo, no ocurre Icde un hijo con discapacidad, es la primera
mismo en los programas y escuelas que atiendeintegracion de la cual deberiamos hablar cuando
alumnos con trastornos en el desarrollo, bajese abordan estos temas. Esto es siempre doloroso,
capacidad cognitiva o con discapacidades, quizicon-flictivo y dificil de superar, pero si no se
porque ocupa un lugar prioritario la discapacidadlogra se vera en peligro la integracion escolar y |
y no las potencialidades, tal vez por aquello de la integracion social, porque de diferentes maneras
"profesias autocumplidas”, donde las expectativa:perjudicara al nifio.
del entorno determinan las posibilidades. Por el
contrario, creemos que todos los individuos La educacion temprana de estos nifilos debe
tienen potencialidades creativas si se da un lugacontemplar la participacion de las personas de su
para que éstas se desarrollen. En el diccionario dentorno. En nuestro proyecto se toman temas de
Psicologia de Sillamy se encuentra la siguientela psicologia sociohistorica-cultural fundada por
definicion: Vigotsky, de donde se desprende la importancia
de los otros en la construccién de los procesos
La creatividad es la disposicion a crear que exis-  psicolégicos superiores. A diferencia de los
te en estado potencial en todos los individuosy  procesos elementales de la vida psiquica, que
en todas las edades dependiendo estrechamente tienen un origen bioldgico, los aspectos humanos
del medio sociocultural. Esta tendencia natural que se manifiestan en aque”os no se rigen por
a realizarse necesita condiciones favorables para leyes biolégicas, no son innatos, no existen a
que se exprese adecuadamente. El temor a des- priori, no las construye el individuo solo, sino
viarse y el conformismo social sonelcepodela  que responden a la internalizacion segun la cual
creatividad. El nifio pequefio que se asombra, se  na operacién interpsiquica se transforma en
maravilla y se esfuerza para alcanzar las cosas  nyransiquica a través de las relaciones sociales.

nuevas que le presenta el mundo, pero que aln g entomo interviene activamente desde que el
no ha pasado por la educacion, es particular- nifio

mente creativ¢citado en Dadamia, 2001:47).
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comprender y producir textos, y esto es lo que leEn la actualidad, leer ya no se concibe como
ayudara a alcanzar los contenidos curricu-laresdescifrado. Las investigaciones han demostrado
que exige la escuela y los conocimientos que éste es un proceso activo donde el sujeto
generales que exige la sociedad. pone en juego estrategias perceptivas, cognitivas

y linguisticas para obtener una lectura con
Los docentes de todas las areas auricularegignificado, siempre alejandose de aquella vieja

gef’eer::n ;;S?enca;r rZ IofeséTn;néons sztr?geb?;a;azvisién de que la lectura se ensefia en el siguiente
iz u uci < L .
P €, y P orden: lectura  mecanica, expresiva Yy

que les permitan desarrollar mejor su . . .
: L comprensiva. Para leer es necesario dominar las
pensamiento para que tengan eéxito en su . S
habilidades de decodificacion, pero

aprendizajes, y llegar a ser estudiantes autd ; N ,
nomos y criticos en la medida de sus posibi”_smultaneamente se debe ensefiar las estrategias

dades. que conducen a la comprension.

LA LECTURAY LA ESCRITURA COMO La escritura por su parte, no es un modelo a ser
PROCESOS DE COMUNICACION SOCIAL copiado, porque aprender a escribir no es
aprender a copiar. La escritura es "una actividad
El dominio de la lectura y la escritura como intelectual en busqueda de una cierta eficacia y
herramienta para insertarse en el mundo de |nperfecci(')n, es un objeto social que sirve para
Cultura es, Sin duda, una meta impl’eSCindib|e elcomunicarse"' seﬁalan Teberosky y Tolchinsky

la formz_;lglon del' las p?rsonas;. La alfabetlzqmon (1995:30), y asi debe mirarlo el nifio para que
< , .
en sentido amplio, es formar lectores y escr'tore‘comprenda cudles son sus funciones.

autonomos sin importar la edad, la condicion

social, fisica o intelectual. Desde esta . N n
: . , . Estamos convencidos de que ensefiar a los nifios
perspectiva, la lengua escrita es considerade

entonces, un objeto social que sirve paracon NEE a comprender y producir textos con

comunicarse. Sin embargo, a pesar de s Sentidolosayudaraa:
importancia para que nuestros alumnos tengan
éxito en la escuela y en la vida, la ensefianza y e* superar obstaculos en el acercamiento a los
aprendizaje de la escritura y de la lectura en la  diferentes contenidos curriculares;
escuela sigue siendo un problema, justamente,
porque no es vista como un objeto social, sino
como un objeto escolar, y esto es clave en lg
relacion docente-alum-no-conocimiento. * encontrar otros espacios para la recreacion,
buscando por si mismo los textos de circu-
Siempre el debate se baso en la busqueda de lc  lacién social que le interesen;
mejores métodos para solucionar el problema de
la ensefianza, tomando lo que la psicologia
conductista determinaba como necesario pare
aprender: orientacidon espacial, discriminacion
visual, discriminacion auditiva, coordinacion
viso-motriz, buena fonoarticula-cién, ejercicio de En funcion de estas concepciones tedricas, la
la memoria, etc. El desarrollo de las funcionespropuesta es arbitrar los medios no solo para
psicolégicas basicas es importante en est:alfabetizar, sino también para formar usuarios
perspectiva, porque la escritura esta asociadicompetentes, autbnomos y criticos de la lengua
demasiado asociada a la copia y la lectura sdlo escrita.
la decodificacion.

mejorar su autoestima, porque podra co-
municarse a través de la lengua oral y escrita;

producir cambios profundos en el modo de
pensar, porque podra acceder en forma
auténoma a todo tipo de informacion.
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Comprender es poder llevar a cabo una di-en los nifios con NEE. Asi lo exige hoy la so-
versidad de acciones o0 "desempefios" queciedad tecnificada y competitiva del mundo
demuestren que uno entiende el topico y allaboral. Los alumnos necesitan aprender a usar
mismo tiempo lo amplia. Implica ser capaz de herramientas para dar respuesta a problemas
asimilar un conocimiento y utilizarlo de manera complejos de la escuela y de la vida, y ese es un
innovadora (Blythe, 1999: 39). objetivo que deberemos plantearnos si queremos
lograr la integracion o inclusion social de todas
Esta idea de comprensién incluye una doblelas personas sin discriminacion.
dimensidén: pensamiento y acciordos caras de
una misma cuestion, dos dimensiones que estaNo obstante las buenas intenciones, muchas veces
presentes en todo acto humano (Pogré yse cae en el uso de programas de instruccién
Lombardi, 2004) El aprendizaje para la com- programada para condicionar a los alumnos que
prension requiere aprender en la accion. No ettienen necesidades educativas especiales, con o
posible comprender si sblo se reciben datos sin discapacidad, para modificar determinadas
aunque, por otro lado, es dificil hacerlo si no seconductas en forma bastante automatica:
cuenta con la informacion basica necesaria.organizar ideas, memorizar, dirigir la voluntad y
Aprender para la comprension implica la atencion, trabajar en grupo, obedecer érdenes,
comprometerse con acciones reflexivas, conetc. No es tan simple lo que pretendemos.
desempefios que construyen comprension. ParEnsefiar a pensar, desde nuestra perspectiva,
ensefar a pensar se necesita una nueva propue:abarca cambios de conducta y el mejoramiento de
pedagogica y esto, a su vez, requiere otrelos procesos intelectuales, pero también se trata
organizacion de las aulas y de las institucionesde poder utilizar el pensamiento en muchas
educativas que de lugar a otros modos de ensefiefacetas de la vida en relaciéon con los valores
humanos, planteados en términos de elecciones y
ENSENAR A PENSAR. APRENDER A consecuencias.
APRENDER
Ensefar a pensar no se limita sélo a la esfera del
Desde nuestra experiencia, hemos puesto econocimiento, sino que abarca también la
juego todos los medios para que los estudiante imaginacion. Incluye el pensar con algun pro-
aprendan a relacionarse de otra manera con ¢posito, fomenta la expresion de valores, actitudes,
conocimiento, porque el ensefiar debe tener unsentimientos, creencias y aspiraciones (Raths
dimension distinta en educacion especial: no seal, 1986).
trata de seguir condicionando al mejor estilo
conductista, ni de adiestramiento, como si ellosDesde esta perspectiva, se debe dotar a los
no pudieran  movilizar estrategias de alumnos con las suficientes herramientas para
pensamiento. En realidad, muchas veces no Icsolucionar problemas; deben ser capaces de
hacen porque no se lo ensefiamos, no lo haceentender el significado de las actividades es-
porque no damos tiempo y espacio para usar ecolares e intentar sacar partido de ellas, teniendo
pensamiento. Se trata de colocar en otro lugar aen cuenta sus intereses, su adaptacion social y su
sujeto de la educacion especial, no como unautoestima.
discapacitado, sino como una persona que pued
pensar y aprender de manera diferente (Divito yEstas herramientas, creemos, podrian ser uno de
Pahud, 2004: 29). los objetivos primordiales, por no decir el mas
importante, en la integracién educativa de los
Estamos convencidos quensefiar a pensar, alumnos con NEE en la escuela. Ellos deben
aprender a aprendees un medio eficaz para aprender a estudiar, deben aprender a
superar muchos de los problemas planteados
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ma y unico punto a modificar. Esto no es asi, y el

jetividad, introduciendo algunos ejes fundamentales paradigma de la complejidad es lo que nos permite
para su analisis: la situacionalidad historica, las reflexionar y reformular las practicas docentes en

relaciones de poder-saber, la relacién teoria-igeagt
la vida cotidiana (Guyot,1999: 26).

educacién especial.

Edgar Morin sostiene:

Tal como se visualiza en la figura 1, la practica
docente es una situacién muy compleja y no puede
ser resuelta sé6lo desde la perspectiva pedagdgica,
sino que requiere, para su abordaje, de un modelo
complejo entre la pedagogia, las ciencias socjales
epistemologia. Por estas razones, la practica tocen

El conocimiento pertinente debe enfrentar la
complejidad, hay complejidad cuando son inse-
parables los elementos diferentes que constitu-
yen un todo (como el econémico, el politico, el
saociolégico, el psicoldgico, el afectivo, el mitold

gico) y que existe un tejido interdependiente,
interactivo, e inter-retroactivo entre el objeto de
conocimiento y su contexto, las partes y el todo,
el todo y las partes, las partes entre ellas. Rior e
la complejidad es la unién entre la unidad y la
multiplicidad (2001b: 38).

es una practica social, humana, ética, que noesgepu
mejorar desde instrumentos  técnicos  pre-
determinados. Cada préctica es especial, Unica; por
tanto, mejorarla implica un profundo andlisis por
parte de los profesores. Estas consideraciones son
clave para poder pensar las practicas docente® desd
otro lugar, de tal modo que pierden valor aquejlees
se llevan a cavo a partir de un método rigido y es-Sin embargo, en el espacio del aula y la escuela
tandarizado para todos los sujetos, en todos los€SPecial, el paradigma de la simplicidad ha servido
lugares. para dar respuesta a los determinados problemis de
ensefianza. Por el contrario, creemos que cada
En cada situacibn de ensefianza hay un en.situacién de ensefianza es wuna situaciébn de
trecruzamiento de subjetividades donde cada uno dincetidumbre que requiere siempre estrategias
los actores aporta sus conceptos, representacjones diferentes. Tal como sefiala Morin, una estrategia e
conocimientos que se confrontan y reformulan de "abierta, evolutiva, afronta lo imprevisto, lo noev
acuerdo con la situacion particular planteada. mientras que el programa no improvisa, no innova. E
método es obra de un ser inteligente que ensaya
E\ juegode intersubjetividades lleva a meditar acerca estrategias para responder a las incertidumbres”
de lospreconceptosjue los docentes se forman de los (Morin, 2003: 31).
alumnos que fracasan en la escuela, aquellos
rotulados con el nombre de determinadas patologiasLA ENSENANZA PARA LA
sin analizar todos los factores que inciden en el COMPRENSION
desarrollo de la practica y que determinan el éaito
el fracaso en los aprendizajes. La ensefianza para la comprensiéfiece un enfoque
didactico desarrollado en el Project Zero de lauBksc
Este planteo debe realizarse desde un enfoque qude Educacion de la Universidad de Harvard, que
cuestione el paradigma de la simplicidad, teniezido  posibilita un marco para ensefiar a pensar. Poder
cuenta que la ensefianza en este ambito ha sidpensar significa comprender en profundidad, lo cual
siempre simplificada, en la creencia de que asi seseria una de las maximas aspiraciones de la ersefian
aprende con mayor facilidad, y desde una solala comprensién incumbe la capacidad de hacer con un
mirada: el alumno discapacitado como causa deltopico una variedad de cosas que estimulan el
proble- pensamiento, tales como explicar, demostrar y dar
ejemplos, generalizar, establecer analogias y v@ve
presentar el topico de una nueva manera.
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El paradigma de la Complejidad, para ELEMENTOS DEL DISPOSITIVO
reformular las practicas docentes en educacior

especial. PEDAGOGICO

La ensefianza para la comprensién como

enfoque did4ctico que posibilita un marco

para ensefiar a pensar, lo cual implica poder EL MODELO COMPLEJO DE LA
actuar reflexivamente con el conocimiento PRACTICA DOCENTE

(Perkins, 1995). El aprender a aprender, para

facilitar la comprension y los habitos de En la ruta que hemos venido construyendo hacia
estudio en lugar de memorizar y retener mejores practicas, la consideracion de la practica
nociones. La educacion familiar, ya que docente desde un modelo complejo ha cubierto el
ningun recurso ni ayuda es mas importante  espacio de necesidad para entender aquellas que
para un nifio con discapacidad que la realizamos en el &mbito de la educacion especial.

participacion de sus propios padres o adultos Este modelo surgié en el marco del proyecto de
significativos en los aprendizajes. La lecturay investigacion anterior y continla permitiendo
la escritura como procesos de comunicacion realizar un profundo andlisis de las précticas,

social. El desarrollo de la creatividad y la visualizando la complejidad que las mismas
imaginacion como eje transversal de todas las implican a partir de la relacién docente-alumno-
actividades que se lleven a cabo. La conoci-miento  (Proyecto de  investigacion

incorporacién de los medios de comunicacion consolidado N 419301).

en las practicas desde una perspeciiteca y

participativa. El analisis de la practica docente se realiza tir par
de dos grandes vias de abordaje (véase figura

Figura 1. Modelo de la practica docente

Sistema
educativo

Intuicién

Prictica docente

Teoria Saber

Vida

a

Poder Prictica

Historica

Fuente: Guyot (1999: 31)

Situacionalidad
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En la misma linea de trabajo se cred, en labuir eminentemente al desarrollo del espiritu

década del noventa, el Proyecto Cruz del Surproblematizador donde la filosofia adquiere

subvencionado por la Fundacion Bernard Vansignificaciéon, como un poder de interrogacion y

Lee. Fue una experiencia de educacion no formade reflexiébn sobre los grandes problemas del
en cuatro barrios marginales de la ciudad, que s conocimiento y de la condicién humana" (2001a:

planted con el objetivo de evitar la exclusion y 25). En este punto trabajamos abocados al
marginacion, atenuando los factores de riesgcanalisis de las practicas en los distintos niveles
gue inciden en el fracaso escolar. Se enfatizo eidel sistema educativo, siendo la ensefanza en
el proceso de alfabetizacion temprana y seeducacion especial una de las problematicas
atendio a nifios de dos a seis afios con los adultcabordadas.

que interactuaban cotidianamente con ellos. Las

actividades se realizaron durante cuatro afos

mediante talleres de trabajo con los nifios, con le EN LA ACTUALIDAD

familia, con los docentes y las madres

animadoras preparadas especialmente para el

trabajo en los talleres de aprendizaje. Varios de los integrantes del Proyecto anterior,
en la actualidad, hemos constituido un nuevo
En el marco de los proyectos de investigacion deProyecto  denominado  "Las  practicas

la Facultad de Ciencias Humanas de la UNSL educomunicacionales. Su impacto en la com-
buscando nuevas experiencias para mejorar gPrension de los sujetos que interactian en si-
practicas en educacion especial, conformamos utuaciones de ensefianza y de aprendizaje”, que
grupo interdisciplinario que se fue constituyendo difige Maria F. Giordano. EI proposito de este
paulatinamente en una comunidad pedagdgica NUeVO proyecto es seguir analizando las practicas

de investigacion de referencia para el anélisis d'docentgg incluyendo Ia_,problemétlca de la
nuestras  practicds. Filosofos, psicélogos, educac!(?n y la comunicacion, Qartlcular_rr_\e_nte en
matematicos, bidlogos, historiadores y pedagogoje(l,luca0|on especial, desde la Linea B dirigida por
que trabajan en los distintos niveles del sistemeM!-

educativo y en la formacion de docentes para el ) _ o
sistema, fuimos convocados para abordar uniLa fecundidad deinodelo complejde la practica
problematica comun: la reforma de la ensefianzedocente utilizado en diversas experiencias de
bajo el convencimiento de que no serfa sélo un:/NVestigacion nos permitio  incorporar nuevas
reforma  programatica, sino sobre todo Categorias y atravesamientos. Nos proponemos
paradigmatica, abordando la relacion del docentinvestigar ahora, en el contexto del pensamiento
con el conocimiento. Detras de este desafioCOmPplejo, la vinculacion entre educacion y
inscribimos nuestra voluntad de cambiar lasCOmunicacion, y su impacto en la comprension
practicas docentes en educacion especial y ahumana e intelectual de los sujetos que
encontramos en el pensamiento de Edgar Moririnteractuan en situaciones de ensefianza y de
una fuente de reflexion, cuando sefiala que e@prendizaje.

educacion hay que “contri- _ i
Esta propuesta se encamina en la busqueda de un

dispositivo pedagdgico que contemple:

Hacemos referencia al Proyecto de Investigaciosdiidado N? 419301 "Tendencias epistemoldgicas y teorias
de la subjetividad. Su impacto en las ciencias hasdirigido por la Profesora Violeta Guyot erdalfitad de
Ciencias Humanas de la UNSL.

Hacemos referencia a la linea B del Proico 4193@lepfatiza en el andlisis de las teorias y lastipess en
educacion. La misma se encuentra coordinada pdaMaGiordano, de la Facultad de Ciencias Humdeds
UNSL.
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El proposito de esta comunicacién es compartirgrupos totalmente heterogéneos. La atencién a la

las experiencias que estamos llevando a cabo paidiversidad, diriamos hoy.

el analisis de las practicas docentes, teniendo en

cuenta las nuevas tecnologias de la comunicacié Continuamos luego trabajando en la formacién de

y la informacion. Es de nuestro interés revalorizarlos docentes especiales en los ambitos

las practicas en investigacion y docencia que haruniversitarios. La teoria y la practica estaban

contribuido a conformar una concepcidon también marcadas por los efectos del enfoque

epistemoldgica acerca de la educacion especial pedagodgico de la techologia educativa: el docente

partir de la cual orientamos nuestra préactica. trasmisor del conocimiento, el alumno pasivo,
receptivo, obediente.

UN BREVE RECORRIDO EN LA Sin embargo, con la instauracion de la demo-
cracia en nuestro pais en la década del ochenta,
HISTORIA PERSONAL muchas cosas cambiaron en la educacion

especial: se comenzd un proceso de revision de

Una breve sintesis del camino recorrido dara un:/0S Planes de estudio del profesorado, la teoria y
pauta de las diferentes posturas teéricas qu la practica se fueron nutriendo de los debates que
sustentaron nuestro trabajo en distintas épocas S€ daban en el campo educativo. Se planteo la
la variedad de campos abarcados. Todo esto es necesidad de revalorizar la ensefianza en sus
cimiento que sustenta las investigaciones que ho,dlmensm'nes filoséficas, politicas, ideoldgicas y
llevamos a cabo, siempre en pos de conocer ‘Pedagogicas. ~Autores como Apple, Carr,
mejorar la situacion de aquellos que por distintas K€MMIS, Dlaz"Barrlga, entre ofros, sustentaban
causas no tienen las mismas posibilidades d.esta concepcion. Ya no se trataba de apllcar'un
integrarse en la sociedad. método aséptico, en cualquier lugar y a cualquier

persona, Ssino que tomaron  vigencia
En la década del setenta, quien escribe estPlanieamientos politicos y sociales que
articulo trabajé como maestra y directora enmodificaron la concepcion del sujeto de la
escuelas rurales, especiales y grados de rec/€ducacion especial, su Iugar_en la somed_ad, sus
peracién con alumnos discapacitados mentalesdeberes y derechos como ciudadanos, diferente
sensoriales y motores. Entonces la educaci¢ manera de pensar la diversidad racial, religiosa,
especial funcionaba como sistema paralelo a lintelectual. — Estas  perspectivas  intentaron
educacién comdn, con grados especiales para |(consolidar nuevas lineas teoricas criticas para
que no se adecuaban a la homogeneidad esperaorientar practicas educativas alternativas para la
por la escuela, donde primaba una orientacioitransformacion social (Castedsal, 1994).

funcionalista y tenia vigencia el conductismo ) ] »
como base en las tareas pedagégicas. gj Con estos cambios sociales, politicos y culturales

embargo, la escuela rural, con todas susS€ extendid, desde la Universidad Nacional de
deficiencias, fue una experiencia distinta y dignaSan Luis (UNSL), la practica de los docentes
de andlisis, aunque éste no sea el espacio pa®sPeciales a lo que se llam@habilitacion
hacerlo: la permanencia de todos los alumnos eicomunitaria: trabajo en los barrios, escuelas y
el mismo grado (de primero a sexto), ricos, CENOS comunitarios, para elaborar proyectos
pobres, muy inteligentes, deficientes, erandonde se atendiera a las personas con
atendidos por dos maestros de escuela comun gudiscapacidad en el contexto social y con la
con la ayuda de la comunidad, perseverabamos ¢participacion de distintos agentes sociales. Desde

la busqueda de una ensefianza de calidad para este ambito se incentivd la actualizacion de los
egresados a través de cursos de grado y posgrado.
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Maria Isabel Divito*

INTRODUCCION

rofundas transformaciones ha vivido la peciales (NEE), no sélo desde las patologias que
educacion especial en los Gltimos veinte el alumno presenta, sino mejorando la escuela y
afios. Las reformas educativas producidasla ensefianza. Esta ha sido una preocupacion que
en América Latina, y los cambios NOS ha motivado a trabajar con discapacitados
politicos, sociales, economicos e ideologicos d€sde hace mucho tiempo, y un reto que hemos
producidos en la sociedad contemporéanea, ha @sumido enfocando la prevencion, las estrategias

obligado a repensar los objetivos y las metas qu‘parq mejorar la calidad de vida y la integracion
. . social en igualdad de derechos.
la educacion especial debe tener, no como ur

sistema paralelo que atiende los marginados de I3astro interés se ha mantenido durante tantos
educacion general, sino como un sistema dégrgs en la conviccion de que muchas personas
apoyo que busca la integracion de todas lasggp discapacidad pueden lograr lo que se
personas en la escuela y la comunidad. proponen si quienes le rodean pueden minimizar

sus discapacidades y modificar las condiciones
En el marco de los principios de integracion e del contexto. Por esta razon, la tarea ha estado
inclusion se busca, por todos los medios, facilitarsiempre orientada a trabajar con el nifio, la
el ingreso, la permanencia y el egreso de locfamilia y la comunidad en distintos ambitos.
alumnos con necesidades educativas es-

Licenciada en Psicologia, Especialista en Didagtiem Educacion Especial. Profesor titular efectiesponsable de las
catedras Dificultades de aprendizaje e intervenpggagogica, Residencia Docente y Eje de la PrdkideV Profesorado
de Educacion Especial en la Facultad de Cienciasadasde la Universidad Nacional de San Luis (UN8kgentina.
Directora linea B del Proyecto de Investigacion "pegcticas educomunicacionales. Su impacto enrfgpoension de los
sujetos que interactian en situaciones de ensefialezaprendizaje”. E-mail: mdivito@unsl.edu.ar
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EDUCACION ESPECIAL Y COMUNICACION. UNA NUEVA MIRADA DE LASPRACTICAS DOCENTES

Partiendo de la experiencia particular de la autea educacion especial, este texto se centra eseptar el proyecto "Las

practicas educomunicacionales. Su impacto en lapcension de los sujetos que interactian en situssale ensefianza y de
aprendizaje"”. Su propdsito es investigar, en ek&xo del pensamiento complejo, la vinculaciénestareducacion y la comuni-

cacion como promotora de la comprensién intelecyualimana.

SPECIAL EDUCATION AND COMMUNICATION. A NEW GLANCE AT TACHING PRACTICES

Based on the author's experience in special edoicathis text is centered in presenting the projéetiucommunication
practices. Its impact in understanding the subjélcts interact in teaching-learning situations"slpurpose is to research, in the
context ofcomplex thoughts, the tie between edwrcatid communication as supporters of intellecturl human understanding.

Educacién y comunicacion, educacion especial, neodeiplejo, practica docente, ensefianza para lgocension, lectura 'y
escritura

Education and communication, special education,gleramodel, teaching practice, teaching for underding, reading and
writing.
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de esa discusion habilmente puesta en juego pcQue no haga metéastasis, que haga metamorfosis.
las reformas acerca de la formacion espe-En fin, a ese docente le recordaria aquello que
cializada o generalista para los educadores. M¢Nietzsche (2001) entendia por educacion, es

da la sensacion que se trata de un debate qudecir:el arte de re-bautizarnos y/o de ensefarnos

frente a las nuevas dimensiones que apenaa sentir de otro modo.

acaba de esbozar, acaba por ser superfluo, casi

irrelevante.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
ALGUNAS PALABRAS PARA UN BAUDRILLARD, Jean y GUILLAUME, Marc,
DOCENTE QUE VA A INTEGRAR UN  2000,Figuras de la alteridadVexico, Taurus.
ALUMNO QUE VIENE DE LA BHABHA, Homii, 1994, The location of Culture,
EDUCACION ESPECIAL(SI EL London, Routledge [Hay edicion en espartll:
DOCENTE ESTUVIERA POR Izugglzr].de la cultura,Buenos Aires, Manantial,
ACASO, INTERESADO EN MIS o
PALABRAS) DERRIDA, JacquesiAnne Duforurmantelle invite

Jacques Derrida a repondré De I'hospitaliiaris,
Calmann-Lévy, 1997 [Hay version en espafiol:

No hay cambip educativo en un 'sentido amF_’"ODe la hospitalidadBuenos Aires, Ediciones de la
sin un movimiento de la comunidad educativa Flor, 2001]

que le otorgue sentidos y sensibilidades. Que
pensar que los cambios se resuelven fuera de ese

contexto es una falacia, una impostura. Que no sDERRIDA, Jacques y ROUDINESCO, Elizabeth,
trata de esfuerzos personales, de actitude2003, "Escoger su herencia’, en: Mafiana
filantropicas, benéficas o diy-scoutQue en su  qué... México, Fondo de Cultura Econémica.
afan e interés por integrar al otro no se pierda en

los laberintos de los nombres y los sabere:rErRRATER MORA, José, 197Miccionario de

inventados. Que se aproxime a las experienciagosofia abreviadoBuenos Aires, Editorial Sud-
que son de los otros, pero que no reduzca al ol J mericana

en la mismidad egocéntrica y hegemonica de la

educacion. Que no se trata s6lo de una pre ,
ocupacion por "hospedar" al otro y de imponerle, FQU_CAULT' Michel, 2000, LO,S 'anormales,
México, Fondo de Cultura Econdmica.

como bien nos dice Jacques Derrida (2001), lav
leyes de la hospitalidad que la tornan hostilidad:
|a imposicién de |a |engua "unica", el LARROSA, Jorge, 2002, "El arte de la conver-
comportamiento considerado como "normal”, el sacion. Epilogo”, en: SKLIAR, Carlos, ¢ el
aprendizaje "eficiente”, la sexualidad "correcta", otro no estuviera ahi? Notas para una pedagogia
etc. Le diria, si aun sigue interesado en mis(improbable) de la diferenciaBuenos Aires,
palabras, que no se transforme en un tipiccMifio y Davila.

funcionario de aduanague apenas vigila —y

entonces forma parte y, asi, construye élEVINAS, Emanuel, 2001,Etica e infinito,
mismo— aquella perversa frontera de exclusion €padrid, La balsa de la Medusa.

inclusion. Que cambie su propio cuerpo, su

propio aprendizaje, su propia CONVersacion, SUS\ eTzSCHE, Friederich, 2001, Toddes afo-
propias experiencias. . ) L
rismos,Buenos Aires, Leviatan.
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en evidencia "nuestras” virtudes y vanidades, quede si es necesario 0 no crear O reinventar y
un cambio en la ética de la relacién con la reproducir un discurso racional, técnico, es-
alteridad; tolerar al otro, lo otro, es dejar claro pecializado sobre ese otro "especifico” que esta
que ese otro, eso otro, es moralmente censurablisiendo llamado a la integracion. Mi respuesta es,
detestable, y que nosotros somos generosos :Con todo el énfasis que pueda darle, que no, que
permitirles seguir viviendo en esa "condicién” de de ninguna manera: no hace falta un discurso
diversidad. racional sobre la sordera para relacionarse con los
sordos, no hace falta un dispositivo técnico acerca
En cambio, al hablar de las diferencias en edude la deficiencia mental para relacionarse con los

la distincion entre "nosotros" y "ellos”, ni estamo |ado, tal vez haya una necesidad que es aquella de
infiiendo ninguna relacion o condicion de una reformulacion sobre las relaciones con los
aceptabilidad acerca de lo otro y de los otros. LeOtros en la pedagogia. No estoy de acuerdo con las
diferencia, sexual, de generacion, de cuerpo, dideas actuales de formacion que conservan
social, de etnia, de religiosidad, de comunidad, t€xtos que criticamos desde siempre, acusandolas

etc., todo lo envuelve, a todos nos implica yde ser invenciones, estereotipos, traducciones y
determina: todo es diferencia. todas sonfilaciones de la alteridad. Esos son modos
diferencias. Y no hay, de este modo, algo que nccoloniales que se refieren al otro, sea quien fuera
sea diferencias, algo que pueda suponerse con €S€ Otro, impunemente, como un otro incompleto,
lo contrario de diferencias. Seria apropiado deciinsuficiente, que debe ser corregido —a la vez que
aqui que las diferencias pueden ser mejoiS€ afirma que es incorregible—, puesta mal,
entendidas como experiencias de alteridad, de u®Sta equivocado en ser aquello que esfe
estar siendo mdiltiple, intraducibie e imprevisible IMagino una formacion orientada a hacer que los
en el mundo. Por eso creo que en educacion no <maestros puedan conversar —conversar, en el
trata de caracterizar mejor qué es la diversidad 'S€ntido que expliqué anteriormente— con la
quién la compone, sino en comprender mejo,alterldad y que posibiliten la conversacion de los
como las diferencias nos constituyen como otros entre si. Es por eso que entiendo que habria

humanos, como estamos hechos de diferencias. @lgunas dimensiones inéditas en el proceso de
no para acabar con ellas, no para domesticarla:formacion, mas alla de conocer "textualmente” al

sino para mantenerlas y sostenerlas en su m¢Otro, independientemente del saber "cientifico”
inquietante y perturbador misterio. acerca del otro: son aquellas que se vinculan con
las experiencias que son del otro, de los otras, co
la vibracion en relacion con el otro, con la ética
: " previa a todo otro especifico, con la
LA FORMACION, LA responsabilidad hacia el otro, con la idea de que
PREPARACION Y LA toda relacion con la alteridad es, como decia
Lévinas (2000), una relacion con el misterio. Si
HOSPITALIDAD DE LA ESCUELA continuamos formando maestros que posean sélo
un discurso racional acerca del otpgro sin la
No es que la escuela o los maestros no estéexperiencia que es del otre| panorama seguira
preparados. Me parece que todavia no hay Uoscuro y esos otros seguiran siendo pensados
consenso sobre lo que signifique “estarcomo "anormales" que deben ser controlados por
preparados” y, mucho menos, acerca de coOmaquello que "parecen ser" y, asi, corregidos

deberia pensarse la formacién en términos deternamente. Por eso me distancio un poco
integracion. Por una parte, cabe la pregunta
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pada, a veces sutil, aunque siempre tragica, dcon el otro. Mas bien pienso en una conversacion
una relacion de colonialidad con la alteridad. Y que, como dice Jorge Larrosa (2002), sirva para
es relacion de colonialidad pues se contindémantener las diferencias, no para asimilarlas.
ejerciendo el poder de una logica bipolar dentro

de la cual todo lo otro es forzado a existir y

subsistir. Al tratarse de dos Unicas pos'b'“dade‘DIVERSIDAD Y DIFERENCIAS EN

de localizacién del otro —que en verdad, com

mencioné, acaba por ser sélo un lugar— no ha‘ LA EDUCACION

sino la perversion del orden y el ejercicio de una

ley estéril que persigue Unicamente la Sospecho del términdiversidad.Sobre todo por
congruencia. Llamperversiona la delimitacion, sy aroma a reforma y por su rapida y poco
sujecion y fijacion espacial y temporal del otro en depatida absorcién en algunos discursos edu-
esa logica. La consecuencia de esta lOgicicativos igualmente reformistas.Diversidad
perversa es que parece que solo podemos entrsiempre me ha pareciduo-diversidad,esto es,

en relaciéon con el otro de una forma fetiChiSta,una forma |iviana, |igera, descomprometida, de
objetualizando al otro, o bien en términos dedescribir las culturas, las comunidades, las
racismo —que es una de las modalidades majenguas, los cuerpos, las sexualidades, las ex-
conocidas del diferencialismo— o bien en tér- periencias de ser otro, etc. Y me parece, otra vez,
minos de tolerancia, de respeto, etc. Y acabamoyna forma de designacion de lo otro, de los otros,
reduciendo toda alteridad a una alteridadsin gue se curve en nada la omnipotencia de la
proxima, a algo que tiene que ser obligatoria-mismidad "normal". Homii Bhabha (1994) decia
mente parecido a nosotros, o al menos previsibleque |a expresiédiversidadimplica una forma de
pensable, asimilable. Asi es que hacemos del otr remanso, de Calma’ que enmascara las
un simulacro, un espectro, una cruel imitacion dediferencias. Hablar déiversidadparece ser una
una no menos cruel identidad "normal”. Por ello forma de pensar los torbellinos y los huracanes
creo que el binomio exclusion / inclusidn no nos cylturales y educativos desde un cémodo
deja respirar, no nos permite vivir la experiencia escritorio y, sobre todo, de mantener intacta
de intentar ser diferentes de aquello que yzaquella distancia, aquella frontera —inventada
somos, de vivir la diferencia como destino y no histgricamente— que separa aquello que es
como tragedia, ya no como aquello que nos llevédiversidad de aquello que no lo es. Asi,
a la desaparicién de todo otro que puede seldjversidad se parece mucho mas a la palabra
como decian Baudrillard y Guillaume (2000), diferentesantes mencionada, que a una idea mas
radicalmente diferentede nosotros. De algin o menos modesta de ldiferencia. Ademas,
modo en lo que estoy pensando es que €recordemos que ldiversidaden educacién nace
problema de la diferencia y la alteridad es unjunto con la idea de (nuestro) respeto, aceptacion,
problema que no se somete al arbitrio de lereconocimiento y tolerancia hacia el otro. Y esto
divisién entre escuela comin y escuela especia es particularmente problematico: la diversidad, lo
es una cuestién de la educaciéon en su Conjunt(otrO, los otros asi pensadOS, parecen requerir y
esto es: 0 se entiende la educacién como una e:depender de nuestra aceptaci()n, de nuestro
perienCia dé" conversacion con los otros y de los respetO, para ser aque”o gue ya son, aque”o que
otros entre si, o bien se acaba por normalizar 'y estan siendo. Escribi acerca de ello, sobre todo
hacer rehén todo lo otro en términos de unen el librocsY si el otro no estuviera ahi? Notas
“nosotros” y de un "yo" educativo tan improbable para una pedagogia (improbable) de la diferencia
cuanto ficticio. Y no estoy sugiriendo algo asi (2002), refiriéndome en particular a la cuestion de
como una pedagogia del didlogo, de la armonia|a tolerancia hacia la diversidad: tolerar al otro
de la empatia, del idilio supone mucho mas poner

REVISTA EDUCACION Y PEDAGOGIA VOL. XVII No. 41 19



PONER EN TELA DE JUICIO LA NORMALIDAD, NO LA ANORMAL.IDAD...

beria abrir sus puertas de un modo incondiciona/movimiento, etc.
sin administrar la entrada de aquellos que aun natributo o posesion de "los diferentes”, sino como
estan en ella; y debe hacerlo sin que una ley o ula posibilidad de extender nuestra comprension
texto lo indique. Pero cuando el cambio ocurre eracerca de la intensidad y la extension de las
virtud de una obediencia debida al texto, diferencias en si mismas.

ingresamos en aquello que puede ser llamado

como laburocratizaciéndel otro y de lo otro. Por

tanto, hay aqui una primera discusion que no sSExcLUSION SOCIALVERSUS
refiere al futuro (¢qué haremos con los

"diferentes™?)sino mucho mas al pasadequé INTEGRACION ESCOLAR ¢ES
hemos hecho con las diferencias hasta aqU|’>)ES-|-A ACASO, UNA FORMULA
Ahora bien: ¢qué significa abrir las puertas para
los alumnos llamadosspecialesEsta pregunta VALIDA?
puede responderse en dos planos sélo e
apariencia diferentes: por un lado, significa queSoy de la idea de que la cuestion de la integracion
las escuelas no pueden volver a inventar urdeberia plantearse en otros términos y no,
proceso de diferencialismo a su alrededor. Desd simplemente, como respuesta Unica a la exclusion
el mismo momento en que algunos alumnos, y nimas obvia, mas directa. Esta claro que el mismo
otros, son considerados y apuntados como "lo:sistema politico, cultural, educativo, etc., que
diferentes" ya inscribimos ese proceso comcproduce la exclusion no puede tener la pretension
separacién y disminucién del otro, contradictorio de instalar impunemente el argumento de un
con aquello que los textos de la reformansistema radicalmente diferente —llamase
anuncian y enuncian. He visto con demasiad:integracion, inclusion, o como bien se llame—. A
frecuencia como la idea de integracién/inclusionno ser que aqui la inclusion sea, como decia
acaba por traducirse en una imagen mas o mencFoucault (2000), un mecanismo de control
definida: se trataria de dejar la escuela tal com(poblacional y/o individual: el sistema que ejercia
era'y como esta, y de agregarle algunas pinceladisu poder excluyendo, que se ha vuelto ahora
de deficiencia, algunos condimentos de alteridacmiope a lo que ocurre alli afuera-y que ya no
"anormal”. Solo eso, nada mas que eso. puede controlar con tanta eficacia— se propone
hacerlo por medio de la inclusion o, para mejor
Por otro lado, cabe aqui la pregunta acerca ddecirlo, mediante la ficcion y la promesa
quién es el problema pedagdgico en relacion co integradora. Al tratarse de un mismo sistema —
las diferencias, con todas las diferencias. Lereitero: politico, cultural, juridico, pedagégico—
respuesta es muy simple: el problema es de todolos procesos de exclusion e inclusion acaban por
a cada instante. No es del "diferente", no es deser muy parecidos entre si, siendo entonces la
maestro, no es de las familias, no es de los otrcinclusion un mecanismo de control que no es la
alumnos. Por tanto, estas propuestas debecontra-cara de la exclusion, sino que lo substituye
suponer el hecho de repensar todo el trabajo —La inclusion puede pensarse, entonces, como un
la ausencia de trabajo— en torno de lasprimer paso necesario para la regulacion y el
diferencias, de las diferencias conocidas y de lacontrol de la alteridad. Por ello es que notamos,
desconocidas. Lo que ocurre es que tal vez haysobre todo, la presencia reiterada de una inclusion
matices de diferencias hasta aqui ignoradas excluyente: se crea la ilusion de un territorio
bien, que han estado siempre ocultas. Esas formiinclusivo y es en esa espacialidad donde vuelve a
"novedosas" de diferencia —de cuerpo, deejercerse la expulsion de todo lo otro, de todo otr
aprendizaje, de lengua, de sexualidad, de pensado y producido como ambiguo y anormal.
La inclusion, asi, no es mas que una forma sola-

18 REVISTA EDUCACION Y PEDAGOGIA VOL. XVII No. 41



NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

dad constante de inventar alteridad y de hacerlipodia considerarse como "normal politico". En
para exorcizar el supuesto maleficio que loseducacion, lo "politicamente correcto” ha servido
"diferentes"” nos crean en tanto son vistos, com(para cuidarnos de las palabras, para
seflala Nuria Pérez de Lara (2001), como uniresguardarnos de sus efectos. Pero no para
perturbacion hacia nuestras propias identidadespreguntarnos sobre aquello que dicen las pa-
El lenguaje de la designacion no es mas ni menclabras. Y mucho menos para comprender desde
que una de las tipicas estrategias coloniales paiqué altura y cual boca pronuncia esas palabras.
mantener intactos los modos de ver y deNietzsche tenia razén al decir qlieo todas las
representar a los otros, y asi seguir siendcpalabras convienen a todas las bocas".
nosotrosjmpunesen esa designaciorirmunesa

la relacion con la alteridad. La cuestion de los

cambios de nombres no produce necesariament

ningin embate, ningun conflicto, ni inaugura REFORMAS LEYES, TEXTOS,Y

nuevas miradas en nuestras propias ideas acer MERCADOS EN LA EDUCACION

de quién es el otro, de cual es su experiencia, dACTUAL

gué tipo de relaciones construimos en torno de I

alteridad y como la alteridad se relaciona consigc , ,
Las reformas deben ser vistas como textos, sélo

misma. Por el contrario: perpetia hasta el A )
hartazgo el poder de nombrar, el poder de®S0, y no como un punto de partida inevitable e

designar y la distancia con el otro. Digamos, Ioormexc_usable para repensar_los cambios educativos.
un lado, que es un esfuerzo para matar l¢He Visto una sobrevaloracion de las reformas, al
ambigiiedad y la ambivalencia que la alteridadMismo tiempo que un cierto menosprecio por los
suele provocarnos. Y por otro, que asume esiMovimientos sociales que deben estar en la base
funcién ilusoria de que algo est4d cambiando.de los cambios educativos. Ingresamos en la era
Creo que a pesar de disponer de todos lo:de la mercadologiadel cambio educativo. En
términos mencionados, muy poco ha cambiado eitodo caso, esos textos pueden ser mejor
torno de nuestra relacion pedagégica con lo otrccomprendidos, si acaso fuera ello necesario, como
y con los otros. De hecho, no ha habido cambiosun punto de llegada, es decir, como la
radicales en los dispositivos técnicos y en losmaterializacién de un largo proceso que se refiere
programas de formacion que construyena otro tipo de cambios, especialmente aquellos
discursos acerca de la alteridad, sea éstque se refieren a la metamorfosis de nuestras
denominada como "deficiente", "con necesidadesjdentidades y de nuestras miradas —en este caso,
educativas ~ especiales”,  "discapacitadas” nyestras identidades y miradas en relacién con lo
"diversidao!", etc. Hay en todas ellas la pre_sencienorma| y lo anormal, y a la mismidad y la
de una reinvencion de un otro que es Siempreajteridad—. Cuando de lo que se trata es de
seflalado como la fuent_e del mal, como_el origer cambiar porque el texto, la ley, asi lo dicen,
del problema. Y, también, permanece incélume
nuestra produccién del otro para asi sentirnos ma
confiantes y mas seguros eraglo de lo normal.

estamos partiendo de una perspectiva equivocada,
esto es, estamos entrando en la légica de la
ficcion textualista y/o legalista. Esto, para mi,
constituye una metastasis y no una metamorfosis
educativa. Ademas: ¢son las reformas reflejos de
movimientos sociales, culturales, comunitarios?
¢Son parte de aquello que llamarposticas del
corazon?Por ello creo que existe, en la idea de
integracion, un punto de partida por demas
paradoja!l. Por una parte, parece que la escuela,
toda escuela, de-

Y creo necesario recordar aqui, ademas, que |
expresidmpoliticamente correctéue pronunciada
por primera vez por Stalin, para justificar sus
purgas —Yy sus masacres— de todo aquello qu
no convergiera hacia aquello que
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Por eso creo que la educacién especial podria s¢tas raciales, sexuales, de edad, de género, de
pensada como un discurso y una practica qu¢lengua, de generacion, de clase social, etc. Se
torna problematica e incluso insostenible —y masestablece un proceso ddiferencialismo que
bien imposible— la idea de lo "normal" corporal, consiste en separar, en distinguir de la diferencia
lo "normal" de la lengua, lo "normal" del algunas marcas "diferentes”y de hacerlo siempre
aprendizaje, lo "normal” de la sexualidad, lo @ partir de una connotacion peyorativa. Y es ese
"normal” del comportamiento, etc., acercandosediferencialismo el que hace que, por ejemplo, la
de ese modo a otras lineas de estudio e/Muier sea considerada el problema en la

educacién, como lo son los estudios de génergdiférencia ~de género, que el negro sea

los estudios culturales, el postestructuralismo, lc0nsiderado el problema en la diferencia racial,
flosofia de la diferencia. Si aquello que que el niflo o el anciano sean considerados el

g . . roblema de la diferencia de edad, que el joven
llamamosde educacion especialo sirve para P ; S L
poner en tela de juicio "la Fr)mrma" "o noemal" sea el problema en la diferencia de generacion,

" o . . que el sordo sea el problema en la diferencia de

a nqrmalldad » pues entonces no tiene razon d‘Iengua, etc. La preocupacion por las diferencias

ser ni mayor sentido su sobrevivencia. se ha transformado, asi, en una obsesién por los
diferentes. Y cabe sospechar de esta modalidad de
traduccion pedagogica que se obstina desde

EL "MALENTENDIDO" DE LAS siempre en sefialar quiénes son los "diferentes”,
3 banalizando al mismo tiempo las diferencias. De
DIFERENCIAS EN EDUCACION hecho, el problema no estd en qué son las

diferencias, sino en cOmo inventamos Yy
No temo en afirmar que la educacion especial, asreinventamos, cotidianamente, a los "diferentes”.

como la educacion en general, no se preocupaPor €llo hay que separar rigurosamente la
con las diferencias, sino con aquello queCuestion del otro —que es un problema
podriamos denominar como una cierta obsesié)10S0fico desde siempre, relativo a la ética yaa |
por los "diferentes"”, por los "extrafios", o tal vez Iresptc))nsa_pllldad polr toda figura de altendad—l de
en otro sentido, por "los anormales". Me parece a obsesion por el otroy me parece que ‘a
crucial trazar aqui un rapido semblante sobre este_scuela no se preocupa concla_astlon del otro,

- , . : ,sino que se ha vuelto obsesiva frente a todo
cqegtlon, pues se V|en¢a_,ponfund|er)do CII(~:""‘mo‘resquicio de alteridad, ante cada fragmento de
tragicamente la/ diferenciaiscon Iosdlferentes.. _ diferencia en relacion con la mismidad.

Los "diferentes" obedecen a una construccion,
una invencion, son un reflejo de un largo proceso

gue podriamos llamar dgferencialismogsto es,
una actitud —sin dudas racista— de separacién \SOBRE LOS EUFEMISMOS Y LOS

de disminucién de algunos trazos, de algunasDIFERENCIALISMOS EN LA
marcas, de algunas identidades en relacion con |

vasta generalidad de diferencias. Estas no puede PEDAGOGIA "DISCAPACIDAD",
ser presentadas ni descriptas en términos de mej(, non
0 peor, bien o mal, superior o inferior, positivas DEFICIENCIA”, "NECESIDADES

negativas, etc. Son, simplemente, diferencias EDUCATIVAS ESPECIALES Y
Pero el hecho de traducir algunas de ellas com

"diferentes" y ya no como diferencias, vuelve a OTROS NOMBRES IMPUESTOS A
posicionar estas marcas como contrarias, comu LOS OTROS

opuestas y negativas a la idea de "norma”, de I«
"normal” y, entonces, de lo "correcto", lo

"positivo”, de lo "mejor", etc. Lo mismo sucede

con otras diferencias, sean és-

Es justamente en ese recambio de eufemismos
donde mas se advierten los reflejos del
diferencialismo. Parece que hay una necesi-
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Dicho lo anterior, la pregunta que me gustarianos a una oposicion estricta entre paradigmas
plantear en este momento del texto es laterapéuticos y antropolégicos. Sin embargo, a
siguiente: ¢constituyen los argumentos de lépoco que entramos en sus practicas y en sus
diferencia, de la preocupacion con el otro, deldiscursos se nos hace mas evidente que se trata
respeto, la aceptacion y la tolerancia hacia losmas bien de fluctuaciones, de una suerte de
demas, en verdad un nuevo argumento eduyajvén permanente entre aquellos "modelos" pero
cativo? ¢Un nuevo argumento que cambia de rai ng sy separacion textual, su distincion conceptual.

los argumentos educativos anteriormente pe todos modos creo que hoy en dia mas que de
mencionados? ¢O se trata, una vez mas, del viej ;14 cuestién de paradigmas se trata de una

y conocido argumento de la oposicidn binaria

- : ., 3 o “verdadera disputa, consciente 0 no, que creo
entre exclusion e inclusién? Ademas: ¢ de quién (

., intenta resolver la siguiente paradoja: la
de quiénes resulta ser el argumento de Ie

. . s ., perpetuacién o la implosion de aquello que
diferencia? ¢Y de quién o quiénes el argumentc » LT N
.llamamos de educaciéon especial "tradicional".

de la tolerancia, el respeto, etc., hacia el otro:lvIéls especificamente. me parece que habria que
¢Es la integracion educativa un argumento que &sp nte, me p q d
considerar la existencia de una frontera que

derrumba otros argumentos, 0 viene simplements q q (tid I irad
a sostenerlos adn mas? separa de modo muy nitido aquellas miradas que

continban pensando que el problema esta en la
El propésito de este escrito es el de analizar, cor 2normalidad” de aquellas que hacen lo contrario,

una muy relativa profundidad, las posibles &5 btljecw, Lque ‘?O”S'dera” ,lla norma_lllda_d e,I
derivaciones de estas preguntas, pensando, ant pro ?_ma. a,s prlmer,as_ ——S0I0 €n apariéncia mas
que nada, en el complejo problema que se no cientificas, mas académicas- siguen obsesivas

plantea alrededor de la cuestion del otro, por une!?or aqutleullo _qL,JIe ZS per(;sado y (;)ro:jucu;o como
parte, y la obsesioén por el otro, por la otra, en anormal’, vigilando cada uno de [0S desvios,

relacion con el argumento de las diferencias y |gdescribiendo cada detalle de lo patologico, cada
inclusién educativa vestigio de anormalidad y sospechando de toda

deficiencia. Este tipo de miradas no es util para |
educacién especial ni para la educacién en
p general: lo "anormalizan" todo y a todos. Las
ACERCA DE LA EDUCACION otras miradas —tal vez menos vigilantes, pero
ESPECIAL Y LA CRISIS DE LA también menos pretenciosas— tratan de invertir
"NORMALIDAD " la Iégiga.y el poder de la normalidad, haciendo de
esto ultimo, de lo normal, el problema en
cuestion. Esas miradas tienen mucho que ofrecer
a la educacién: por ejemplo, la desmitificacion de
lo normal, la pérdida de cada uno y de todos los
pardmetros instalados en la pedagogia acerca de
lo "correcto”, un entendimiento mas cuidadoso
sobre esa invencion maléfica del otro "anormal”,

"normalidad" para ordenar el desorden originadcaldeméls de ,POSibi”tf‘r el er]juiciamient_o eerma—
por la perturbacién de esa otra invencion que"€nté a lo "normal’, a la “justa medida”, etc.
llamamos de “anormalidad”. Supongo que losEstas rrprada_s, entonces, po_dna_n, socavar esa
especialistas estdbamos demasiado Pretension altiva de la normalizacion que no es
acostumbrados a simplificar el problema e Mas que la imposicion de una supuesta identidad
identificar la educacién especial con las Unica, ficticia y sin fisuras de aquello que es
instituciones especiales y referir- pensado como lo "normal”.

Parece haber un cierto consenso alrededor de
idea que ya no hay un Unico modo de entende
qué es la educacion especial y, entonces, d
definir cuales son sus paradigmas. Mas adn: ni
hay tal cosa como la "educacién especial”, sinc
una invencién disciplinar creada por la idea de
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trabajos —Larrosa, 2004, Skliar, 2003—, a pro- esa expresion. Como ya bien se sabe, el argu-
posito del libroEl maestro ignorantele Jacques mento es un razonamiento que prueba o refuta
Ranciére) no es mas que la invencion y la consuna proposicion (Diccionario de la lengua
truccion constitutiva de la incapacidad del otro. espafiola,1993); es el asunto de que trata una
Se explica, pues se ha creado antes un incap:obra literaria, una pelicula (y también, entonces,
gue necesita de la explicacion. La invencién —yde que trata la pedagogia). Lo interesante de esta
la construccibn y la produccibn— de la definicibn es que un argumento se traduce
incapacidad del otro es aquello que posibilita elrapidamente en una prueba con la que se defiende
nacimiento de la figura del explica-dor. Y una accion o una afirmacién. Argumentar, asi, es
justamente es el maestro, la maestra, eprobar. Si adoptasemos la propia logica del
explicador que ha inventado al incapaz parediccionario, de cualquier diccionario (esto es:
justificar su explicacion. Por tanto, el explicador buscar las palabras familiares a la palabra en
y el incapaz constituyen un binomio inseparablecuestion) notaremos quargumentarsupone el
de todas las presuposiciones argumentativas de hecho de presentar razones en contra de una idea
pedagogia, actuales y pasadas. No hay maesty/o de un hecho a través de una figura retérica;
explicador sin alumno incapaz previamente por tanto, habria aqui ya una férmula del
construido. Y en la misma medida en que elargumento a ser considerada: es una prueba
maestro torna mas amplia la magnitud de stesgrimida contra algo. AUn mas interesante
explicacion, el cuerpo del alumno se va haciendcresulta la expresiérarguir, pues ella supone
cada vez menor: eempequefecidopor la  contradecir especificamente a alguien y no tan
explicacion. Asi, la explicacion es un constante ysolo a algo. Y aun més: deberiamos considerar el
perverso proceso dempequefiecimientdel otro  términoargucia, es decir, aquella argumentacion
0, en las palabras de Ranciére, defalsa presentada con sutileza e ingenio.
embrutecimiento del otr(2003: 72).

Los cambios en la educacidon se encuentran, creo
Hasta aqui, tres de los argumentos mas potentesyo, en un territorio que se extiende entre el
mas reveladores que configuran aquello queargumento y la argucia, entre el razonamiento, la
podriamos llamar deéherencia educativa.Sin prueba, la falsedad, la sutileza y la retérica.dees
embargo, y a diferencia de otras herencias de lala perspectiva de los cambios burocraticos, de los
cuales seria posible escoger qué es lo que scambios que se ponen en juego en sitios obscuros
hereda y qué es lo que hda la sensacién que el y medrosos, alejados del pulso de la vida de las
argumento de la completud, la fabricacién del escuelas, hay una tendencia a mezclar la prueba
futuro y la légica de explicacién/comprensién, con su demostraciénParece que aquello que
resisten a todas sus formas de descendencia, :importa realmente es el hecho de que al
mantienen rigidos, nos dejan rigidos, nos hacetrargumentar se utilice con energia el
reinventar y repetir cada vez los mismos convencimiento y/o la persuasion, y que éstos
argumentos. ocupen el lugar del argumento. Cualquier

diccionario filoséfico, por mas minimo, por mas
Pero detengdmonos un instante en nuestraabreviado que sea, nos dira que, en ese ultimo
palabras. caso, en el convencer y/o en el persuadir, "ha de

enfatizarse la importancia que tiene el logro del
He utilizado, de proposito, el térmimpgumento.  asentimiento a lo argumentado” (Ferrater, 1970).
Quisiera volver a mirar mas de cerca

1 Veéase, por ejemplo, en "Escoger su herencia", enida y Roudinesco (2003: 9-28).
2 A este propdsito, recuerdo la definicién quadgumentmos ofrece Millor Fernandes: "Si el interlocutcgeque
sabe mas que usted porque es mas viejo, digalestpek estd mas cerca del sol porque es mas a@®4).1
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saber, como poder institucional? ¢Son los ar-Hay aqui, por lo menos, un doble movimiento que
gumentos pétreos de las leyes, argumento:podemos percibir: por un lado, el movimiento de
incélumes de los textos pedagogicos? (O bietpensar al otro como incompleto, de hacerlo
estdn en medio de nuestras identidades dincompleto, de fabricar y producir mas y mas su
educadores y educadoras? ¢En nuestra méincompletud; por otro lado, el movimiento de
profunda y misteriosa intimidad pedagégica? completamiento, la necesidad de completamiento,
la violencia del completamiento. EI cambio de
Dire, solo provisoriamente, que se trata deargumento, si es que lo hay, quiza se encuentre en
aquellos argumentos que si bien respiran co-el pensarnos como incompletud, en percibirnos
modamente en las leyes y en los textos, elloccomo humanos en tanto y en cuanto somos
también suelen hablar en nosotros mismos, noiincompletos, en que la incompletud, la finitud, el
conminan a argumentar siempre acerca de lidimite, la frontera, etc., son aquello que nos hace
imperiosa necesidad de la escuela, nos obligan humanos. Y no lo contrario.
ser, nosotros mismos, argumentos vivos de esos
argumentos. Existe, ademas, a no dudarlo, argumento de
futuro en la educacion: todo lo que el otro esta
Consideraré apenas algunos de esos argumentcsiendo en este momento no es sino un pretexto,
los mas visibles, aquellos que tal vez mas nosmuchas veces insoportable, para alguna otra cosa
irriten, aquellos que, sin duda, mas revelan elque el otro debera ser en el futuro por obra y
caracter de colonialidad del proceso educativo,gracia de la educacion. La infancia, asi, no es
aquellos que mas reflejan el tipo de vinculo pensada como una edad, ni comoestado,ni
habitual que se establece en relacion con el otricomo una condicién de existencia, sino mas bien
para, enseguida, abordar con mayor detalle ecomo una suerte de temporalidad que debera ser
argumento de la diferencia en la idea desgbrepasada sin mas ni mas; los nifios y nifias no
integracion educativa. son nada en ese presente, sino que lo seran en un
futuro, etc. ¢Y qué decir, entonces, del futuro de
Hay por ejemplo, y como negarlo, angumento  |a promesa de trabajo, del futuro de la promesa de
de completuen la educacion: la escuela esta alli |3 ciudadania, del futuro de la promesa de la
pues algo debe, puedemereceser completado. |ectura, del futuro de la promesa profesional,
Si considerasemos, por ejemplo, la imagenentre otras promesas puestas en el futuro? Creo
tradicional de la infancia y/o de la juventud como que aqui el cambio de argumento bien podria
algo incompleto, como algo que aln no es, comcsignificar pensar como se esta postergando el
algo que no es en si misma (sino a través de urpresente, cémo estamos postergando nuestro
fatil y soberbia comparacion con aquello que sepresente, que es el Gnico tiempo con el que
supone el ser adulto); si entendiésemos lécontamos; pero también, poder pensar como se
alteridad deficiente como algo incompleto, como prefabrica el futuro, c6mo se inventa un tiempo
algo que aln no es, como algo que no es en ‘que no esta ni aqui ni ahora y que, tal vez, nunca
misma (sino por medio de una burda y obstinadéreaparezca en la vida del otro en cuanto

comparacion con aquello que se piensa como notfabricacion hecha desde fuera, en cuanto
mal); si mirasemos a los nifios y nifias de clase:modelaje improbable e imposible.

populares, o a los jovenes, o0 a los indios, 0 a las

mujeres, o al extranjero, entre muchas otrasy hay, todavia, urargumento de una légica de
figuras de alteridad, todas ellas como explicacién (de los maestros y maestrag)de
incompletudes, entonces, el argumento de lécomprension(de los alumnos y alumnas). La

completud es aquello que sirve para argumentaexplicacién (como ya se ha planteado en otros
para qué sirve la escuela: sirve para completar al

otro, sirve para completar lo otro.
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decir acerca del argumento mismo del cambio, etLa expresiénargumento/s de la educaciées
decir, del cambio como argumento, como razonproblematica, pues ya supone un primer dilema
primera y como finalidad ultima de la educacion? del todo insoluble: ¢se trata acaso de los
¢La educacion mas, mucho mas como cambicargumentos de la educacién, que son de la
que como educacion? educacién, que son propiedad de la educacién,
gue son inherentes a toda institucién y a toda
Hoy parece que el argumento del cambio sepedagogia? ¢Argumentos que, por tanto, no
instala en algunas —y so6lo algunas— regiones dihabitan en nuestros cuerpos, en nuestras mentes?
la educacién: cambian los pardmetros curriculare:¢ Argumentos que, entonces, recibimos casi que
nacionales, regionales, estaduales y municipalespasivamente durante toda nuestra formacion? ¢0O
cambian las leyes de accesibilidad de labien, por el contrario, se trata de argumentos que
poblacién a las escuelas de sus comunidades (son nuestros? ¢Argumentos que (nosotros) le
origen; cambian las ideas acerca de ladamos a la educacidon? ¢Argumentos nuestros que
universalizacién de la ensefianza; cambian latargumentaria educacién? ¢Nuestros argumentos
fuerzas de la obligatoriedad de la educacion;en relacion con la educacion? ¢Los argumentos
cambian los planos para la formacién de maestracon que hacemos y pensamos —y sentimos y
y maestros; cambian las imagenes de escuelevivimos— la educacion?
excluyentes volviéndose, casi por fuerza de ley,
casi por fuerza de texto, imagenes de escuelaPara aquello que me propongo en este texto, baste
inclusivas, etc. con decir que hay argumentos educativos que
parecen ser perennes y que conforman una cierta
Aguello que nos resta por saber —por pensar ‘realidad distante, por cierto que abstracta, del
por sentir— es si cuando cambia la educaciormundo educativo; argumentos que sélo pueden
cambia el argumento mismo de la educacion explicitarse a través de una cierta mirada perdida,
cambian los argumentos de la pedagogia, scomo quien mira desde fuera, con algo de
renuevan, se vuelven inéditos, se hacen casdesconfianza en los ojos. Aun cuando esta suerte
posibles. La cuestion no es banal, ni siquiera e:de distancia, esta mirada ajena, nos resuene como
ociosa, y quisiera plantearla mas precisamente eimposible —pueseducacion deberia ser, esta
los siguientes términos: ¢a cada cambio erclaro, sinénimo de relacion, sinénimo de
educacion hay un cambio de argumentos erconversacion- ella aparece en la desazén que
educacion? ¢Cambia elllos ar-gumento/s ccompartimos, con mucha frecuencia, al ver la
cambia de eje, de perfil, de silueta, simplementeescuela y al vernos en la escuela.
el propio cambio? ¢Hay, digamos, una
experiencia de cambio, o apenas una nueviHago aqui una referencia puntual a aquellos
desorientacion pedagogica, un desorden que eargumentos que parecen probar que la escuela es
rapidamente puesto bajo la luz de los textosalgo mas que necesaria, digamos que
canonigos de la pedagogia y bajo la fuerza de liinsubstituible, indelegable en otra institucion;
ley, de las leyes educativas? ¢Se cambiaargumentos que, en sintesis, configuran la

entonces, por el orden o por el desordentautologia que la propia escuela hace de si misma,
educativo? ¢Fetichismo o pura vitalidad de losen si misma, por si misma.
cambios educativos?

Una cuestion que me parece crucial es aquella de
Antes de intentar responder estas cuestionevolver a preguntarnos: ¢de quién son, entonces,
(intento que supongo, desde ya, mas que vano esos argumentos? ¢Son nuestros argumentos? ¢0
pueril) me gustaria profundizar un poco acercason los argumentos de la educacion entendida
del problema dehrgumentoo, mejor aln, de los  como disciplina, como
argumentogle la educacion, en la educacion.
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