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CONSIDERACIONES ANTROPOLOGICO-PEDAGOGICAS E HISTORICAS DESDE AMERICA LATINA PARA UNA
HISTORIA DE LA EDUCACION Y DE LA PEDAGOGIA EN LOS SIGLOS XVI'Y XVII

Los usos de Ia "caja de herramientas" que Foucault ofrece en La arqueologia del saber, retomados por el Grupo de Historia de las
Pricticas Pedagégicas en Colombia, son analizados en el presente articulo desde una perspectiva poscolonial e intercultural.
Tomando como ejemplo los trabajos sobre la Colonia, se pretende demostrar cémo se hipotecan los resultados de la investigacion a
las posiciones que Foucault tiene sobre la modernidad. Es decir, la "caja de herramientas" no es un instrumento neutral y exige,
en su uso, aceptar unos presupuestos que limitan metodolégicamente el trabajo histérico y critico.

REsumE

CONSIDERATIONS ANTHROPOLOGIQUES, PEDAGOGIQUES ET HISTORIQUES DEPUIS L'AMERIQUE LATINE
POUR UNE HISTOIRE DE L'EDUCATION ET DE LA PEDAGOGIE DANS LES XVI¢ ET XVII¢ SIECLES

Les usages de la "boite a outils" que Foucault offre dans L'archéologie du Savoir, repris par le Groupe d'Histoire des Pratiques
Pédagogiques en Colombie sont analysés dans le présent article dans une perspective poscoloniale et interculturelle. En prenant
comme exemple les travaux sur la période Coloniale, on vise a démontrer comment on hypothéque les résultats de la recherche
aupres de l'avis de Foucault sur la modernité. Clest-a-dire, la " boite a outils " n'est pas un instrument neutre. Son utilisation
exige d'accepter des présupposés qui limitent dans leur méthodologie, le travail historique et critique.

ABSTRACT

ANTHROPOLOGICAL, PEDAGOGICAL AND HISTORICAL CONSIDERATIONS FROM LATINO- AMERICA TO
THE HISTORY OF EDUCATION AND OF PEDAGOGY IN THE XVI AND XVII CENTURIES.

The uses of the "tool box" offered by Foucault in The Archeology of Knowledge are retaken by the Group of Pedagogical Practices
in Latino America. Also, they are analyzed in this article from a postcolonial and intercultural perspective. To demonstrate how
results of investigations are due to Foucault postulates on modernity, the examples the works regarding the Colonia are used. The
"tool box" is not a neutral instrument and demands, in its use, to accept some assumptions the limit the methods of the historical
and critical work.

Historia de la educacion, historia de la pedagogia, Grupo de Historia de las Practicas Pedagogicas, arqueologia del saber, modernidad.
History of education, history of pedagogy, Group of the History of Pedagogical Practices, Archeology of Knowledge, modernity.
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La via cristiana y celeste que ensefia la fe evangélica exige y supone una
manera de vivir que no se oponga a la razén natural y que no sea indigna
de los hombres [...] Para eso los curas dedicardn una diligencia particular
a fin de conducir a los indios a que abandonen sus costumbres birbaras y
salvajes y vivan en orden y con costumbres politicas [ ...], que sus casas
tengan mesas para comer, camas para dormir [...]

Tercer Concilio de Lima (1583).l

dernidad o las modernidades o, por qué no
sugerirlo de una vez, la posmodernidad o la
peculiar discronia que incluiria también ele-

n el presente trabajo pongo en cues-
tién los presupuestos filoséficos e
histéricos de la historia de la educa-

cién que con tono foucaultiano se escribe en
Colombia, especialmente la forma como se
reconstruye la modernidad y, por ende, el
modo como los investigadores piensan “a o
desde” Latinoamérica en relacién con la mo-

mentos premodernos. Poner en cuestion esta
lectura de Foucault, realizada principalmente
por el Grupo de Historia de las Practicas Pe-
dagdgicas,* busca abrir espacios para histo-
riar la pedagogia y la educacién en los siglos
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En adelante GHPP. E1 GHPP es un grupo de investigacién dedicado a la historia del saber pedagégico, que desde
finales de la década del setenta, bajo la coordinacién de Olga Lucia Zuluaga y con “las cajas de herramientas”
(1999) de la arqueologia y la genealogia foucaultiana, ha retomado la tarea de repensar creativamente la historia
de la educacién en Colombia desde la Colonia hasta el movimiento pedagdgico de la década del ochenta del siglo
XXy las actuales tendencias en educacién y politicas educativas locales, regionales y globales.
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XVI y XVII, el crucial momento en que la in-
clusién colonial e imperialista de Abya Yala®
(América) por parte de la corona de Castilla y
Ledn, nos ubicod en el sistema-mundo Euro-
peo. Esto implica pensar con, contra y mas
alla de Foucault y las investigaciones en cien-
cias sociales que se hacen a su sombra, en
nuestro caso, con la historia de la pedagogia
y la educaciéon que hace el GHPP.

En un primer momento de la argumentacién,
espero presentar la tesis foucaultiana de la
consolidacién de la modernidad como
“gubernamentalizacién”, sélo uno de los as-
pectos y los enfoques con que Foucault se ocu-
p6 del tema de la modernidad, y, por ende,
quiero enfatizar en la version de este mismo
autor del proceso de secularizacion que em-
pieza a operar con la episteme moderna, ele-
mentos clave de la lectura que el GHPP hace
de Foucault para su trabajo pedagdgico e
historiografico. Por ultimo, a modo de mani-
fiesto, espero describir las caracteristicas de
unas ciencias sociales —y, por ende, de una
pedagogia y una historia de la misma—, criti-
cas frente al eurocenterismo, a la colonialidad
del saber y del poder, a las geopoliticas del
conocimiento y a la que yo llamaria epistemolo-
gilas criticas y liberadoras.

LA LECTURA DEL GHPP SOBRE
LA MODERNIDAD EN FoucAuULT

Seria impropio sefialar que Michel Foucault
tenfa una interpretaciéon univoca de la mo-
dernidad, o que sus trabajos arqueoldgicos y
genealdgicos sobre ella tengan una sola direc-
cién. En principio deberiamos reconocer que,
segun los intereses del trabajo realizado por
Foucault, su interpretacion de la modernidad
también varfa. En sus reconocidos trabajos

histéricos —Historia de la locura la época cldsi-
ca (1998), Las palabras y las cosas (1993) y Vigi-
lar y castigar (1990)—, la modernidad aparece
asociada a un periodo histérico que se inau-
gura en el siglo XVIII, filoséficamente por la
obra de Kant y politicamente por la Revolu-
cién Francesa. En otros casos, la modernidad
es interpretada a partir de la obra de Descar-
tes, por ejemplo, en las lecciones sobre La her-
menéutica del sujeto (Foucault, 2004). Sin em-
bargo, lo que me interesa rescatar aqui es que,
para Foucault, la modernidad es un periodo
en el cual se desarrolla una antropologia
fundante, que determina no sélo los modos
como nos relacionamos con el mundo por me-
dio del conocimiento o del saber, sino que tam-
bién se constituyen estrategias de discipli-
namiento del cuerpo, donde el individuo y la
poblacién son objetos de un biopoder. Es tam-
bién interesante reconocer que el concepto
modernidad en este autor esta asociado al de
iluminismo (ilustracion), cuyo sentido defini-
tivo en Foucault es de igual modo dificil de
determinar. Para decirlo brevemente, tanto la
modernidad como el iluminismo o la ilustra-
cién, prometieron libertad, pero lo que se con-
cret6 fue la disciplina, el control, la guberna-
mentalidad.

Quiero centrarme en la nocién de guberna-
mentalidad, en tanto que este concepto es fun-
damental para los miembros del GHPE y lo
es en la medida en que con esta nocién y la
episteme moderna, pretenden establecer el pun-
to de inflexiéon en donde la evangelizacion se
separaria de la escolarizacion, justo en el siglo
XVIII, cuando las reformas borbdnicas hacen
que la cuestion social sea preocupacién fun-
damental del Estado, arrebatando asila hege-
monia de la Iglesia en este campo. Es decir,
para historiar lo que el GHPP ha llamado “sa-
ber pedagégico”, es absolutamente necesario
establecer diferencias entre evangelizacion y

3 Lanacion Tule, que habita sus territorios ancestrales de Panamé y Urabé colombiano, don¢ a los pueblos origina-
rios de América este nombre. Lo uso aca con el objeto de distinguir, en el lenguaje de la investigacién, los
territorios ancestrales de los pueblos originarios y la invencion de América posterior a la Conquista y Colonia.
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escolarizacion a partir del concepto ensefian-
za, con el surgimiento de instituciones no aso-
ciadas a los intereses evangelizadores de la
Iglesia y la aparicion de un sujeto diferente
del “cura doctrinero” o el jesuita que se ocu-
paba de la educacién de primera letras, es
decir, el maestro.

Por gubernamentalidad podemos entender, no
so6lo los procesos de realizacion, individual y
colectiva, de la poblacién, sino también:

[...]latendencia, lalinea de fuerza que en
Occidente no ha cesado de conducir, des-
de hacelargo tiempo, a la preeminencia de
un tipo de poder que podemos llamar “de
gobierno”, [...] un conjunto constituido por
las instituciones, los procedimientos, ana-
lisis y reflexiones, los calculos y las tacti-
cas que permiten ejercer esta forma bien
especifica y compleja de poder, que tiene
por blanco principal a la poblacién, por for-
ma principal de saber, la economia politi-
ca, por instrumento técnico los dispositi-
vos de seguridad (Foucault, 1981: 11).

La gubernamentalidad, por tanto, plantea la
necesidad de diferenciar claramente entre dos
tipos de tecnologia de poder: la tecnologia del
poder pastoral y el poder politico. En mi opi-
nioén, ésta es una interesante versiéon de lo que
en filosofia y en ciencias sociales se suele atri-
buir a la modernidad como momento de se-
cularizacién; sin embargo, en el caso de Amé-
rica Latina, estos procesos de secularizacion
tienen peculiaridades que exigen tener una
perspectiva mds amplia para poder explicar
ciertos fendmenos de nuestra propia historia.
Por ejemplo, en Mirar lainfancia, Sdenz, Saldarriaga
y Ospina (1997) muestran cémo los intelec-
tuales catdlicos colombianos curiosamente son
los principales gestores de la apropiacion de
los saberes modernos. Aunque es importante
matizar un poco la afirmacién anterior, ya que
para Foucault las tecnologias de poder pasto-
ral, en nuestro caso agenciadas por la Iglesia
catélica, asi como las tecnologias del poder
politico, encarnadas con frecuencia en las es-
trategias y précticas estatales, no pueden ser
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diferenciadas totalmente, pues con frecuen-
cia actian de modo complementario generan-
do conflictos, por ejemplo, como el vivido con
las reformas borbodnicas a través de la expul-
sion de los jesuitas, la conformacién de un
clero secular diferenciado del clero regular,
entre otras estrategias que los Borbon inten-
taron implantar en sus colonias para hacer
contrapeso al poder de la Iglesia. No pode-
mos olvidar tampoco que, para Foucault, am-
bas tecnologias conforman lo que llama ma-
trices de racionalidad politica.

Saldarriaga retoma esta distincion entre po-
der pastoral y poder politico, para mostrar que

La pastoria es por tanto un tipo de poder
individualizante: se dirige a cada individuo,
el pastor es aquél que se sacrifica por la
salvacion de cada uno y aquél que posee
las técnicas y saberes necesarios para ha-
cer visible la interioridad y hacerla cons-
ciente de si en términos de verdad y bajo
la forma de la confesion [...],

mientras que el poder politico,

[...] no se ocupa de los individuos sino en
tanto que elementos de una masa o un gru-
po, localizados en un territorio, unidades
de una muchedumbre a quienes se les exi-
ge un sacrificio, incluso de la vida, por el
“bien comtn” o el (bien dela ciudad o dela
patria) (2003: 198).

Alo cual agrega la situacion paradojica que se
plantea, ya que en “las sociedades capitalistas
e industriales” y en las “formas modernas de Es-
tado”, no pocas veces el poder politico se ha
visto precisado a usar las estrategias y tecno-
logias del poder pastoral. Saldarriaga, citan-
do a Foucault (“La filosofia analitica de la po-
litica”, 1999), indica que

[...] a pesar del rechazo de instituciones [...]
y creencias religiosas, ha habido una im-
plantacién, incluso una multiplicacién
y difusion de las técnicas pastorales en
el marco laico del aparato de Estado (2003:
198).
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Por tanto, sefala Saldarriaga, la escuela es el
espacio por excelencia para investigar los mo-
dos como operan los “mecanismos de poder
sobre el cuerpo individual”, mediante la “vi-
gilancia y adiestramiento”, en palabras de
Foucault: “la disciplina”. De igual modo, para Fou-
cault-Deleuze-Donzelot, en la familia apare-
cen técnicas de control social con caracteris-
ticas de poder pastoral, en la cual poco a poco
el nifio surge como uno de los problemas fun-
damentales para el ejercicio de la biopolitica;
por tanto,

[...] desde finales del siglo XVIII, sefialan
estos autores, se asiste al surgimiento co-
rrelativo del tema de los intereses del nino
y de la edad infantil en pedagogia, de los
intereses de las masas de poblacion (Sal-
darriaga, 2003: 200).

Seria éste, propiamente, el momento del cual
podriamos hablar de saber pedagdgico, un
saber que estéd asociado mas al poder politico,
que al poder pastoral. O, para decirlo mejor:

[...] la escuela fue una bisagra —y no la
menor—, el mecanismo de intercambio por
excelencia que permitié esa “implantacién,
incluso multiplicacién y difusion de las téc-
nicas pastorales en el marco laico del apa-
rato de Estado”, esa captura mutua entre
las tecnologias del poder pastoral y las del
poder politico. Y que esto era lo que habia
convertido a la vez en campo y en objeto
de batalla de las dos soberanias, que nece-
sitaban anexarsela como fuente de credi-
bilidad y como campo de aplicacién y mul-
tiplicacion (203).

Hasta aqui hemos expuesto algunos aspectos
de la lectura que hacen los miembros del
GHPP de la modernidad en Foucault. Veamos
ahora cémo, en el caso de la historia de la edu-
cacion y de la pedagogia en la Conquista y la
Colonia, las tesis de Foucault en torno al sur-
gimiento de la modernidad, especialmente
mediante los analisis que hace de la episteme mo-
derna y la gubernamentalidad, mas que posi-
bilitar otras formas de interpretar el sangriento
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acontecimiento de la Conquista y de la Colo-
nia, y sus implicaciones para las subjetivida-
des que se tejian y destejian en ese periodo, lo
que hace es impedir un andlisis de las especi-
ficidades de tales procesos.

EL PROBLEMA DE HISTORIAR LA
EDUCACION Y LA PEDAGOGIA A
LA MANERA FOUCAULTIANA EN
LOS SIGLOS XVI Y XVII

Alo largo de nuestra exposicion hemos plan-
teado que la periodizacion ofrecida por Fou-
cault en sus analisis sobre la episteme mo-
derna es fundamental para el GHPP. La razén
para ello es que, con el surgimiento de la mo-
dernidad, el poder pastoral y el poder politi-
co entran en confrontacion por la definiciéon
y control de la cuestion social. En tal sentido,
lo que hasta ese momento habia estado en
manos de la Iglesia, es decir, el control y disci-
plinamiento del individuo mediante practi-
cas como la confesion, es ahora disputado por
el poder politico. Es por ello que las reformas
borbdnicas de mediados del siglo XVIII son
analizadas desde la perspectiva ofrecida por
Foucault, lo cual no ofrece ningtin problema
hasta ahora. Sin embargo, en la versiéon de
Foucault, es precisamente en este momento
en que las estrategias de la biopolitica surgen
con inusitada fuerza para garantizar el con-
trol del poder politico sobre las esferas de la
vida individual y de la poblacién. Sin embar-
80, los miembros del GHPP toman esta perio-
dizacién y sus efectos para la comprension
sobre la modernidad en sus origenes, para de-
terminar el surgimiento de una institucion,
un sujeto y un saber, independiente del po-
der pastoral que hasta ese momento los habia
hegemonizado. Me refiero ala escuela, el maestro
y el saber pedagégico. Podriamos hasta este
punto estar tranquilos; sin embargo, en los
analisis realizados por el GHPP la institucion,
el sujeto y el saber pedagdgico estdn centra-
dos en el concepto ensefianza. En tal sentido,
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s6lo son objeto de la historiografia pedagogi-
ca los discursos y préacticas alrededor de lo
que podriamos denominar hoy ensefianza. Y
es aqui donde la tranquilidad se pierde.

El primer motivo de intranquilidad es que
todo lo acontecido antes del siglo XVIII care-
ce de interés para quien en el GHPP se ha
dedicado a la historia de la educacién y la
pedagogia en la Colonia. Me refiero a Alberto
Martinez Boom, puesto que para historiar lo
que el GHPP ha llamado “saber pedagégico”,
es absolutamente necesario establecer diferen-
cias entre evangelizacion y escolarizacion a
partir del concepto enserianza, con el surgimiento
de instituciones no asociadas a los intereses
evangelizadores de la Iglesia y la aparicion de
un sujeto diferente del “cura doctrinero” o el
jesuita que se ocupaba de la educacién de pri-
mera letras, es decir, el maestro. Quiza por
ello el evento crucial para Martinez sea la ex-
pulsion de los jesuitas, mediante la cual el
poder politico se vio precisado a desarrollar

[...] un conjunto de nuevos c6digos, regla-
mentos y legislaciones que dejaron ex-
presa y evidenciada esa tendencia que se
fue configurando como el movimiento
estatalista por capturar y someter la edu-
cacion a su dominio (1986: 10).

Martinez no tiene problema en indicar que

[...] los dos siglos transcurridos entre la
Fundacién de la Real Audiencia de Santa
Fe en 1550 y la expulsion de la Compania
de Jests en 1767, no habian sido tiempo
propicio para el nacimiento dela escuela y
el maestro en nuestra sociedad, ni se ha-
bian presentado las condiciones sociales e
histéricas que propiciaran tal aconteci-
miento de orden cultural y social (11).

Martinez Boom considera que mientras no se
especifiquen discursos y practicas pedagogi-
cas diferenciadas entre la Iglesia y el Estado,
no sera posible historiar la educacién en un
periodo como el de la Colonia. Se supondria
que antes del siglo XVIII no se vislumbra es-
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trategia alguna del biopoder estatal, es decir,
que si se le atribuyera a algo estas caracteristi-
cas del biopoder seria un anacronismo. Es por
ello que lo que aconteci6 antes de las refor-
mas borbdnicas sélo es comprensible en términos
del poder pastoral. Para decirlo claramente,
el archivo es leido desde los parametros de
los resultados ofrecidos por Foucault para el
caso europeo.

Otro motivo de intranquilidad es todo que el
que pretenda historiar la educacién y la pe-
dagogia en los siglos XVI y XVII, si no reco-
noce la diferencia entre evangelizacién y es-
colarizacion, incurre en una inconsistencia
histérica y una confusion. La confusién, como
podemos imaginar, estd en no distinguir en-
tre evangelizacion y escolarizacién. La incon-
sistencia historica consiste en senalar, como
la historiografia tradicional de la educacion
en Colombia lo sostiene, que la corona esparola,
desde la Conquista y las practicas coloniales
de los Habsburgo, “introduce la educacién en
los territorios americanos” (Martinez, 1986: 14).
Ademas, considera que en no pocas ocasio-
nes los historiadores tradicionales de la edu-
cacion en Colombia han cometido imprecisiones
al pretender que hubo una masiva institucio-
nalizacién de escuelas asociadas a conventos
a partir de 1550. Para decirlo de otro modo,
aquel que sostenga que hubo educacién antes
de la escolarizacién, confunde ensefianza con
evangelizacion y falsea el sentido mismo de la
educacion centrada en la ensefianza y concre-
tada en la escuela. Para Martinez sélo hay edu-
cacién cuando la ensefianza se realiza en la es-
cuela por un maestro; sin ello no habria “saber
pedagogico”. En tal sentido, ese saber peda-
gogico es rastreable en los discursos y practi-
cas que estdn centrados en el concepto ense-
fianza. Por tanto, se privilegia en la lectura del
archivo los documentos oficiales, leyes, dis-
cursos asociados a instituciones estatales, etc.
Para Martinez, la “Real Provisién de los Se-
fores del Consejo en el Extraordinario de fe-
cha 5 de octubre de 1767”7, en la cual se esta-
blecen las bases més sélidas en las que el Esta-
do hace gala de claridad y precisién sobre la
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cuestién que atafie a la escuela de nifios y la
instruccién publica en general” (1986: 16),
podriamos decir que es el texto fundacional
del saber pedagodgico en el caso de las colo-
nias de la corona espanola. Por tanto, no exa-
geramos si concluimos que en la metodologia
de investigacion desarrollada por el GHPP se
privilegia el discurso legal, a pesar de que el
objetivo fundamental sea rescatar el saber
pedagoégico del discurso oficial.

En concordancia con lo anterior, podriamos
sefialar que para hablar de saber pedagégico
debemos centrarnos en la legislacion (por
ejemplo, planes escolares, métodos de ense-
fianza, manuales, reglamentos), donde se con-
forma, segan Martinez,

[...] el registro histérico mas importante en
donde aparece apropiadas unas primeras
formas de saber sobre la ensefianza en la
época y son la expresion mas evidente de
la aparicién y surgimiento de la escuela y
del maestro en Colombia (Martinez, 1986: 57).

donde podemos reconocer que

[...]1os planes expresan en su dispersion es
un acontecimiento o un dominio en el cual
aparece un saber para la ensefianza en la
escuela, antes de la aparicion de un saber
propiamente pedagdgico (58).

Por ello, lo importante metodolégicamente
seria reconocer “ese saber para la ensefianza
en la escuela” en los planes para escuelas de
primeras letras, como los realizados por
Duquesne en 1785, el plan del arzobispo vi-
rrey Caballero y Géngora en 1787 o el plan
del padre Felipe de Salgar presentado en 1789
(Martinez, 1986: 43), entre otros. Y en medio
de ello, reconocer la emergencia del maestro,
que en Colombia surge en las discusiones
politicas en torno a ciertos “vagabundos, mi-
serables y desocupados” que ejercen el ma-
gisterio sin calificacion y control (56).

También, para el investigador en historia de
la educacion y la pedagogia resultan inquie-
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tantes las conclusiones a las que Martinez lle-
ga, producto de su andlisis del archivo a la
luz de las propuestas de Foucault. Martinez
cree que

[...]1a escuela en nuestro pais es un feno-
meno tardio. Surge, como digo en otro lu-
gar, no como el resultado de la evolucion
progresiva de modalidades anteriores, sino
mas bien por una convergencia, en algu-
nos casos espontanea y en otros casos obe-
deciendo a proyectos politico estatales, o
a exigencias provenientes de algunos sec-
tores sociales, 0 a la configuracién de nue-
vas necesidades y ala participaciéon de nue-
vas teorias sobre la ciencia y su utilidad
(1986:17).

Estamos entonces ante una interpretacion
bastante particular de las consecuencias que
tiene para la escuela las reformas borbodnicas.
Creo que, en este caso, se manifiesta la inquie-
tante particularidad de algunos de los anali-
sis de los autores latinoamericanos cuando
usan herramientas que provienen de investi-
gadores de otras culturas. Si en el caso fran-
cés, especificamente donde se efecttian los
analisis de Foucault, los resultados de su in-
vestigacion permiten una periodizaciéon de-
terminada, esta tendria que ser revisada criti-
camente desde el archivo propio. De lo con-
trario, seria como establecer que el archivo del
cual se ocup6 Foucault tendria caracteristicas
de objetividad y universalidad asimilables a
otros resultados de la investigacion cientifica
europea. Seria tanto como decir que si acep-
tamos, para nuestro caso, para nuestra histo-
ria local, el disefio foucaultiano de la episteme
moderna, uno de los resultados tendria que
ser que estamos en desventaja frente a la Eu-
ropa descrita por Foucault.

En conclusién, la propuesta de Alberto Marti-
nez Boom para una historia de la educacion y
la pedagogia en la Colonia, centrada en los
discursos y practicas de ensefianza a partir
de la nocién de “saber pedagdgico”, y en las
conclusiones de Foucault sobre la episteme
moderna y la gubernamentalidad, no coinci-
de con lo que los archivos histéricos podrian
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ofrecer. Considero que al centrar la nocion de
saber pedagégico en el concepto enserianza, si
bien contribuy6 a alcanzar logros importan-
tes en el plano de lo epistemolégico y lo poli-
tico, que puede recaer en las preocupaciones
de caracter disciplinario para el caso de la
pedagogia, también limit6 las posibilidades de
andlisis del archivo y la posibilidad de enfren-
tar nuevas preguntas que hagan visibles a
otros subalternos (pienso en los indigenas, por
ejemplo). Tratar vanamente de hacer coinci-
dir los disefios foucaultianos de la episteme
moderna con los mundos coloniales de Amé-
rica, hace que se invisibilicen practicas desa-
rrolladas en América que perfectamente po-
drian coincidir con las descripciones que
Foucault hace de las tecnologias propias de la
biopolitica, por ejemplo, la encomienda y la mita,
y también los procesos de urbanizacion, el
comercio y la evangelizacion.

POR UNA HISTORIA DE LA
EDUCACION Y LA PEDAGOGIA
LATINOAMERICANA

Reclamar una historia de la educacion y la
pedagogia latinoamericana exige reclamar
también unas ciencias sociales latinoamerica-
nas, no en el sentido de exigir al investigador
conceptos, categorias y metodologias de es-
tricta construccion local y ajena a lo que pue-
da provenir de otros &mbitos de produccién,
de otras culturas. Reclamar una historia de la
educacién y la pedagogia latinoamericana,
mas bien, exige del investigador la capacidad
de aproximarse criticamente a los problemas
propios que nos plantea nuestra peculiar si-
tuacion, asi sea usando conceptos, categorias
y metodologias que provengan de otros co-
lectivos de investigadores ubicados en situa-
ciones diferentes a las nuestras. La tarea de
estas ciencias sociales latinoamericanas (en-
tre ellas la pedagogia, y la historia de la edu-
cacion y de la pedagogia) es indagar

FORMACION, CUERPO Y ANTROPOLOGIA

[...] las posibilidades de descolonizar la
produccién de conocimientos, de encon-
trar las maneras como la episteme moder-
na puede ser enriquecido por los conoci-
mientos subalternizados (Castro, Schiwy
y Walsh, 2002: 8).

Unas ciencias sociales que puedan reconocer
y hacer visible la “incidencia del eurocentris-
mo y el capitalismo en la construccién de los
modelos analiticos de las ciencias sociales” y
la “dimensién epistemolégica y politica de
unas ciencias sociales y humanas criticas” (9),
que podriamos construir desde la perspecti-
va latinoamericana, mas especificamente des-
de una perspectiva andina. Unas ciencias so-
ciales que puedan dar la respuesta a la tarea
de un “didlogo intercultural, como proponen
los movimientos indigenas”, un didlogo que

[...] requiere la descolonizacion del apara-
to conceptual que sostiene a la epistemo-
logia moderna/colonial, para poder ir mas
alla de la integracion de los pensamientos
alternativos que reproduce su subalterni-
zacion (Spivak, citada por Castro, Schiwy
y Walsh, 2002: 14).

Unas ciencias sociales que puedan valorar cri-
ticamente, sin rechazar, los conceptos y las
categorias, las estrategias de investigacion y
las metodologias, desarrolladas en otros 4&m-
bitos culturales de investigacién, pero que tam-
bién, dado el caso, sean capaces de “buscar modi-
ficaciones y ajustes a los conceptos y herra-
mientas del pensar moderno y cuando sea ne-
cesario, también alternativas frente al mundo
moderno/colonial” (Castro, Schiwy y Walsh,
2002: 14).

Siguiendo las indicaciones del informe Gul-
benkian,* es importante no sélo abrir las cien-
cias sociales al didlogo interdisciplinario y los
estudios culturales, sino también

4 En 1993, la fundacién Gulbekian promovio la reunion de un grupo de destacados intelectuales para pronunciarse
sobre el presente y futuro de las ciencias sociales; el resultado de las deliberaciones de esta comision se plasmé en
el informe que se puede consultar en Wallerstein (1996: 114).
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[...] descolonizar la relacién jerarquica en-
tre los sujetos y los objetos del estudio aca-
démico, de cuestionar no sélo las perspec-
tivas y contextos de estudio sino las meto-
dologias mismas (10).

Esto permitiria desarrollar una sélida critica a
unas ciencias humanas que convalidan una
geopolitica del conocimiento donde el tercer
mundo sélo es objeto de estudio y, en el me-
jor de los casos, receptor y reproductor de las
teorias producidas por el primer mundo. Co-
mo sugieren Castro y Guardiola en su lectura
del informe Gulbekian, es necesario superar
“el estadocentrismo que ha marcado su deve-
nir histérico desde el siglo XVIII”. Y propo-
nen, “el estudio de una vida social mucho més
compleja, atravesada por variables culturales
que estan mas alld y mas acd de la nacion (lo
global y lo local)”, el cual plantearia “nuevas
agendas tedricas de las ciencias sociales” (1999:
XXX).

Un punto importante en estas nuevas agen-
das tedricas de las ciencias sociales, sin lugar
a dudas, es interpretar el problema de la pro-
duccién cientifica y cultural a partir de las
geopoliticas del conocimiento. La geopolitica del
conocimiento implica reconocer no sélo el di-
sefio imperial en la produccion y usos politi-
cos de la ciencia, incluida las ciencias socia-
les, sino también reconocer las posibilidades
de un “proyecto de descolonizacién epistémi-
co”, la capacidad de articular criticamente “al
disefio colonial y sus legados en el presente”,
“la historia local y actual de los paises andinos
y la relacién entre estas historias locales y los
disenios globales” (Castro, Schiwy y Walsh,
2002: 11). Unas ciencias sociales que tengan
en cuenta la geopolitica del conocimiento,
deben estar en capacidad de reconocer la re-
laciéon entre modernidad y colonialidad. Por
tanto, podra denunciar el modo como la tec-
nologia de la escritura es la estrategia funda-
mental para privilegiar el saber / poder euro-
peo y la subalternizacién de las tecnologias
epistémicas de los indigenas basadas en la
oralidad, perdiendo asi la capacidad de defi-
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nir e interpretar el orden social y politico,
aunque en algiin momento pudieron ser lei-
das como visiones alternativas, lamentable-
mente depotenciadas de hecho (11). En este
sentido, debemos reconocer, como lo propo-
ne Dussel, que

La modernidad y el colonialismo son en-
tonces fenémenos mutuamente depen-
dientes. No hay modernidad sin colonia-
lismo y no hay colonialismo sin moderni-
dad porque Europa sélo se hace “centro”
del sistema-mundo en el momento en que
constituye a sus colonias de ultramar como
“periferias” (citado por Castro, s.f.b: 18).

Asi, Dussel propone dos modernidades: la pri-
mera modernidad, siglos XVI'y XVII, se corres-
ponde al momento en que Espana se consti-
tuye en el poder imperial que determina el
sistema mundo, al momento en que el pensa-
miento humanista cristiano y el renacimiento
florecen en Italia, al momento en que se cons-
tituye lo que Dussel llama una “primera for-
ma de subjetividad moderno-colonial”, la del
“ego conquiro”. La sequnda modernidad, corres-
ponde con el surgimiento de la burguesia y el
capitalismo, con el final de la hegemonia es-
panola y la apariciéon de otras potencias, espe-
cialmente Inglaterra. Una modernidad que tiene
por particularidad que se concibe a si misma
como la tinica modernidad y, en la perspecti-
va de Foucault, “responde a los imperativos
de eficacia, biopolitica y racionalizaciéon” (Cas-
tro, s.f.b: 19).

Otro punto importante en la agenda de las
nuevas ciencias sociales, especialmente para
América Latina, se configura con la posibili-
dad de repensarnos desde la “colonialidad del
poder”, es decir, desde las estructuras de do-
minacién colonial e imperialista. Castro (s.f.b:
24), siguiendo a Anibal Quijano, muestra que
la interpretacion tradicional del violento so-
metimiento de los pueblos originarios de
América, no solo tiene que ver con el triunfo
militar, sino que esta fundado en la superiori-
dad étnica y epistemoldgica de los conquista-

REVISTA EDUCACION Y PEDAGOGIA VOL. XVII N.°42



dores y colonizadores espanoles; es decir, el
problema no era someter a los indigenas o
destruirlos violentamente; la tarea era “trans-
formar su alma”. Como lo describe Quijano,
la colonialidad del poder

FORMACION, CUERPO Y ANTROPOLOGIA

[...] con la escenificacién personal de un
imaginario cultural tejido por creencias re-
ligiosas, tipos de vestimenta, certificados
de nobleza, modos de comportamiento y
[esto es muy importante] formas de pro-

Consiste, en primer término, en una colo-
nizacion del imaginario de los dominados.
Es decir, actia en la interioridad de ese ima-
ginario [...] La represion recay6 ante todo
sobre los modos de conocer, de producir
conocimiento, de producir perspectivas,
imagenes y sistemas de imagenes, simbo-
los, modos de significacion; sobre los re-
cursos, patrones e instrumentos de expre-
sion formalizada y objetivada, intelectual

ducir y transmitir conocimientos (citado
por Castro, s.f.b: 25).

Las ciencias sociales latinoamericanas y la pe-
dagogia con sus posibilidades de pensarse his-
téricamente, en mi opinion, si estan atentas a
los problemas planteados por las geopoliticas
del conocimiento, la colonialidad del poder y
la subalternizacién, tendrian que replantearse
en términos de lo que Castro y Guardiola
proponen, a saber:

ovisual[...] Los colonizadores impusieron
también una imagen mistificada de sus
propios patrones de produccion de cono-
cimientos y significaciones (citado por Cas-
tro, s.f.b: 24).

La estructura de la colonialidad del poder
consiste, sefiala Castro siguiendo a Quijano,
en producir una subjetividad del colonizado
que s6lo puede legitimar su experiencia de
mundo en la medida en que se asemeja al co-
lonizador y adopta su imaginario. Ademads, la
adopcién del imaginario del colonizador, en
este caso la cultura europea, ejercié una se-
duccién tal que “la europeizacién cultural se
convirtié6 en una aspiracion”, una forma de
participar en el poder colonial (Castro, s.f.b:
25). En consonancia con lo anterior, se instaura
un “tipo hegemoénico de conocimiento”, un
modo de produccién del conocimiento que
tiene como caracteristicas su pretension de
objetividad y universalidad, es decir, su pre-
tension de cientificidad. (25). En este sentido,
una tarea de las ciencias sociales y en especial
de la pedagogia, seria mostrar cdmo esta colonia-
lidad del poder no sélo reprime al coloniza-
do, sino que produce la subjetividad del co-
lonizado, una subjetividad preocupada por la
“pureza de sangre”, una aspiracion que en la
sociedad colonial unia a criollos, mestizos,
esclavos e indigenas. Unas subjetividades que
se preocupaban por “ser blanco”, no por el color
de la piel, como Mignolo lo demuestra, sino
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[...]nobusca “dar razones” que justifiquen
las acciones de una persona sobre el am-
biente circundante, ni tampoco de hallar
las causas “objetivas” o “naturales” (la eco-
nomia o la ley, por ejemplo) que determi-
nan su comportamiento. De lo que se trata
es de dar cuenta de la manera en que los
ordenes sociales, que corresponden ellos
mismos a formaciones visual/discursivas,
afectan el curso de la accion voluntaria, al
mismo tiempo que son negociados y
deconstruidos por los agentes, de manera
que no cabe pensar en comportamientos
absolutamente determinados. En otras
palabras, se trata de pensar el nivel de los
6rdenes y las regulaciones que caracteri-
zan de una manera mas fundamental la
vida social [...]. Tematizar esta zona de in-
determinacién e incertidumbre entre la
accion voluntaria y el comportamiento
determinado implica reconocer que es la
propia falta de especificidad final de una
estructura completamente predetermina-
da, entonces su caracter abierto a la espe-
cificaciéon y determinacién por parte de
aquellos que en la practica se envuelven
con ella (asi ello no implique su conciencia
respecto de lo que hacen), lo que permite
al cientifico social elaborar un modelo
transformativo de la actividad social. Alli
aparece refundada la posibilidad de una
ciencia social critica y politicamente
creativa (1999: xxv).
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Me atrevo a decir que la tematizacién de la
“zona de indeterminacién e incertidumbre
entre la accion voluntaria y el comportamiento
determinado”, referenciada en la cita anterior,
nos pone en la linea de una antropologia pe-
dagdgica e histdérica que se propone, en el con-
texto de la crisis del concepto formacién, pen-
sar esa formacion de los sujetos como “inde-
terminada determinacién” entre la accién del
sujeto, que se reconoce en su autobiografia y
puede reconocerse en la sociedad a la que per-
tenece, y la accion de esta sociedad que le de-
termina. Tarea, sin lugar a dudas, que le compete
a la pedagogia, que no se circunscribe a pen-
sarse desde y para la ensefnanza.

Podria decir, de igual modo, que otra tarea de
unas ciencias sociales latinoamericanas es re-
pensar la modernidad, repensar el lugar de
América en el modo en el que las ciencias so-
ciales europeas han conceptualizado la mo-
dernidad. Asi, la pedagogia, especialmente la
historia de la educacién y de la pedagogia,
debe repensar los presupuestos historicos y
filos6ficos que la han determinado. Aun si se
trata de una historiografia al modo foucaul-
tiano. En primer lugar, debemos saber que el
lugar de América Latina en la modernidad ha
sido producido, imaginado, en el contexto de
la colonialidad del poder. América Latina ha
sido producida al margen de la modernidad
europea, y en tanto que marginal, una tarea
de las ciencias sociales tradicionales ha sido
construir modelos de desarrollo que nos ayu-
den a romper la barrera de esta marginalidad,
a hacernos uno, idénticos a lo que asumimos
como modernidad.

Mignolo, en entrevista concedida a Walsh,
sefnala que la modernidad no es un punto de
llegada que deba buscar Latinoamérica en sus
proyectos politicos y sociales; todo lo contra-
rio: debe asumir la modernidad como “la jus-
tificacién de la colonialidad del poder” (Walsh,
2002: 18). La modernidad, entendida asi, como
proyecto, pretendia “someter la vida entera
al control absoluto del hombre bajo la guia
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segura del conocimiento” (Castro y Guardiola,
1999: xxvii): un conocimiento que se plantea
en términos de “razon cientifico-técnica” ga-
rantizard el acceso y control de la naturaleza
de modo objetivo y universal, un control que
llevaria a lo que Max Weber llam¢ “desencan-
tamiento del mundo” por la via de la raciona-
lizacién. Una modernidad que culmina con
“la aparicion de la soberania cosmopolitica, el
mercado global y el imperio”. En la moderni-
dad, también se elaboran estrategias para la
organizacién racional del mundo social, es
decir, el fortalecimiento del poder politico y
el surgimiento de las biopoliticas (Castro y Guar-
diola, 1999: xxviii). Este proyecto moderno
incluye, ademds, una visién del otro, que
como si se tratase de un espejo, lo refleja como
subordinado y colonizado. Asi, el proceso de
modernizacion/ colonizacion implico, para las
sociedades modernas europeas coloniales, un
conocimiento del otro como si éste estuviese
en un estadio inferior de desarrollo. El otro es
salvaje, barbaro, supeditado a la oralidad, aje-
no a cualquier manifestacién del “espiritu” —el
cual siempre serd europeo—. No es extrano,
entonces, que la autodefinicién europea de
su estructura politica, sea dibujada por opo-
sicién al “estado de naturaleza”. Es por ello, en-
tonces, que Europa misma, mediante su pre-
tension de objetividad y universalidad, se
propone como “el camino civilizatorio por el
que deberan transitar todas las naciones del
planeta” (xxxi). Europa y la modernidad no
pueden ser concebidos como experiencias in-
dependientes. El hecho de que Europa se pro-
ponga a si misma como centro, no s6lo eco-
ndémico, sino también cultural y cientifico, se
debe a “un efecto fundamental del simple
hecho del descubrimiento, conquista, coloni-
zacion e integracion (subsuncién) de Amerin-
dia” (Castro, s.f.b: 18). En la misma perspecti-
va que O’Gorman, Mignolo afirma que Amé-
rica no es lo otro de Europa, sino “su prolon-
gacion natural”. Denunciar, entonces, la mo-
dernidad como colonizacién y europeizacion
del imaginario, implica reconstruir nuestra
historia, volver a narrarla. En esas reconstruc-
ciones y nuevas formas de narracién, esta
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obligada a repensarse la historia de la educa-
cién y de la pedagogia.

Para concluir con esta caracterizacion de las
ciencias sociales latinoamericanas, las cuales
deben incluir a la pedagogia y la historia de la
educacién y de la pedagogia, propongo, si-
guiendo a Mignolo, que un elemento funda-
mental del trabajo consiste en pensar, y pen-
sarse, en y desde la interculturalidad. Una
interculturalidad pensada en términos de
poner en cuestion cualquier proyecto que esté
a espaldas de los requerimientos de los pue-
blos originarios de América. Es decir, ningan
proyecto econémico, politico o educativo pue-
de hacerse a espaldas de las necesidades de
los pueblos originarios de América. Se trata de una
“infeccion simultanea” (Walsh, 2002: 24), me-
tafora que sefala la posibilidad de nuevas for-
mas de traduccion y didlogo, donde se creen
instituciones (por ejemplo, universidades) que
permitan y fomenten el didlogo entre el “pen-
samiento mestizo criollo e inmigrante con el
pensamiento indigena y el pensamiento afro-
caribenio” (27). Este proyecto intercultural,
seria “un fenémeno global cuyas caracteristi-
cas dependen del poder en Asia, Africa y
América Latina” (28), un proyecto que trans-
formaria nuestra visién del Estado, que

[...] yano podria ser “monotépico e inclu-
sivo” sino que tendra que ser “pluritépico
y dial6gico”, en el cual la hegemonia es la
del didlogo mismo y no la de uno de los
participantes en el dialogo (25).

La insistencia en el didlogo y la traducciéon
nos llevaria, segin Mignolo, a desarrollar una

[...] epistemologia fronteriza. Una episte-
mologia que trabaja en el limite de los co-
nocimientos indigenas subordinados por
la colonialidad del poder, marginados por
la diferencia colonial y los conocimientos
occidentes traducidos a la perspectiva in-
digena de conocimientos y a sus necesida-
des politicas y concepcion ética (Walsh,
2002: 27).
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Una epistemologia atenta a la geopolitica del
conocimiento, que apela a un conocimiento
situado, a una objetividad radical que més que
epistemoldgica es ética, una epistemologia que es
capaz de enunciar la diferencia colonial y bus-
car alternativas aun a las manifestaciones del
colonialismo en los Estados nacién produc-
tos de esa colonialidad. Asi se redefine la ta-
rea del intelectual, del académico. Mignolo
estd convencido de que

[...] la tarea académica/intelectual debera
reformularse en términos epistémicos, éti-
cos y politicos, mas que metodoldgicos. [...]
El pensamiento critico en la sociedad glo-
bal deberd ser un constante proceso de
descolonizacién intelectual que debera
contribuir a la descolonizacién ética, eco-
némica y politica (Walsh, 2002: 40).

TAREAS DE UNA HISTORIA DE LA
EDUCACION Y LA PEDAGOGIA
LATINOAMERICANA DESDE UN
MARCO HISTORICO-
ANTROPOLOGICO

Los trabajos arqueoldgicos realizados por Mar-
tinez (1986) hacen un gran esfuerzo por ar-
monizar los disefios foucaultianos de la epis-
teme moderna, y la gubernamentalidad como
una de sus caracteristicas fundamentales, con
los mundos coloniales de América. Por ello,
se impone la necesidad de revisitar el archi-
vo, de ampliarlo, de modo que sea posible rees-
cribir esa historia de la educacién y la peda-
gogia mediante la tematizaciéon de la “zona
de indeterminacion e incertidumbre entre la
accion voluntaria y el comportamiento deter-
minado”, una propuesta que para su realiza-
cién exige unas metodologias que nos permi-
tan realizar una lectura desde la perspectiva
de la antropologia pedagodgica e historica, la
arqueologia y genealogia de Foucault, la so-
ciologia reflexiva de Bourdieu, la historia de
conceptos, la imagologia e iconografia, los
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analisis del discurso, los discursos sobre pos-
colonialidad, geopolitica del conocimiento y
subalternidad, entre otros. La propuesta con-
siste en ampliar el archivo de modo que las
crénicas de Indias, la poesia épica, las image-
nesy lalegislacion, sean las fuentes para tema-
tizar esa zona, para tematizar los habitus® de
los pueblos originarios de América, los con-
quistadores y colonizadores mediante la figu-
ra del encomendero y el evangelizador, sin
olvidar los espacios y las instituciones
desarrolladas en ese periodo de nuestra his-
toria. Pensando con, contra y mas alla de
Foucault, creo que es posible repensar la en-
comienda y la mita, los procesos de urbaniza-
cién, el comercio y la evangelizacién como
tecnologias o prototecnologias del biopoder.

Si aceptamos con Foucault que la biopolitica

[...] es el establecimiento de unos disposi-
tivos estatales de control poblacional fun-
dados en el conocimiento objetivo de la
enfermedad, la salud, la natalidad, la mor-
talidad y demaés variables pertenecientes
a un objeto nuevo del saber denominado
“la vida humana” (Castro, s.f.a: 2)

Yy que

[...] la biopolitica imperial demandaba la
puesta en marcha de un tipo de racionali-
dad tendiente a establecer objetivos téc-
nicamente realizables, maximizar recursos,
ahorrar costos y aprovechar la mano de
obra existente con el mayor grado posible
de eficiencia. La condiciéon de posibilidad
para la realizacién del suefio ilustrado era,
a su vez, otro suenio mas de la razén (16),

estoy seguro que podemos abrir campos de
investigacién bastante fecundos, no sélo para

los investigadores dedicados a la historia del
educacion en la pedagogia. También nos per-
mitiria establecer nuevas narrativas académicas
que apoyen politicamente los movimientos
sociales indigenas frente a cualquier tipo de
propuesta econdmica, politica, educativa, cul-
tural que se pretenda hacer de espaldas a sus
intereses, a su cultura y a esta historia comtn
y conflictiva que nos une y separa al mismo
tiempo.

Una historia de la pedagogia y la educacion
en la Colonia debe contribuir a la reflexion
sobre los efectos de las instituciones, los dis-
cursos, las imagenes y las précticas, tanto en
las subjetividades de los indigenas como de
los conquistadores y colonizadores. Narrar las
formas como se consolid¢ el imaginario colo-
nial, la evangelizacion, las practicas comercia-
les, los espacios de la urbanizacién y la enco-
mienda, es prioritario para develar el caracter
traumaético de la experiencia vivida en 1492.
Mas alla de la violencia, el genocidio, la im-
posicion de las estructuras politicas y comer-
ciales coloniales, el problema fundamental es
lo que Calvo llama “la desestructuracion de
los espiritus” (1996: 33), cuyos efectos, segiin
este autor, aun perviven. Nuestro autor sos-
tiene que, en el caso del alcoholismo, si bien
en algunos momentos servia como cataliza-
dor a las relaciones sociales —elemento cen-
tral a la vida cotidiana—, una vez rota la es-
tructura mitica que rodeaba la bebida, se vol-
via en un serio problema. También es impor-
tante plantearse el problema de “el desgano
vital”, es decir, el suicidio, el infanticidio, la
fuga a regiones mds inhdspitas, que se dio
como respuesta al incremento del trabajo in-
digena y a la consolidacion de la encomienda,
“institucién por la que el conquistador ‘recibia’

5 Habitus es un concepto desarrollado por Bourdieu con el que se sefiala una serie de “disposiciones inconscientes,
esquemas clasificatorios, preferencias adquiridas con anticipacién, los cuales se hacen evidentes en el sentido
individual de apropiacién y validez del gusto por los bienes y practicas culturales [...] Es importante resaltar que
el habitus no sélo opera en el nivel de la cognoscibilidad (knowledgeability) diaria, sino que estéd inscrito sobre el
cuerpo, revelandose en la talla del cuerpo, volumen, figura, postura, modo de caminar, de sentarse, formas de
comer, de beber, cantidad de espacio y tiempo social con que un individuo se siente con derecho, grado de estima
para con el cuerpo, altura y tono de la voz, acento, complejidad en los patrones de habla, gestos corporales,
expresion facial, sentido del trato con el propio cuerpo [...] En resumen, el cuerpo es la materializacién del gusto
de clase: el gusto de clase es incorporado (embodied)” (Runge y Garcés, 2004: 58).
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poblaciones enteras en usufructo y se conver-
tia en amo de su trabajo y del tributo que se hacia
llevar a la ciudad” (Calvo, 1996: 39), con el
compromiso de contribuir a su evangelizacion.
Aunque muy pronto las Leyes Nuevas de 1542
abolieron la esclavitud india y prepararon el
camino para la esclavitud negra, esto no lo-
groé evitar multiples formas de explotacién que
no pocas veces le costaron la vida a poblacio-
nes enteras de indigenas, como el trabajo en
las minas mediante la “mita” (Calvo, 1996: 43).

Otro aspecto que se debe considerar, es el efec-
to sobre las subjetividades de lo que Calvo,
citando a Crosby, denomina “imperialismo
ecoldgico”, es decir, el modo en el que diver-
sas enfermedades fueron intercambiadas con
efectos devastadores, y en el que los europeos
colonizaron con animales y plantas el ecosis-
tema de sus nuevas colonias (1996: 44). La
irrupcion de la ganaderia, la aparicion de nue-
vos sembrados, también produjeron efectos
sobre las subjetividades, que se pueden ex-
presar no s6lo en la alimentacién, sino en for-
mas nuevas de vida para los indigenas, como
la “arrieria”. Este imperialismo ecoldgico in-
cluye, ademas, las masivas movilizaciones de
poblacién indigena para satisfacer las necesi-
dades e intereses de los colonizadores; esto
hacia que se perdieran los referentes espacia-
les tradicionales, con sus consecuencias en la
desestructuracién de la vida de los indigenas.
Asi, amediados del siglo XVI aparecen las con-
gregaciones y las reducciones, como también los
pueblos de indios, donde mediante la evan-
gelizacion se pretendia “humanizar” a los in-
digenas. El Tercer Concilio de Lima (1583)
pretendia que

[...]la via cristiana y celeste que ensefa la
fe evangélica exige y supone una manera
de vivir que no se oponga a la razén natu-
ral y que no sea indigna de los hombres
[...] Para eso los curas dedicaran una dili-
gencia particular a fin de conducir a los in-
dios a que abandonen sus costumbres béar-
baras y salvajes y vivan en orden y con
costumbres politicas [...], que sus casas ten-
gan mesas para comer, camas para dormir
[...] (Citado por Calvo, 1996: 93).
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Es decir, la evangelizacién pretendia una his-
panizacion, una occidentalizacion, del espa-
cio mediante los establecimientos urbanos (Cal-
vo, 1996: 93). Curiosamente, y éste es un he-
cho fundamental para una reflexion pedago-
gica, la occidentalizacién y la evangelizacion
convierten al indigena en “nifios con barba”.
Como lo escribié en 1581 el virrey de Peru,
Francisco de Toledo, los indios: “Para apren-
der a ser cristianos, antes necesitan aprender a ser
hombres” (Calvo, 1996: 36).

La urbanizacién, especialmente en regiones
donde ya habia experiencias precolombinas de
esta indole, también se caracteriza por los es-
fuerzos de crear instituciones para educar a
las élites indigenas locales, y por la aparicion
de un interés por las lenguas de los pueblos
indigenas. Asi, surge una gran cantidad de
escritos y gramaticas de las lenguas indige-
nas, no solo con el objeto de evangelizar, sino
también ejerce control sobre las nuevas colo-
nias. Como sefala Calvo:

[...] més alla de las técnicas rudimentarias
de evangelizacion —bautismo de multitu-
des por aspersion, predicacién con el apo-
yo de gallardetes pintados—, se dedicaron
a profundizar en ella: captacion del espiri-
tu ddcil de los nifos y mejor conocimiento
antropolégico del indio. Para ello se reali-
z0 ante todo un esfuerzo lingiiistico; a par-
tir de 1503, la Corona se cuidé de que se
crearan escuelas para los nifos indigenas
de la Espanola. Pero a fray Pedro de Gante
le correspondid, hacia 1523, el mérito de
haber hecho realidad esa aspiracién en
Texcoco al ensefar a leer y escribir a los
hijos de la aristocracia mexicana. Rapida-
mente, Zumarraga, el obispo de México,
concibié un proyecto muy ambicioso: la
creacion de un verdadero seminario para
la elite indigena, el colegio de Santa Cruz
de Tlatelolco; en 1538, al decir de su funda-
dor, contaba ya con sesenta estudiantes
latinistas. Pero ninguno de ellos se sinti6
atraido por el sacerdocio, lo que fue moti-
vo de reflexiéon y una de las causas del fra-
caso de Tlatelolco y del clero indigena. Ha-
cia 1570, el colegio esta ya en franca deca-
dencia. Sin embargo, subsistié hasta co-
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mienzos del siglo XVII como centro activo
de etnografia. Fray Bernardino de Sahagin
fue alli profesor y encontré gran cantidad
de informadores que le permitieron escri-
bir su suma de la Historia general de las
cosas de la Nueva Espafa. Entre los auto-
res indigenas o mestizos, cuya obra fue
también profundamente marcada por el
colegio en la segunda mitad del siglo XVI,
hay que citar a Antonio Valeriano, uno de
los fundadores del culto a la virgen de
Guadalupe, y a los historiadores Tezozo-
moc e Ixtlilxéchitl. No hubo experiencia
similar en Pert, donde la educacion con-
servd un caracter més masivo: a partir de
1542, el colegio de Chincha atendia a 700
escolares; en 1550, los dominicos disponian
de 60 escuelas en todo el Perti (Calvo, 1996: 76).

¢{Coémo omitir estas experiencias sélo por que
lo acontecido alli no puede ser estructurado
desde el concepto enserianza, es dirigido por
evangelizadores y no maestros, y no se pre-
ocuparon por una alfabetizacion mas amplia
organizada por el Estado? No puedo expli-
carmelo. Y como si faltara otro testimonio, me
permito citar a A. Solérzano Pereira, un juris-
ta de comienzos del siglo XVI:

Hemos colocado [alos indios] en una vida
social y politica, hemos alejado su barba-
rie, cambiado sus costumbres feroces por
otras humanas y les hacemos conocer co-
sas tan provechosas y necesarias como las
que se les ha aportado de nuestro mundo,
con la ensenanza de la verdadera agricul-
tura, la construccién de casas, la reunién
en pueblos, la lectura, la escritura y otras
artes que en otros tiempos les eran com-
pletamente extrafas. En otros términos,
una vida educada (Calvo, 1996: 167).

Por 4ltimo, y s6lo a manera de ejemplo, qui-
siera mencionar la preocupacién del imperio
por conocer para gobernar. En ese sentido,
desde el siglo XVI se desarrolla todo un fun-
cionariado dedicado a “disponer de una in-
formacion segura y detallada sobre las cosas
de las Indias”. Para ello desarrollan lo que se
conoce como Relaciones geogrdficas, donde se
registraba la informacién, no s6lo del name-
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ro de la poblacién, sino las particularidades
geograficas (“temperamento y cualidad de la
dicha provincia, o comarca, si es muy fria, o
muy caliente, o humeda, o seca, de muchas
aguas o pocas y quando son mas o menos”),
la situacién de los indigenas, no s6lo en con-
tra de la evangelizacion, sino su proceso de
occidentalizacion (“y el habito y trage que
trayan, y el que ahora traen”). Sea decir, en
todo caso, que muchas de estas Relaciones
“durmieron hasta el siglo XIX” (Calvo, 1996:
64), debido a los terribles problemas de co-
municacion y organizacién burocratica que
sufrieron las colonias del imperio espafol.

Espero no sélo haber establecido las coorde-
nadas para una historia de la pedagogia y la
educacion latinoamericana, especialmente en
la Conquista y la Colonia, sino también ofre-
cer las posibilidades teméticas y problemati-
cas para esta historia (en clave histérica y an-
tropoldgica), sin olvidar los problemas meto-
dolégicos y las implicaciones éticas, politicas
y sociales de la misma. La ardua tarea que nos
espera es académica y politica.
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