Educacion de calidad,
escuela y curriculo

Santiago Correa Uribe

Resumen

La de velacién de las causas de la crisis deualascla relacion que tiene ésta con los
fendmenos investigativos sobre la educacion yiislada—determinada por factores extrinse-
cos—es el punto de partida del analisis de lasiliptzgies de accion del curriculo para el logro
de los fines de la educacion y el surgimiento desgnuela para el mundo de hoy.

Summary

Revealing the causes of the school crisis and¢bainections with the inquiring
phenomena of educaiion and its quality —determipexttiinsic factors—, is the starting
point of analysis of the curriculum action postibg in order to achieve the educalional
aims and the emerging of a new school accordirg(teit the world of today.

* Profesor Facultad de Educacion. Univetsidia Antioquia
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Exposé

La révelation des causes de la crise de I'écol rélation qu'elle a avec les
phenomenes investigatifs sur I'éducation et satgualdeterminée por des facteurs
extrinséques— est le principe de l'analyse debifites d'action du curriculum pour
la obtention du propos de I'éducation et le nagsatiune école pour le monde
d'aujourd'hui.

na de las instituciones mas fuertemente cuestisre@l mundo moderno es

la escuela, cuestionamiento que se ha venido nstaniido en afirmaciones
tales como: "La escuela ha muerto", "la escueléaVatta escuela en crisis"; entre
muchas otras.

Reflexionar sobre estos cuestionamientos nos leva pregunta por la
calidad de la educacién y por la crisis de la dacédordaremos en primer lugar
el concepto de crisis y en segundo lugar el conaggicalidad.

El Diccionario de la lengua espafiotiefine asila palabra crisis:

1. Mutacioén considerable que acaece en una enferny@dada para mejo-
rarse, ya para agravarse el enfermo.

2. Mutacion importante en el desarrollo de otros posgya de orden fisico,
ya histdricos o espirituales.

3.Situacién de un asunto o proceso cuando esta em lducbntinuacion,
modificacion o cese.

4. Momento decisivo de un negocio grave y de consetgimportantes.

5. Juicio que se hace de una cosa después de hatsrimado cuidadosa-
mente.

6. Situacion dificil o complicada.

De esta primera vision se podria pensar que: lsisogista directamente
relacionada con el cambio, una crisis puede condugfiectos negativos o positivos,
generalmente las consecuencias de la crisis sociakss, establecerla existencia
de la crisis implica valorar, formular juicios yntar posiciones.
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Las partes o significados esenciales de crisisiseeatran en los concep-
tos de cambio y juzgamiento, a los que van unidosligEernimiento y la
separacion.

En cuanto al sentido etimolégico conviene recogta en japonés el término
crisis estd compuesto por dos ideogramas queisamfeligroy oportunidad.De
otro lado al buscar el origen de la palabra griggésis" en el verbo "krincin"
encontramos que se sefiala la actividad de evdligagrnir, separar, juzgar.

Hecha la claridad sobre el concepto de crisis rdaghas en afirmar que
nuestra escuela esta en crisis, pero asumimosogésta en el sentido de la
oportunidadmas que depeligro sin que esto excluya la incertidumbre frente al
futuro de la escuela.

El doctor Victor Guédez en su articulo "La caligidd educacion en el marco
de los nuevos paradigmas” afirma:

En nuestra época como en todas las anterioresl@cen unos determinados
paradigmas de los cuales nadie puede escapayigiraiaquellos que los ignoren, los
combaten o los nieguea Ellos conforman una atnagiee siempre se respira y que
generalmente se filtra por las vias mis extrafabvgrsas. Esta contundente e
influyente presencia le proporciona legitimidac agflexion que Octavio Paz formula
con los siguientes términos: "Nos preguntamos:Gpael vamos? ¢.en qué tiempo
vivimos?" y concluye el doctor Guédez diciendo:e€ntias mayor es el nivel de la
ciencia més se expande el horizonte de la incentidely el misterio (1).

Crisis e incertidumbre pueden convertirse en opafad o peligro, en
miedo, 0 medio para afrontar las realidades, enss@imy resignacion frente a su
incierto futuro o reto para la transformacion ypescisamente de esta forma como
asumimos la crisis de la escuela de hoy y su rdamsie transformacion para que
ésta cumpla su funcién de propiciar al alumno garealizacion como individua-
lidad.

En relacion con el concepto de Calidad se han ekgaramenos trabalen-
guas: Calidad de la educacién, educacién de calieldalcacion con calidad y
muchos otros, convertidos en moda; pero que hamacknsu andlisis mas en el
campo semantico que en el andlisis de accionegpagibiliten alternativas de
solucion al problema de calidad.

Calidad (del latin qualis) denota la indole o ltureleza de las cosas; y
equivale a la manera o modo de ser de algo, pamoagsraleza de las cosas puede
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ser mirada desde diferentes Opticas. Para buenmdmavestigadores la manera
mas difundida de conceptual izar la calidad dduaarion esta representada por la
tendencia a medir la eficiencia interna del sisteficiencia representada por la
promocion y retencion de los alumnos dentro deta#pascolar, cobertura y
resultados en pruebas que intentan medir el regwtionescolar en relacion con los
elementos internos de la institucion educativeergémente referidos a la dotaciéon
fisica, conocimientos, habitos, valores, estadicimmal y de salud de los alumnos
y calificaciéon de los maestros. Cuando la evalnasirefiere a factores extemos,
comunmente, se relaciona con los requerimientosadiesos humanos, empleo,
ingresos econdmicos, ingreso a la universidad ettos.

De otra parte organizaciones como Fecodc al sataraomo tema central
del Congreso Pedagdgico Nacional "La calidad @ellgacion y el movimiento
pedagdgico” circunscriben la discusion a tres &spespecificos: Los fines de la
educacion, los planes y programas de estudicyra€ion e identidad profesional
de los educadores.

La presente reflexion centra su andlisis en etalmiasumido este como
uno de los factores de una educacioén de calidad.

Si la funcidn de la escuela es educar (del latituerre) es decir conducir,
traer fuera de, extraer de dentro y si la educéieid® como finia formacion integral
del estudiante propiciando su autorrealizacion dodiagiduo, entonces ésta tendra
como compromiso descubrir el velo que empanalidady percatarse del sentido
gue reviste el cosmos. La educacion como ex-duesdra la mision de lograr
gue el alumno tome conciencia de que es capazuggiarde del mundo, de
transformarlo (para su propia gloria o destruccién)

Clarificados los fines de la educacién y la funcdla escuela y
entendido el curriculo como un acontecer, como dig@émico, participativo,
critico, creativo e investigativo, que se matar@atiuando el agente educativo
se enfrenta a su ambiente escolar y desarrollaivarso significativo para él,
en relacién con sus aspiraciones, con la de lesediles grupos sociales y con
la sociedad en su conjunto, propiciando situacideesquilibrio y transforma-
cién entre uno y otros, podemos entender como gitofdgasico del curriculo,
el servir de medio para alcanzar los objetivogy@sitos, metas y fines que la
escuela se propone alcanzar.

Vemos pues como de esta manera el curriculo seegensn un factor
determinante de una Educacion de Calidad.
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La Escuela de hoy y el curriculo

Sin lugar a dudas, una de las mayores dificultatels iniciacion de una
reflexion sobre curriculo es precisamente la caneg.acion del término y una
aproximacion a su definicion que permita enmarcietaro del contexto educativo.

Los conceptos béasicos que se han venido manejandon® a la disciplina
curricular, en muchas ocasiones en forma bastagenua han permitido que
afloren en todos los contextos especialistas emcols que en forma pragmatica
e instrumentalista convierten la teoria curricelarecetarios para operacionalizar
planes de estudio que en la mayoria de los casosnmsultan las necesidades del
individuo ni de su contexto social, convirtiéndosés bien en un obstaculo para
lograr una educacion de calidad. Es por tanto aeicesclarar conceptos y
desmitificar supuestos (como el de la tecnologiecatia tradicional) para que de
esta forma, la disciplina curricular sea una heieata Util para los planificadores
del curriculo y por sobre todo, para los maestuesspn en Ultima instancia los que
implementan el curriculo.

Tal como lo afirma Mdller: "La educacion no consté un fendmeno neutro
y, por lo tanto, su transcripcion en acciones denses, deliberadas y sisteméaticas
debe recoger todo un soporte tedrico que garasitisignificado de sus alcances y
la direccion contenida en su teleologia” (2). D& edirmacion se puede extraer
una acepcion importante: cualquier empefio destirmdibisefiar y evaluar el
curriculo, tendra que apoyarse en unos esquenfasdiEmentacion tedrica. No es
posible formular una alternativa curricular indegiente de una opcion teorica que
substancie sus contenidos y consolide sus progosito

Dado lo anterior tanto en la etapa del disefio cemia etapa de la ejecucion
curricular se requiere claridad meridiana en rélaaion los fundamentos del
curriculo:

— Filosdficos: Que describan el ideal de hombre quesere alcanzar.
Orienten la finalidad educativa y le den coheread& totalidad del curriculo.

— Epistemoldgicos: Que determinen la concepcion eecé y las condi-
ciones de posibilidad del conocimiento cientificda escuela.

— Psicoldgicos: Que permitan conocer las caracteastdel desarrollo
humano y las diferentes formas en que éste se fasatecer.

116



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 12y 13

— Antropoldgicos: Que den cuenta de la concepcideuttara y su relacion
con el proceso de formacion integral.

— Socioldgicos: Que permitan comprenderlos hech@nhgrhienos sociales
dentro de los cuales el alumno esta situado deaalera que el estudiante se
reconcilie con una actitud cientifica, culturallippoa y artistica frente a la vida y
a su trabajo.

— Pedagdgicos: Que identifiquen, analicen y seleetidns procesos de
acompafiamiento e interaccion permanente entresmofealumno de tal manera
que se garantice el crecimiento individual y sod@lestudiante. Deberan ademas
dar cuenta estos fundamentos de lo que el profdéoez (3) ha denominado la
cnsefiabilidad de las ciencias y los modelos pedeagg

Ademas de la reflexion sobre los fundamentos delaulo se requiere dar
cuenta de las caracteristicas esenciales delwordomo: Pertinencia, flexibilidad,
participacion, enfoque social, enfoque investigatiwacticidad, interdisciplinarie-
dad, totalidad.

Parece pues claro que la reflexion sobre el clorigsicompleja y no puede
seguir circunscribiéndose al analisis de planesstigdio, asignaturas o contenidos
de las mismas.

Clarificados estos puntos de referencia haremosnalisis critico del
curriculo en la escuela de hoy.

Una primera critica seriamente argumentada es déahaae relacién a la
orientacion curricular desde criterios tales como:

La planificacion centralizada, el curriculo unif@pa importacién de mo-
delos auriculares; los cuales sélo posibilitanréproduccion cultural apoyados
en las concepciones cientificas y racionales deliatlo y en las categorias
inapelables a las que los fildsofos de la educaciéspecialistas en curriculo de la
educacion han arribado" (4).

Parece paraddjico que mientras uno de los mas femies avances en el
campo de la educacion ha sido sin lugar a dudakesrrollo de las teorias
auriculares, la calidad de la educacion aparezta @i mas cuestionada.

Es comun encontrar dentro de la escuela y susesct@flexiones en tomo
a temas tales como: Pertinencia curricular, fldéigiédd curricular, adecuacion,
integracion, renovacion curricular.

117



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 12y 13

Muchas otras estan enmarcadas en ese conjunterdergbs criticos de la
escuela de hoy tales como: Su dimensién politisacial, su nivel ideolégico, la
carencia de objetivos reales para el desarrolloanomvalores, vida comunitaria;
sin embargo estas parecen obedecer mas a modaspgopuestas y analisis de
vivencias que planteen soluciones al problema dalidad de la educacion.

Mientras todas las disciplinas se transforman Yifasan a ritmos exponen-
ciales, incorporando el desarrollo cientifico ynigogico propio de su saber, la
educacién ha permanecido estancada y puede afiraaessu evolucién no ha sido
significativa.

La preocupacion por la calidad de la educacion pmpr una educacion
de calidad esta hoy mas latente que nunca. Lola#ss de recientes investiga-
ciones realizadas por el Ministerio de Educacigoryla Universidad de Antioquia
(Proyecto Corpes de Occidente), muestran que idadatle la educacion parece
ser menor ahora que hace diez afios, periodo erakete han alcanzado grandes
desarrollos y avances tecnoldgicos en campos campsidologia cognoscitiva y la
informética que supuestamente transformarian losegos educativos. Aunque
existen modernas teorias de la educacion y deicalor su experimentacion e
innovacién en nuestro medio se ha visto dificultpoiafactores tales como:

— La normatividad existente que por su rigidez haoeopposible la
innovacién educativa y curricular,

— las pruebas de Estado, que de manera indirectasibiltan cambios
sustanciales tanto en la concepcién educativa @mios enfoques curriculares,

— la inflexibilidad de parte de administradores ediuoa (rectores, super-
visores, jefes de nucleo y jefes de distrito) gemudan su desactualizacion y falta
de liderazgo en la tradicion educativa y la normidéid existente,

— la deficiente capacitaciébn a maestros en ejercisada ademas en el
falso supuesto de que el docente, una vez que eoagpra racionalidad de la
innovacion y su justificacion légica, apreciaravastajas del cambio, lo adoptara
y lo promovera entre sus colegas,

— falta de liderazgo institucional, tanto en logtces encargados del
desarrollo de la educacion, como en aquellos foonesdde maestros en la inves
tigacion, experimentacion y evaluacion de otrappestas curriculares.
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La educacién debe estar enmarcada dentro de uegtoogultural explicito.
La crisis de identidad ha alienado en forma avadail al hombre, y sélo se
solucionara cuando la humanidad especialmentélengs, vuelvan a vivir y no
a existir pasivamente. El hombre alienado debeevadvser persona concierne,
responsable de si mismo y activo, es decir plenamwévriente mientras no se logre
esta transformacién es imposible mantener y mudahmomtransmitir las bases de
una cultura. Surgen entonces varios interrogar@eglées la cultura que desde la
educacion se va a mantener, cuéles las bases gae adransmitir y cuél su relacion
con el curriculo?

La tendencia predominante en Colombia ha sido lewten, la importacion
de modelos currieulares que son rapidamente aduptad ninguna adecuacion,
incluidas las caracteristicas de la cultura deeorigue se sobreponen a nuestros
propios valores culturales.

Mas preocupante aun es la transferencia de modefosulares fundamen-
tados en investigaciones ajenas a los patronesskrdllo y aprendizaje que
caracterizan a los nifios de nuestra sociedad héteza. Recientes investigaciones
demostraron que los estilos cognitivos en los datinericanos difieren sustancial-
mente de los estilos cognitivos en los norteamengasin embargo, llevamos mas
de cuarenta afos copiando fielmente el modelo atisthuy la tecnologia educa-
tiva, en gran parte responsables de la crisis égaade hoy. Montenegro analiza
esta situacion:

Muchos de estos principios estan en la base destagios comparativos del
desarrollo infantil y tienen su origen en el etmademo cultural de los paises
occidentales. Sus investigadores consciente o scgamemente, tienden a juzgar
como "normal” los patrones de crianza y desarrqlie se dan en los paises
europeos o0 en los Estados Unidos, y como patoldaoque se encuentran en
otros paises. Nuestros investigadores, que pederegeta cultura dominante local,
tienden a reproducir este mismo enfoque etnocentripaternalista, al reconocer
todo lo que no es igual a los patrones de su gcopw desventaja. Implicito en
todos estos estudios, existe un juicio de valdogéndividuos pertenecientes a la
cultura dominante, que presupone que ésta es supenira. EI hecho mismo de
gue se mida sélo la inteligencia y no el desarmticial y emocional, trasluce una
ideologia que presupone valorar un aspecto déilseano mas que otro.

Generalmente para este enfoque etnocéntrico, eeptmde inteligencia ha
pasado a significarla posesion de aquellas destgemaaseguran buen rendimiento
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en el sistema escolar. De esta forma, se ternagando la inteligencia de otros
por esos estandares y no por las destrezas qadautativas y valorizadas en su
propia cultura. (5)

Lo anterior permite visualizar que cualquier procds planificacion y
disefio curricular (Seleccionar y asegurar la tr@idmde la cultura) implica
manejo de poder.

La seleccion de un enfoque curricular exige ataifila relacion entre
curriculo, poder y control, ya que todo cambio gedntente producir en el
curriculo, inevitablemente debera considerar taluision del poder y los meca-
nismos de control social que estan operando emrgdo.

Al definir el curriculo en términos de seleccidimaasmision de la cultura,
el poder y el control son sustanciales a éstgefe @oder al discriminar entre las
disciplinas, los contenidos, habilidades y desttezaores, que quedan incluidos
o0 excluidos del curriculo, se ejerce control gor@teso interactivo de la comuni-
cacion y también desde los textos.

En el proceso de seleccion se esta determinatido de informacion, los
sistemas de lenguaje, de simbolos, de significaamse intenta que los alumnos
adquieran y por ende, se esta prefigurando uddipombre que se desea formar.

Mas aun, la disposicion del espacio escolar, tagagiones que gobiernan
la vida interna en la escuela, las diversas aatiéid que se organizan en ella, las
normas, codigos de obediencia y disciplina, lbsrsss de recompensas y castigos;
todo ello configura lo que podriamos denominarultua de la escuela o el
curriculo oculto en el que se adoptan mecanismosrdanicacion concientes e
inconcientes, saturados de interrelaciones peesoaie llevan en el uso a la
negociacion del poder.

Sin duda que si lo educativo y lo curricular quedeiounscritos a la
capacidad de influir intencionalmente en otrogndeificar a otros, de moldear
una conciencia y desarrollar una posiciéon moraleshento de poder esta operan-
do. No se trata necesariamente de un poder qierse @n términos represivos,
violentos, privativos, de efectos negativos, piithiis, sino que puede asumir en
muchas ocasiones, caracteristicas formativas peodiocun saber, construyendo
un sujeto.

Claro es, que en esta relacion de poder, el carpaede plantearse como
una opcién que desarrolla el maximo del potenelahdividuo y en este sentido,
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no es un poder represivo, violento o totalizadioo, 8no que ofrece posibilidades
de accida Es igualmente cierto que para algungsgjyrel curriculo se presenta
como sincronico con los intereses que represeitish@ grupos y para otros muy
distantes y ajenos a dichos intereses. Cuandaci@sia es alta, el poder que se
ejerce es productivo y armonico, cuando la sinaresibaja, entonces el poder
puede asumir caracteristicas violentas y represivas

Es precisamente la carencia de un proyecto cutjuealguie el proceso
educativo, el desconocimiento del ideal del homjoes se pretende formar y la
anacronia del curriculo con los intereses querpeesa ciertos grupos lo que sin lugar
a dudas ha generado la violencia en la escuef@@ydala de credibilidad en ella.

Al acelerarse la marcha de la historia, el retiieda escuela se convierte en
decrepitud y desuctud y la accion educativa seihefieaz; ahora se educa para
un mundo que ya no existe, con métodos que yaanamjplentro de una mentalidad
que ya no actlia, con propuestas que no convocan.

Es el drama que vivimos los hombres de este tie@umeremos transformar
el mundo y queremos transformarnos; queremos aumginrrealizacion como
individualidad; queremos ser agentes de transfa@maocial, pero a la hora de la
accion nadie nos conduce.

El Maestro de hoy

Existen tres planteamientos basicos sobre losdm&seducacion:

Como preservadora del orden social establecida eolaptadora de dicho
orden, como agente de cambio y transformaciénlsocia

Si consideramos la educacion como agente de camtibémsformacion
social y a la escuela como uno de los estamert@desoque posibilitan este fin
convirtiéndose en conciencia critica de la socigofathotora de un conocimiento
liberador y como creadora de condiciones paralgstieliante se reconcilie con
una actitud cientifica, cultural, y artistica feeatla vida y a su trabajo, el maestro
deberia ser un investigador permanente de laadadiotial que lo habilite como
trabajador de la cultura y en ultima instancia comantelectual de la pedagogia.
Sin embargo el maestro de hoy, y en especiakatimdo en Educacion, formado
en la pragmatica instrumentalista de la tecnoledjigativa y el conductismo sélo
ha asumido el rol de instructor de los contenidopips de su disciplina en una
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escuela transmisora de conocimiento y en ningunentincreadora de conoci-
miento.

La practica pedagdgica del maestro de hoy siguedaren los contenidos
con el agravante de que el producto de la poatesialrmacion en la disciplina
particular y en las didacticas especificas (péaties) de las mismas lo han llevado
a perpetuar esquemas o modelos que mas repro@soéiados de una empina
aerifica que esquemas propios del desarrollo igedisb de su disciplina.

Tal como lo afirma John Jairo Zapata:

El campo intelectual al cual se ha adscrito el trtaas/eces lo convierte en
unperegrino del sabedonde lo vemos girando en las cuerdas flojas digrpon
campo que le convierte muchas veces, en un curaulsatisfacciones frente a
sus deseos de subsistencia y reconocimiento soetainomia decorosa, como
también en su cualificacion y capacitacion gus leegada después de ser titulado.
Hasta que finalmente pasa por una categoria decioi@ de segunda que no
produce saber, tampoco conocimiento, esta cazacién le ha ubicado dentro de
una estructura rigida curricular donde es sujela @produccion de libros de textos
en un discurso y un saber que no le pertenecapotd lo identifica. (6)

Tenemos pues una profesion y un maestro en pasisde esta realidad son
responsables las Facultades de Educacién, édtéipes de maestros que ellos
forman.

El mundo de hoy

La modernidad si no ha muerto agoniza. El primagldadrazén que
traasformé la vida y redujo al hombre a la racidad] la ideologia del cientifismo
tendiente a reducir todo conocimiento valido atprado por la ciencia y a creer
gue la ciencia resolveria los problemas de que setecupaba la metafisica y que
arraso las formas no cientificas de la sabiduiaphcepcion mecanicista del
universo fisico segun la cual los fenédmenos deldmdisico se explican por el
movimiento local de los elementos constitutivosad®ateria, sin que haga falta
suponer en ellos ninguna energia intrinseca;itavicotomica del hombre como
"Res extensa y Res cogitans”; la concepcion debteoomo individuo aislado
gue solo por pacto social accidental se une atlos bombres; la idea de una
eticidad exclusivamente racional; la nocion de fissta como reflexion que no
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va mas alla de la pesquisa sobre la razén y sitesina concepcion hegeliana de
que "todo lo racional es real y todo lo real esorad; el suefio de la teoria cientifica
perfecta que da respuesta a todos los interrogdmiemnos y muchas otras
concepciones, son hoy viejos suefios del hombresguwaruman al lado de las
caducas teorias de la alquimia, el heliocentrisiaotgoria del éter entre otras.

Si bien es necesario reconocer que adn subsisttigive de la democracia
representativa, la ética utilitaria, el capitalismonpante, lo cierto es que la
modernidad no nos interpreta, ni nos satisfacapsida respuestas que podamos
entender y aceptarle.

Hoy vivimos otro mundo en el que el saber no dieotila conciencia de
socialidad humana, el respeto a la alteridad,fezze de que la realidad no se agota
en la racionalidad, el sentido de vitalidad, larfaede la voluntad, el sentido de
trascendencia, la certeza de la realidad de lasidades del ello, la conciencia de
ecumenicidad de la historia humana entre otrostieh primado.

El mundo de hoy se ve enfrentado a la maravilltadecnologia espacial
que hace que al hombre el mundo se le haga ald@a@nmensurable tarca de
la informatica gracias ala cual nada de lo quedauiee el mundo es ajeno y extrafio
y facilmente podemos acceder a ello, al deslumieratmide la ingenieria genética
con sus insospechados avances, al hechizo de hacelm, a la inmensidad
mindscula de los quarks, al prodigio de la impleidtade 6rganos y junto con ello,
se sufre lo que Alvin Toffler llama "el shock datdro", que surge al enfrentar los
horrores de la explosién demogréfica, la contanmaambiental, la degradaciéon
permanente del medio ambiente y la incertidumbréutieo que esto genera, la
incertidumbre de los ensayos biogenéticos, la angenaclear y la mal llamada
cultura de la muerte.

Hoy esta naciendo una nueva cosmovision y una nogara; surge un
nuevo hombre, aparece un nuevo universo socialrdasalad es la que hay que
interpretar, a ese hombre nuevo, en ese univeparayese universo nuevo es al
que hay que educar.

La escuela para el mundo de hoy ha de ser unalggzam@ la postmoder-
nidad

En dias pasados lei en el periodiddColombianade esta ciudad, un articulo
gue me impacto fuertemente, titulado "Todo lo geeesite para la vida lo aprendi
en el kinder" y cuyo texto se transcribe a continra
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"Todo lo que realmente necesito saber sobre conmoywué tengo que
hacer y como debo ser lo aprendi en el kinderahidgria no estaba en la cima de
la montafia de la escuela para posgraduados, danpiscina de arena de la escuela
dominical.

Estas son las cosas que aprendi:

Cree en user superior

Compatrtelo todo

Juega limpio

No le pegues a la gente

Vuelve a ponerlas cosas donde las encontraste

Limpia tu propia suciedad

No cojas lo que no es tuyo

Di que lo sientes cuando molestes a alguien

Lavate las manos antes de comer

Sonrojate. Las pastas calientes y la leche friagemas. Vive una vida equilibrada:
aprende algo y piensa en algo y dibuja y pintantacabaila y juega y trabaja cada
dia un poco.

Haz la siesta todas las tardes.
Cuando salgas al mundo, vigila el trafico, estrechaos y no te aisles.

Permanece atento a lo maravilloso. Recuerda laefiaggemilla en la taza de
‘Styrofoan’, Las raices bajan y la planta subeliersabe realmente cémo ni por
gué; pero todos somos asi.

Los peces de colores y los hamsters y los ratdaesds e incluso la pequeia
semilla de 'Styrofoan’, todos mueren y nosotropiém

Y entonces recuerda los libros de Dick-and-Jaagoyirhera palabra que aprendis-
te, la palabra mas grande de toddasa.

Todo lo que necesitas saber esta en alguna pantegla de oro y el amor, y la
higiene basica. La ecologia y la politica y la idad y la vida sana.

Toma cualquiera de estos conceptos Y traducetrreimbs adultos sofisti-
cados y aplicalo a tu vida familiar o a tu tratmeotu gobierno o a tu mundo, y se
mantendra verdadero y claro y firme. Piensa quaueldo seria mejor si todos
—todo el mundo— tomasemos galletas y leche adaslér cada tarde y después
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nos tumbasemos arrebujados en nuestras mamitadgrara la siesta. O si todos
los gobiernos tuviesen como politica basica vabiempre a ponerlas cosas donde
las encontramos y limpiar lo que ensuciaron.

Y todavia es verdad, y no importa lo viejo que sgas lo mejor que puedas
hacer al salir a la calle es estrechar manos ystarte." (Robcrt Fulghum)

Este articulo me llevo a recordar aquella fras8ate Agustin que decia: "Alli
van los hombres y miran con asombro las cumbrdasdmontanas, las enormes
mareas, el vasto curso del rio, la inmensidad c&mmo y el curso de las estrellas,
pero no se ven a si mismos ni meditan sobre si@sisBan AgustilConfesiones
X, 8,12.

Partiendo de la historia individual de los desculantos con que el nifio va
develando poco a poco su mundo, asi como tambigmpraypias posibilidades
dentro de él, es posible comprender el concepfordeacion donde uno mismo y
lo otro, no estan ya frente a frente como interiekterior, sino que aparecen de tal
modo interrelacionados que cambian su naturalspgcéva cuando dejan de estar
separadas.

La educacion por lo tanto debe establecer las comgis que permitan a la
humanidad descubrir su autocomprensién y sentidaygnere comprension interpre-
tativa y aprendizaje intencional. La lucha en fad@mun nuevo tipo de racionalidad
educativa, no puede enfocarse como una tarea putratéenica. Ha de contemplarse
como una lucha social profundamente comprometidala@ue Hcrbcrt Marcusc
denominé atinadamente "La emancipacion de la skdaih de la razon y la imagi-
nacién en todas las esferas de la subjetividadlpjédividad” (7).

La intcrrelacion entre preocupacion y conocimienéosido expresada, a
menudo y con razon en funcién de la interrelacidtneeteoria y practica. Como
escribié Marx, no debemos contentarnos con int&pet mundo, sino que hemos
de tratar de cambiarlo. En realidad la interprétasin intencion de cambio es algo
vacio, y el cambio sin interpretacion es ciegceriptetacion y cambio no son dos
factores independientes que pueden combinarsegsmaparecen interrelaciona-
dos, no ya el hombre sabe 0 es sujeto de viversiras el hombre que obra, mas
exactamente la conciencia misma, es el sistemaef@ggencia de un modelo
formativo, centrado en la autorrealizacion.

La escuela debera ser guiada por un sistema denei que posibilite la
confrontacion y la autorrealizacion, donde los emes tradicionales de escuela.
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alumno y profesor desaparecen, dando paso a camEpenas dinamicas y
dialécticas, con un compromiso cotidiano en latoacsén de un lenguaje mas
potenciador por medio del cual sea posible peresetugr criticamente en la lucha a
favor de unas relaciones sociales democraticasaylibertad humana, transformando
ademas la practica instrumental tradicional poptéuica potenciadora y liberadora.

La escuela debe preparar al alumno para que posveambios y dé forma
al futuro en lugar de tener que acomodarse a él.

En esta concepcién de realizacion personal, éwaoares un fin en si mismo,
ligado con el desarrollo pleno del proyecto petspuracada individuo se ha trazado
por si mismo. La escuela provee de todos los nztias|ue este desarrollo se alcance.

Un curriculo de trascendencia proporciona el ctmigara el nacimiento,
gestacion, expectativa y celebracion de los momm@gaonfrontacion singular e
iluminacion interna, cuando cada persona tomaeaciei de su inevitable ser.

Un concepto subyacente es, efectivamente, el désanaximo del poten-
cial individual. Las diferencias se dan en el prgindividual y la educacion debe
proveer los medios para su pleno desarrollo. Blithe se desadapta, fracasa, se
margina en la medida que no se desarroll6 al madioho potencial. Fracasado
es el individuo incapaz de desarrollar su propiemuial. La funcion del curriculo

€s por tanto proporcionar experiencias consumsipeissonalmente satisfactorias
para cada estudiante.

Esta centrado en el alumno, orientado a la aut@grei crecimiento; la
educacion es asumida como un proceso habilitaggorgyorciona significado a
la liberacion personal y al desarrollo, la educae$ una fuerza liberadora que
ayuda al individuo a descubrir las cosas por sinmis

El maestro para la escuela posmoderna

"Horrendas cosas se estan diciendo en nombrecigmdia y
se las cree porgue se supone que la cienciaa@salaagrada’.
Henry Margenau, premio Nobel de fisica

Recientemente algunos educadores han empezadeamptaiestiones que
apuntan a la necesidad de un estudio global dedasonexiones entre ideologia,
instruccién y curriculo. Por ejemplo Michael Apgtestiene que:
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Necesitamos examinar con sentido critico no preeiste —como el estu-
diante adquiere méas conocimientos, sino porquény ateterminados aspectos de
la cultura colectiva se presentan en la escuela ammocimientos objetivos
facticos. Concretamente: ¢ Como consigue el conemimoficial representar las
configuraciones ideoldgicas de los intereses dar@aan una sociedad? ¢ Como
legitiman de hecho las escuelas estos patron&slosiy parciales de conocimiento
como verdades incuestionadas? Estas cuestiones plabtearse al menos con
respecto a tres areas de la vida escolar:

1. Cémo contribuyen las rutinas bésicas cotidianda dea escolar a que
los estudiantes asimilen estas ideologias.

2.Como reflejan las formas especificas del conocimiaaricular estas
configuraciones.

3.Como aparecen reflejadas estas ideologias enégepi/as fundamen-
tales que los mismos educadores utilizan para ardguiar y dar sentido a su
propia actividad. (8)

En consonancia con lo anterior no resulta viatdebaso hablar acerca de
determinados contextos o temas, 0 proponerlos objeto aislado de ensefanza,
sin tomar seriamente en cuenta aquellas fuerzasates, sociales, y politicas que
les dan fuerza.

No se puede ser un buen maestro sin pensar profantiaacerca de la
relacion que guarda el objeto de su ensefianzdrosrobjetos.

Tal como lo plantea Giroux, las condiciones mdesidajo las cuales
trabajan los profesores, constituyen la base pantodelimitar como para potenciar
el ejercicio de su funcion como intelectuales.

Consecuentemente los profesores como intelechedesitan reconsiderar
y posiblemente transformar la naturaleza fundadaias condiciones en que se
desarrolla su trabajo. Es decir, los profesoregrd@star en condiciones de
conseguir que sean el tiempo, el espacio, la @atlw el conocimiento los que
vertebren la vida diaria en las escuelas. Mas ifispatente, para llevar a cabo su
mision de intelectuales, los profesores han de lerédeologia y las condiciones
gue necesitan para escribir e investigar, desartol discurso y un conjunto de
hipétesis que les permitan actuar mas especifitaroemo intelectuales transfor-
mativos (9).
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Intimamente ligado a lo anterior aparece un nuavadgma en psicologia
con una concepcion humanista del hombre algunnsyds principios se enuncian
a continuacion:

—FEl hombre vive subjetivamente: el hombre comienabor cognoscitiva
tomando conciencia de su mundo interno experiedgalus vivencias. También
percibe el mundo extemo de acuerdo con su reghei@dnal y subjetiva (sus
necesidades, deseos, aspiraciones, valores, semtisngtc.).

— La persona esta constituida por un ndcleo cergtalaturado: sin un
nucleo central estructurado que puede ser el dondepersona, resulta imposible
explicar la interaccidon de los procesos psicol@itiba memoria dice Allport.
influye en la percepcion y el deseo en la intendgdintencion determina la accion,
la accidén forma la memoria y asi indefinidamenid’)(

— El hombre esté impulsado porufia tendencia haaiatdarealizacion: el
hombre muestra capacidad y también deseo de dlesasus potencialidades.
Pareceria que esto se debiera a una motivaciGnsapuna necesidad o motivo
fundamental que orienta, da energia e integrageahimmo humano. Este impulso
natural lo guia hacia su plena realizacion, |lallerganizar su experiencia y, si
lo puede hacer en ausencia de factores perturagtares, esta organizacion se
orientara en el sentido de la madurez y del fuaamento adecuado, es decir, en
el sentido de la conducta racional y social swgjetente satisfactoria y objetiva-
mente eficaz.

— El hombre es mas sabio que su intelecto.

— El hombre posee capacidad de conciencia y simbidlizeesta posibili-
dad de contemplarse a si mismo desde fuera, qeaydctarse. de autorreprodu-
cirse, esta capacidad de tomar conciencia plesardsmo es una caracteristica
distintiva del hombre y es la fuente de sus cu@disianés elevadas:

— Capacidad de libertad y eleccion.
— Capacidad de creacion.
— El' hombre busca un sistema de valores.

El maestro debera propiciar el desarrollo de tedtss potencialidades y
capacidades para lo cual debera integrar susd®letelectual y trabajador de la
cultura con la concepcion de hombre que este maradigma plantea.
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Por ultimo el maestro debe ser un incitador permanen el estudiante para
que éste se lance a la aventura del conocimiengd mésmo, de sus intereses y de
sus aspiraciones y renuncie a esa educaciéon cawgulmanipuladora, basada en
la competencia individualista y no en la colabarmadolidaria del grupo y apoyada
en premios y castigos (medallas, certificados, esreidles educativas, etc.), los
cuales tienen por objeto hacer del estudiante ebtliy décil eslabdn del sistema
productivo.

Es al reto de formar este nuevo maestro al quendelsponderlas Facultades
de Educacién en los proximos afios.

Para concluir quisiera hacer referencia al artidel®lario Bunge "Autopsia
prematura de la Filosofia (11), donde después datetamido analisis de los males
gue aquejan a la filosofia, en un ensayo criticwloye asi: "Mi diagndéstico es que
la filosofia de nuestro tiempo sufre de los sigigemales:

1. Remplazo de la vocacion por la profesién y de &adoapor la ocupacion
2. Confusién entre filosofar e historiar

3. Confusion entre profundidad y oscuridad

4. Obsesion por el lenguaje

5. Subjetivismo

6. Refugio en mini problemas y "jeux d'esprit"

7. Formalismo sin sustancia y sustancia informe

8. Desdén por los sistemas: preferencia por el fraggmesl aforismo

9. Divorcio de los dos motores intelectuales de ltucalmoderna: la ciencia
y la técnica.

10. Desinterés por los problemas sociales.

Si se hiciera una adaptacion al campo de la edutaan diagnostico sobre
los males de la educacion actual seria:

1 Remplazo en el maestro de la vocacion de educatapprofesion de
ensefar y de la pasion por la ocupacion.

2. Confusién entre educar e instruir.
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3. Confusion entre calidad y cantidad de la educacion.

4. Obsesion por el discurso sin coherencia con ldigagel discurso del
maestro reproduce un saber que el no produceanono le pertenece ni tampoco
lo identifica, alejado de la practica cientifica).

5. Ejercicio de la docencia desde la subjetividad

6. Refugio en miniproblemas y especulaciones (masygpaolos por el
como que por el qué; por la eficiencia internasddema que por la calidad).

7. Formalismo sin sustancia y sustancia informe (§admagogico sin saber
cientifico; didacticas generalistas sin coherenora los esquemas propios del
desarrollo investigativo de las disciplinas).

8. Desdén ante la integralidad: preferencia por ghfento y el aforismo
(Unidisciplinariedad versus interdisciplinariedathmizacion de saberes versus
totalidad e integralidad curricular).

9. Divorcio de los dos motores intelectuales de li@moderna; la ciencia
y la técnica.

10. Desinterés por los problemas sociales.
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