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Resumen

Inicialmentc se sefialan las dificultades de laitaaie Dewey en inglés; a conti-
nuacién se destacan los conceptos de filosoflaspfia de la educacién, para intentar
hacer més adelante una contribucion a la teoregpgita de la formacion. Se concluye
con un andlisis de las posibilidades que la tetmigeyana ofrece a una empresa de
sistematizacion de la pedagogia.

Summary

Initially it is pointed out thc difficulties found@hen reading Dewey's works in
English.

* Estudiante del Instituto de Filosofia. G&d de Educacion. Universidad de
Antioquia
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Next it is stood out thc concepts of philosophy eddcation philosophy to try to
make later a contribution to the pedagogy theonyplifringing.

To come to an end inquiring about the possilai tffered by Dewey's theory to the
purpose of pedagogy systematization.

Exposé

Cet anide commence pour signaler les difficultés daeuvre de John Dewey &
Tangiais, on détache les rélations entre les ctswdehilosophie et la philosophic de
reducation, son contribution a la téorie de la &iom. On signale aussi les possibilités
que Dewey donne aux processus de sistématisatiten piedagogie. des estrategics
cognoscitives appropiées pour obtenir I'apprentisagnificatif.

Introduccién

| estudio de la filosofia de la Educacion lideradaDewey presenta en nuestro
medio algunas dificultades:

1) Hay pocos textos traducidos al espafiol, y los poc@sse encuentran
adolecen de deficiencias y traducciones acomodatitiaste con comparar dos
traducciones del mismo texto para corroborar Id aglicado.

2) Se pueden conseguir con mucha mas facilidad ltsstex lengua inglesa
que en espariola, o que acarrea la consecuentediad personal; luego esta
traduccion debidé ser consultada con diversas passpara asegurar la version
correcta de las ideas del autor, Dewey, sin mehosdal sentido real que aquél
infundio en sus textos.

3)La abundante incohesion de los textos en tornerahtde la educacida
su falta de sistematizacion, la profusa produceidmorno al tema, etc., devinieron
en motivos para investigar en forma comparativiticary sistematica los diversos
tépicos que en el presente estudio se considertingrges.

4)El inglés que utiliza Dewey es bastante complégmol de tecnicismos y
figuras literarias, que si bien conforman un beltmjunto, ayudan poco a la
comprension de sus ideas a quien no es avezads eedundancias cultas de la
lengua inglesa.

A pesar de ello se presentara una vision de ideaparadas, al modo de una
antologia conceptual de Dewey, en tomo a la edticaci
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El presente estudio dara fiel cuenta de tres aspdestacables en la filosofia
de la educacién de John Dewey:

1) Su teoria de la incumbencia filosofica en mategi@ducacion.

2) Sus exigencias educativas, esto es, las dispoegique la actividad
pedagodgica debe fomentar y educar en los alumnos.

3) Una serie de notas y transcripciones textualespgueitiran al lector
reflexionar y comprender el modelo metodolégico dquewey propone en la
actividad educativa, docente y pedagdgica.

Aparte de lo dicho, la filosofia de Dewey sobredcacion es también, y
por derecho propio, una estructura independiergerd este aspecto el que habra
de interesarnos, mas bien que su procedenciaibéstidtos efectos que produjo.

La exposicidn de la doctrina de Dewey implica peatis complejos. Dewey
estuvo escribiendo sobre el tema de la educaciGeantiumas de 65 afios, y su
legado doctrinal —no obstante los minimos cambpreaables de su posicion—
es inmenso, abundante en reiteraciones y faltoigdlenstizacién. Afiadamos
todavia que incluye una serie de versiones difesertmas largas unas, mas breves
otras— de su filosofia al respecto. Podemos citmdeMi credo pedagodgico
(1897), pasando pdra Escuela y la Sociedgd899),El Nifio y el Curriculum
(1902), Democracia y Educaciofl916) y otras obras, hasExperiencias y
Educacion(1938). Aparte de estos libros, nos han quedadawdet innumerables
articulos sobre el tema vy, digresiones muy pertizede otros libros que no versan
primordialmente sobre educacion.

Existen ademas otras dificultades, por ejempléglta de claridad de estilo
del autor y el hecho de que casi nunca condensargir total con relacién a un
tema en un Unico pasaje —de ahi que sus expos#ferasan obligados a recurrir
constantemente a otros contextos. Finalmente,tse & menos en Dewey cual-

quier ayuda importante que facilite la organizacgyopresentacion logica de los
materiales.

El escenario de Dewey

El romanticismo y el irracionalismo habian llegadfortalecerse y a formar
toda una familia de filosofias idealistas prospera®das ellas de raigambre
kantiana y romanticista. Las ciencias habian psagle y se habian introducido en
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nuevos campos; la teoria del evolucionismo —solie-+ habia ganado enorme
aceptacion. También la revolucion industrial yré&asluciones nacionales habian
hecho grandes progresos y efectuado profundos asueila sociedad y en los
gobiernos. Por otra parte, para entonces ya namengaotente la influencia del
cristianismo en los sectores cultos. Y, desde |ugggstados Unidos, a costa de
formidables esfuerzos por abrir nuevas brechagminsion, habia superado la
etapa colonialista y se habia convertido en unarpsd nacion que ya no iba a la
zaga de las demas —aunque sus principales apagssie habian originado en el
extranjero.

Hasta cierto punto se puede ver en la filosofiaalgey sobre la educacion
un fruto histérico de algunos de los fendbmenos meados y la aportacion que
Estados Unidos hiciera para impulsarlos.

El mismo Dewey considera que su filosofia plasmadpercusiones que
tuvieron en la educacion estos cuatro movimiehisparicion de las ciencias
experimentales modernas, incluyendo a la psicolagfavolucion industrial, la
creacion de la democracia social, la teoria ded@on. En realidad, una de sus
justificaciones mas validas es que representagasausiones logicas que tuvieron
en la pedagogia los movimientos mencionados.

Naturaleza de la filosofia de la educacion

Aungue lo que interesa primordialmente en Dewesuefilosofia de la
educacion propiamente dicha, es menester deciredivo a su opinion general
sobre la naturaleza de la filosofia educativaadmiél escribid. El primer punto
esencial es que Dewey rechaza aquella distincibe fiosofia especulativa y
tedrica Y filosofia practica. Para Dewey, muy confen ello con la teoria de la
evolucion y el pragmatismo, todos los pensamiei@oen una funcionalidad
practica, inclusive los pensamientos filoséficasfilosofia nace de los problemas
de la vida humana diaria, sobre todo de los praderausados por las luchas
sociales, y se ocupa —o por lo menos debe ocupaseresolverlos. Para él, la
filosofia debe ser la teoria mas general sobnétdiga y debe culminar en

la formulacion de hipotesis vastas y generosasumaeyez
aplicadas como planes de trabajo, puedan proparaoBc-
cion inteligente a todos los hombres que se dedidascubrir
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medios con los que el mundo aumente su valorrascen-
dencia.

De aqui se sigue que la filosofia de la educaegipara Dewey la preceptiva
del ejercicio didactico. En realidad, Dewey no damgjue la filosofia pueda ser
otra cosa que filosofia de la educaci6a En un &fesaje, escribe:

Si consentimos en entender la educacion comoagugor
el gue se crean ciertas disposiciones fundamendlesien
intelectual y emocional con respecto a la natuaatez nues-
tros semejantes, se hace posible definir la filasmimo la
teoria general de la educacion....] filosofar siasen aplicar-
se deliberadamente a elaborar una preceptivaidalact

El razonamiento de Dewey para afirmar esto puenieiese asi:

1) La educacion es el proceso para formar disposiiondamentales;
2) La filosofia es la teoria general para formar t@igsosiciones;

3) Por consiguiente, la filosofia es la teoria gertgrddh educacion.

Dewey llega mas lejos, hasta decir que "cuanddeaanta [filosofica] no
hace ninguna aportacién a los esfuerzos pedaggsjicosntenido es artificial”. Y
en sus declaraciones autobiograficas reitera etonisiterio:

[...] la actividad filoséfica deberia centrarsdaerducacion,
considerandola como el maximo interés humano Y quee
inclusive, adquieren su mayor relieve otros probkemos-
moldgicos, morales y légicos.

Y, ¢por qué causas debe normarse la educaciomadearia filosofica
general? ¢Por qué causas no debe contentarsenseniae por ejemplo, con
trabajar por la perpetuacion de las institucionesyg existen o por cultivar aquellas
disposiciones que ya las sociedades suelen camsitlies y deseables? Entre otras
razones, porque

las actividades de la ensefianza tienden a coseatirtareas
rutinarias y empiricas cuando sus propdésitos yr&iedos
dejan de estar animados por el afan amplio y corsiprede
situarse en el lugar que les corresponde dentia\dda
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contemporanea, afan que corresponde a la filasbifadir-
les'

Aqui querria Dewey afadir que las institucionestertes pueden ser
tirdnicas, despojadoras o limitativas y que digmmses que suelen considerarse
utiles y deseables tal vez no lo sean verdaderantdgita pudiera ser posible que
no existiese dicho supuesto consentimiento gesaived las disposiciones dignas
de cultivo.

Empirismo y educacion

El segundo punto esencial en el que Dewey insisiaetoda la filosofia, y
también la filosofia de la educacion, debe serraapés decir, qgue debe someterse
a la investigacion experimental propia de las @srempiricas. El método consis-
tente en la inteleccion cientifica y en la accidgligente que procede de aquélla
es, segun Dewey, "el Unico recurso con que cuamidicha instancia, el género
humano para explorar en todos los campos'.

Tal es la conviccion fundamental de Dewey y su gslan supremo. Su
pensar queda mas explicito en el fragmento quenseribe a continuacion. Afirma
el fildsofo que los problemas involucrados en gbraeiento de la condicién
humana son tres:

a)Poder controlar la efectuacion o la existenciaxgereencias totalizantes
(experiencias de consumacion), o sea, de las erpias que sobresalen por su
valor intrinseco;

b) poder enriquecer tales experiencias mediantelatesmiento y profun-
dizacion del significado que encierran, y

c) poder ampliar el &mbito de las personas y de lggogrsociales que
resultan beneficiados por tales valores. En segesdabe lo siguiente:

Lo que caracteriza mi teoria es, sencillamentspartancia
gue atribuyo a las experiencias cuyo objeto esnelaimiento
—definido como el resultado adonde conduce unatigee
cion apropiada— y que son las Unicas por las quessel-
ven aquellos problemas. Tanta importancia doy asest
experiencias cognoscitivas, que llego hasta afiguerla
inteligencia, en cuanto fruto de tales conocimigrgs el
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anico instrumento disponible que tenemos pararlEva
cabo. Mi teoria esta en oposicion a todas esgsrgdaman
principios trascendentales a priori, instituciorasonales,
revelaciones de lo alto, adhesion a las autoridzslatales y
clericales reconocidas, revoluciones inevitablésmdienso-
cial, etc., que se suponen serlos agentes encamd@ddian-
zar los valores experimentados y de hacer quesatdn
extensivamente.

Con estas palabras, Dewey defiende el métodoimesktigacion empirica
como la Unica base en que fundar las creenciaacyiVaad humanas; se declara,
pues, contra el cristianismo, contra Aristotel@s)tra Kant, Marx, Maritain,
Nieburh, Hutchins y todos los demas opositorepaoistulado suyo de: "si le es
posible a la experiencia, atenida estrictamemteétdo experimental, perfeccionar
sus propias lineas directrices y nivel de reatiréicDebajo de estas palabras esta,
naturalmente, sirviendo de puntal, todo el blogrdadilosofia deweyana: su
empirismo, su pragmatismo y su naturalismo —aspecte no podemos detener-
nos a examinar aqui.

De acuerdo con esta conviccidon suya, Dewey afemarimer lugar, que
cualquier metodologia didactica o cualquier recpestagogico (por ejemplo
el uso delOrbis pictusy del catecismo moral que Kant proponia como los
mejores medios para ensefar la historia nhatueahyadral) deben fundarse en
resultados obtenidos por las pruebas empiricasevésas. Este es uno de los
puntos relacionados con las reformas a la ense@argiae mas insiste Dewey,
y que nace de su aficion a las escuelas experiegrga decir, que la educacion,
tomada como una asignatura que revisa y dirigertmesos pedagdgicos, debe
tornarse cientifica.

En segundo lugar, Dewey afirma que todas las pasneis que se funda
la concepcion de la naturaleza del hombre y dedmsitven para determinar
cuales son las disposiciones que deben cultivacgenp deben someterse a
revision empirica. Alas ciencias debemos recuaria faveriguar las realidades
del mundo”; sélo ellas pueden decirnos "a qué ipiTe generales podemos
dar fe respecto del mundo™; no compete esto nfisafia ni a la teologia ni
a la autoridad ni a ninguna otra fuente. Todasprsasisas que no son del orden
empirico y que constantemente estan utilizandonketsfisicos y los tedlogos,
arguyendo una y otra vez gque son indispensablespresentan para Dewey un
punto de partida valido y ni siquiera posible.
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He aqui una de las controversias mas definitivasgparan a Aristételes,
Kant, Maritain, Adlin y Hutchins de los seguidords Dewey; la tercera
proposicion deweyana establece no sélo que laierper logra perfeccionar
sus propias lineas directrices, sino que todogl&mes o los fines que nos
propongamos deben "conmensurarse a las proporaenasas experiencias
ya vividas realmente”.

Hasta nuestras normas mas inconmovibles y nueset@s mas lejanas
hemos de contemplarlas a manera de hipotesisgimfacer las necesidades y
los deseos humanos o como medios para realizartletyen quedar sujetas a
las rectificaciones eventuales que conviene hadarlaz de experiencias
ulteriores. Ninguna norma y ninguna meta se pupd#asar con el caracter de
inconmovibles, irrevocables o ciertas a priori.

Para expresarlo en otra forma, lo que Dewey egtyyemdo aqui es que
todas las tesis que entrarian a formar una fil@swirmativa de la educacion
deben tener como unico fundamento valido la inyesttn empirica y reflexiva
de tipo laboratorio —nada mas. Y esto, ya se ttatilosofias normativas o
practicas, fundamentales o derivadas. En esto, Yeeeparta de muchos
criticos suyos recientes. Se ha de notar, empaecaungue llegue a disentir de
ellos por lo que toca a la esencia de la filosafianativa de la educacion, puede
sin embargo no disentir siempre respecto del camdeRues, en un plano
puramente tedrico, podria suceder que todas l&sques sobre la finalidad y
métodos de la educacién que otros profesan estuvids acuerdo con la
comprobacion experimental; pero, en realidad yraktente, por lo que des-
pués Dcwey sigue afirmando, vemos que la conclusiargue llega, correcta
0 equivocada, es que multitud de tales posicioneserdemuestran empirica-
mente y deben, por lo tanto, rechazarse. Las am@si@ue sostienen los
tradicionalistas de la educacion, no estan equilasca—segun Dewey— por ser
tradicionalistas (lo que es mas: su perpetuadancigeevela a su favor que
cuentan con un cimiento empirico), sino Unicameotgue descubrimientos
cientificos ulteriores las han invalidado.

Disposiciones que deben cultivarse

Dewey parece rechazar en ocasiones el supuesie teaglucacion procura
o0 debe procurar el cultivo de ciertas disposiciorescelencias en la prole. Dewey
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se expresa a veces en términos que parecen dandeermue €l no considera que
la educacion deba ocuparse, en absoluto, de dspasidiones. Tal parece que
Dewey identifica la educacion con el proceso mideta vida y del desarrollo y
gue nos la describe como una reconstruccion inintgida de las propias expe-
riencias 0 como el enriquecimiento progresivo deltenido y significado que
tienen. Nos dice que la educacion se acrece "medsmexperiencias, gracias a
ellas y para perfeccionamiento de ellas”, comassdisposiciones no figuraran
para nada. Sin embargo, no debemos dejarnos démoper estas expresiones
deweyanas, ya que el fildsofo también habla calesteamte de la formacion del
caracter, de los habitos, de las actitudes y drdancias, a través de la educacion;
e inclusive llega a definirla (como se sefiala grashje transcrito un poco mas
arriba) como "el proceso seguido para la formadérciertas disposiciones
fundamentales]...] con respecto a la Naturalezaugstros semejantes]...]" Hemos
de concluir, en consecuencia, que la doctrinaraitdg Dewey asiente que la vida,
el crecimiento, la reconstruccion de las experEngi su enriguecimiento, la
actualizacion de las potencias, etc., todo ellea@atconsigo la formacion de
disposiciones de diversa indole. Tal vez no se adui el cometido Ultimo y total
de la educacion en el animo de Dewey, sin embargleja de ser una condicion
necesaria para que logre su cometido final y coimple

La lista de las disposiciones debera evoluciont eredida en que aumen-
ten nuestros conocimientos sobre el hombre y sbionendo, y conforme vayan
cambiando las circunstancias de la vida humana.eAwr supuesto de que los
enunciados se mantuvieran intactos, el sentidbafuréa que darles es modificable;
tal vez haya que definirlos de nuevo en nuestrasogoientos 0 en nuestro medio
ambiente. Para Dewey, toda la educacion es morgjua también sea cientifica,
y la educacién moral no constituye una actividgefica distinta de las otras
actividades del curriculo.

Disposiciones que no deben cultivarse

Querriamos que se nos proporcionara siquierasiagiovisional o explo-
ratoria de las disposiciones que Dewey entiend® ¢umdamentales”, pues si la
filosofia ha de lograr algo, como teoria general egide la educacion, no debe
prescindir de damosla. Pero sucede que, por md3awey asiente que la filosofia
consiste en una teoria general para formar disposg fundamentales, resulta
dificil hallar en sus escritos alguna recoleccidtesatica.
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Vemos, por consiguiente, que Dewey se conviertedgrrsario de muchas
disposiciones que otros fil6sofos de la educaditésicos y modernos han consi-
derado como excelencias dignas de cultivo. Estudate Dewey tal vez ha sido
la que mas indigna a sus opositores, y tambiénidadisimulan o pasan por alto
todos aquellos que piensan poder compaginar léatgeneral deweyana de la
educacién con otra forma de teismo mas o menogitadl. Al mismo tiempo,
ésta es la actitud que suscita un problema a tagados de las escuelas publicas.

Dewey propone que las escuelas publicas deben nesis¢éeneutrales, no
sélo neutrales entre catdlicos y protestantes stianos y judios, sino neutrales
también entre naturalistas y ateos o sobrenatiaglsteistas. Por consiguiente, si
bien es cierto que las escuelas publicas no eatitddas para imbuir actitudes
religiosas ni valores tradicionalistas, no es meciesto que tampoco pueden
proponerse desmitificar la educacién ni fomentaysapones a tales actitudes o
valores religiosos ni tratar de mutilarlos —comidiga que hacerlo el verdadero
deweyano—. Conviene notar que la existencia reastke problema no significa
que la posicion de Dewey sea falsa (tal falsedattipainicamente demostrarse
—si acaso— por medio de una refutacion critica ouigladosa); pero si significa
ciertamente —por lo menos asi me parece a mi—oguenicargados de las escuelas
publicas deben tener mucha cautela en el modo lsamla filosofia de Dewey,
les sera licito, tal vez, fomentar las disposicgooenstructivas que predica, pero
siempre absteniéndose de llevar hasta sus Ultioresecuencias las disposiciones
destructivas.

Disposiciones positivas deweyanas

La inteligencia reflexiva

Para establecer cuales son para Dewey las dispuosscpositivas que deben
cultivarse, hemos de recurrir a sus obras éticiigas. Recurriremos especialmente
a la segunda edicion de su Etica (1932), que feciemte ha sido reimpresa con el
titulo: Teoria de la Vida Moral(Titulo justificable, ya que, para Dewey, la teoria
moral es la parte de la filosofia que se ocupactpente de dilucidar cual es el
tipo de personalidad que debemos forjamos.) Enlibste Dewey comienza por
suponer, al igual que casi todos los filésofos, lgugransicion de una etapa de
moralidad fundada en el habito o en la costumlotesamoralidad reflexiva no sélo
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es indispensable cuando se suscitan problemasjnga en principio es una
buena adquisicion. Dewey es un apdstol del métedmidvestigacion reflexiva y
piensa que no resulta menos deseable en la vidhqueren la actividad cientifica.
Para él, la vida moral (incluyendo la conductajdacion y la forja de la persona-
lidad) consiste precisamente en "un habito de peritexivamente”. El sentimiento
y la accion tienen su propio lugar, claro esté perdeben consistir simplemente en
habitos; lo que debe ser habitual es el emplea uheeligencia, de suerte que el
sentimiento y la accion resulten habituales Uniosren la medida en que son una
condicion para vivir inteligentemente. Por lo qurara la espontaneidad, ésta tiene,
dentro de la moralidad reflexiva, por lo menosmiseno lugar que tiene dentro de
una moralidad regida por la costumbre. Dewey cerglithabito de la reflexion
como el recurso constante a ponderar los problsisrapre que se presenta alguno
y como el esfuerzo por presentirlos cuando existto,no significa, para él, que
debamos "ensombrecer de cavilaciones" el coloralata nuestra vida, ni que
hayamos de rumiar indtilmente cada cosa.

La mejor prueba de que ya se consiguio estrudiiearel
caracter moral esta en saber cuando hace fataneta moral
o}

de conciencia y cuando no.

De manera andloga, el mejor indicio para Deweyidese tiene bien formado
el habito de la reflexion consiste en saber cuéndwiene ponderar una cosa y
cuando no conviene.

Es asi como Dewey llega a insistir, antes que rexdaue es preciso
desarrollar una disposicion reflexiva, o sea, Usitdde inteligencia. Esto supone
la adquisicién integral de una excelencia complagaes moral y, al mismo tiempo,
intelectual, que contiene dos elementos:

a) La formacién de una tendencia reflexiva partefgas un acto o posponer
un deseo; en otras palabras: el control de loslsopuue permite inquirir y
deliberar. También esta involucrada la voluntadnterarse de todos los datos que
entran en la formulacién y solucién de los probkemse se presentan o pueden
presentarse. Aqui afiade Dewey que, moralmentejtanp@s la voluntad de
inquirir lo que hace falta que la amplitud de losarimientos que se poseen
realmente. Quiere decimos que debemos tratar \eetadnte de averiguar, en
cuanto sea posible, todas las circunstancias gigamcel problema, pues seria
contradictorio querer encontrar algo sin antesasles®icho de otra manera, el
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habito de la reflexion mental presupone otro deleecion de datos, datos de
primera mano siempre que sea posible, y hastagimda mano si hace falta.

b) El segundo elemento consiste en forjar metdarde alcance y de ambito
mas amplio, de suerte que el sujeto actlie con micasclusiones ya reflexionadas
y que aprenda, en general, no sélo a ponderap$as partiendo de las ideas mas
claras que tenga, sino a proceder en la practiciboicoe a lo pensado. Se trata,
pues, no sélo de pensar, sino de realizar intdbgeente. Cuando se posee esta
disposicion compleja, afirma Dewey, se posee uacter.

[...] el caracter consiste enla identificacion elstalel impulso
con el pensamiento, de suerte que el impulso sstrenia
fuerza en tanto que el pensamiento suministreniireodad,
la paciencia y la tenacidad, hasta dar por resulte linea
unificada de conducta.

Junto con el caracter se adquiere el sentido dmmseabilidad por los
resultados. Y cuando se tiene ademas un concepiadronado y empiricamente
comprobado de lo que es bueno en verdad, en cositta@m a lo que soélo es bueno
en apariencia, entonces existe la virtud cardiedhdsabiduria, tal como Dewey la
entiende. Esta sabiduria dewayana viene a pareteis® al concepto kantiano
de la prudencia y a la sabiduria practica de Agté.

El proceso del pensar reflexivo

En lo que primero insiste Dewey es en que adquisaeichabito de la
reflexibon mental para dilucidar nuestras incognisabre la naturaleza de las
realidades y el curso de nuestra accion. Por egiende que adquiramos las
habilidades o talentos que hacen falta para redhimn el proceso mental, asi
como los datos necesarios para obtener conclusigiielas y una actitud docil
de seguirlos como criterios orientadores de laéacdPara comprender mejor lo
que esto significa, debemos esclarecer el condeptayano de reflexion mental.
Dewey no entiende por ésta simplemente cualquasede actividad de la mente,
sino la consideracion activa, persistente y cuidadde cualquier creencia o
forma de conocimiento, examinando los fundamentogj@e se apoya y las
conclusiones ulteriores adonde conduce.
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Asi mismo, también es el examen de cualquier dasacion que se abre
ante nosotros, a la luz de sus condiciones y sigecoencias. Esta manera de
pensar, como él la entiende, se desarrolla sierreleberia desarrollarse—
siguiendo el proceso que Dewey juzga caracteridiiclas ciencias modernas
experimentales y ejemplificado en ellas de la nma@nera. Sin embargo, puede
realizarse en distintos niveles, de modo diverso situaciones variadas. Supon-
gamos que queremos encontrar la causa cientificueleiertas burbujas se
comporten en una forma especial.

1) Existe ahi un problema, una dificultad que selper8iegiin Dewey, todos
los pensamientos que de veras lo son parten debierpa semejante y piden
realmente una solucion.

2) Tal problema tiene que aclararse y definirse paliorgel andlisis, de las
experiencias pasadas y de cualquier clase de woawin que se tenga al respecto;
conjugando estos mismos elementos con un poccag@niaion.

3) Se formula una hipétesis probable como solucion.
4)Una vez asentada la hipétesis se deducen suswemnsias y corolarios.

5)Finalmente, se somete a prueba la hipétesis, idesdgldn medio para
determinar si queda confirmada por experienciagans. Este Ultimo paso es el
decisivo para determinar si la hipétesis es digna@tito y valida como base para
situaciones analogas de accion.

Unicamente en aquellos casos en que queda sefiniente confirmada por
experiencias ulteriores se la podra tener comaslerd y como parte del conoci-
miento; sin embargo, nunca podra ser tenida potudaente cierta, aungque nos
parezca estar muy confirmada. El valor real coghasdel proceso depende de
la amplitud y la precisién empleadas al realizaplasos 2), 3) y 4).

Dewey sostiene que esta misma linea de discurstalnpeiede y debe
realizarse al examinar cuestiones morales. Esumagie sus tesis basicas afirma
precisamente que las cuestiones morales debemexsersobre las mismas bases
empiricas cuya eficacia nos consta en el estudirdeuraleza. No niega que sean
muy diferentes entre silos problemas plantead@si€ glebo hacer ahora?"y "¢ Por
gué se comportan asi estas burbujas?"; sin emlgatgoconvencido de que el
método cientifico o experimental que debe usarselgpaesolucion de uno y otro
es el mismo.
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Una situacion moral es aquella en la cual antes decion
practica hay que poner un juicio y hacer una efecckl
significado préactico de la situacion —es decittjpg de acto
por el que quedard fraguada— no es evidente puaissio.
Hay que buscarlo. Surgen segln deseos que pugtarsen
se presentan alternativamente diversos bienes.ukochgce
falta aqui es localizar la linca recta de conduetabien
conforme a la rectitud. Por eso se nos impone haner
escrutinio y analizar pormenorizadamente los cootode la
situacion, escrutar cada uno de los diversos Bstduminar
los &ngulos oscuros, no deslumhramos por las dawnEs mas
vividas y dominantes siguiendo tales o cuales suiscaccion
que se presenten, considerar la decision adopfdal@@mo
un ensayo exploratorio hasta que los resultadosnaluts
demuestren verdaderamente ser los que nos habfamos
puesto. Esta busqueda es la inteligencia.

El Concepto de "Formacion" en Dewey

Segun la linea de discurso mental que hasta etmieesiemos estudiado,
queda claro que el criterio propuesto por Dewesg fmresoluciéon de los asuntos
morales es el mismo que el utilizado para la res@ude las cuestiones de la
Naturaleza, esto es, el método cientifico o expariat, pese a la enorme diferencia
de los asuntos planteados. Sin embargo, este wWmceptual no deja de remitimos
a un asunto muy problematico, un concepto que tutastros ha dado motivo de
reflexion y discusion en pedagogia: el criterid'ldermacion”.

De enorme importancia es dejar en claro las comegs dcweyanas sobre
formacion, ya que podemos detectar un claro yadedvance en el esclarecimien-
to del sentido y alcance de este término en pedagGgridad que encuentra en
Dewey un precursor de respuestas que encontraner@edarde en pensadores
contemporaneos.

Dewey reconoce la ambigtiedad del término formaaiinembargo, acepta
que en el lenguaje cientifico de los pedagogosesartblla un concepto de
formacion que no puede ser remplazado por ningantétmino. Formacién no es
ni un concepto general que abarque la educaci@rgdefianza, ni tampoco ha de
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estar subordinado a éstos. Dewey indica la pdsiflitile un sentido de este término
mediante la distincidén existente entre éste yralit® educacion, los cuales se
hallan en correlacion; es la conjuncién y simultiatkde ambos conceptos lo que
determina el quehacer de la pedagogia.

Es asi que, para Dewey, Educacion significa aaaSde fuera sobre el
hombre en devenir constante; es el conjunto areddglas necesarias para guiarlo.
Formacién, en cambio, designa el proceso de disagroel que se manifiesta al
exterior algo interior del sujeto, el cual tienggauen un intercambio con el mundo
y es inconcebible sin educacion.

Dewey es, por tanto, opuesto en su parecer adedl@e la Formacion
Formal" del siglo XIX y parte del presente sigla,que no acepta la representacion
del hombre como una combinacion de energia sin oputwhde es imposible
desarrollar métodos independientemente de losmidose ademas, es imposible
una transferencia ilimitada, absoluta, que entaceidn con objetos en los que no
se habia desarrollado. Implica una concepciénodebte segun la cual la vivienda
esté por encima de la vida, la fruicion de si migorencima de la accion, el analisis
de los propios sentimientos por encima de la corsidredel Otro: el egocentrismo,
el pensar conforme a los propios deseos y no coefata realidad.

Tampoco podemos incluir a Dewey dentro de la "&etdeila Formacion
Categorial" basada en las ideas de Copei, W. El¥deniger, Wagcnschein,
Derbolay y Kafki, pues aquel no participa del gtado de abstraccion y el
consiguiente caracter formal de los disefios, yssqumntradicen abiertamente
contra el ideal deweyano de la comprobacion erapi#idemas, Dewey detecta
una restriccion del concepto de formacion, regbricqgue deviene en el entendi-
miento de la formacién como una mera emocion, iueseia; no tiene suficien-
temente en cuenta las condiciones sociales, laenga de la vida, la adaptacion,
la costumbre, los usos, la legislacion, la tradicids multiples procesos de
socializacion.

Menos ain podemos incluir a Dewey en el ambita dédoria Dialogistica
de la Formacion™. Ya que en esta teoria, conteaoogque detectamos en Dewey,
no se sabe cual es la verdadera apertura del sda cue hay que estar en
correspondencia, ni se sabe como hay que corres@rzetr. La concepcion "dejar
ser" de esta teoria no necesitaria, entonces edieidacion ya que ésta es "decir
gué es mejor ser". Dewey observa que esta tearfaaemtrega a la "cosa’, una
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reificacion, es una cierta autoalineacion del hembpostergacion de lo sujestivo;
aunque es cierto que lo objetivo es tal con refeasasl hombre.

Parece entonces ineludible el tener que ubicarveelpcomo precursor de
la "Teoria de la Formacion Técnica" esbozada formmeate por E. Fink. La cual se
basa en la interpretacion integral de la cultua,deplorar la actualidad. Es
antielitista y no admite que la formacion sea adhomero rendimiento de la
personalidad, ya que debe abarcar la practica denkgvencia y el roce social, y
desplegarse desde alli. Dewey, al igual que Faiktarprcta la relacion existente
entre teoria y practica; promueve la investiga@pirica, la cual, basada en la
experiencia cotidiana y con el trabajo conjuntdageinvolucrados en el proceso
de formacion, debe racionalizar la planificacioreglizacion de objetivos forma-
tivos concretos.

Dewey, naturalmente, no esta exento de una cqtiegpuede aplicarse a la
"Teoria de la Formacion Técnica" esbozada por k. Eina critica que proviene
de las reflexiones de las obras de Heidegger, HaArendt y Max Weber. No es
éste ni el lugar ni el objetivo del presente estyaldr lo cual quedan nuestros atentos
lectores remitidos a los autores ya citados, eogbds una serie de consideraciones
criticas que no pasaran inadvertidas para un taotor|

Dewey considera que el criterio de formacion deferear tres aspectos
importantes en la vida del sujeto, criterios ésjios permiten a Dcwey bosquejar
la lista de las disposiciones que deben cultivarsel sujeto. Estos tres criterios
son:

a) El lenguaje: una buena formacién en esta area pexnail sujeto la
ampliacion de la idea de mundo, desde la subjetivadla objetividad. Ademas, en
una relacion intersubjetiva constante y abiertaugdto se podra perfeccionar,
cultivar y ampliara infinitamente la mismidad y suanifestaciones de volitividad
potencial; la intcrrelacion es posible gracias@huhio formativo del lenguaje y
éste hara al sujeto cada vez méas objetivo.

b) El Trabajo: ya que es en la practica donde el hermpbdra demostrar su
verdad, es decir, su realidad y poder, el cardetezstre de su pensar. El trabajo,
para Dcwcy, posee una importante dimension pedegdgie hay que tener en
cuenta. Dewey capta la realidad de la profesioal édlombre moderno, reconoce
gue la profesion ya no es siempre vocacion, poresige del hombre actual: fuerza
de decision, capacidad de adaptacion, ductilidapida apreciacion de nuevas
situaciones, prontitud de cambio de direccion. Estecepcion deweyana no se
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constituye independientemente de las exigenciamdetio del trabajo, sino que
debe integrar en su propio disefio como elementostitativos estas mismas
exigencias, renunciando a fijar principios genexale

¢) Plasticidad y Socializacion: En el proceso er ga realiza el propio
devenir en confrontacion con el Otro y con la apunfacion del mundo que de ahi
surge, se produce la formacion. Desde la formasgdoonduce al sujeto al logro
del concepto empirico de plasticidad (formabilidadg es el prerrequisito de toda
capacidad de desarrollo del hombre, es el desarvalliable del hombre, que
procede por empujes, determinado por aceleracignestardos parciales. La
plasticidad presenta al hombre como un ser corsiispnes que estan garantiza-
das porufia temprana estimulacién y orientacioragetsonalidad en los primeros
cinco afios de vida, por una cimentacién controlddalas estructuras de la
personalidad en la infancia y en la pubertad (estras que pueden modificarse
en cualquier momento vital), y, ademas, garantipeiauna modificabilidad de la
personalidad y de las habilidades a lo largo da ladida.

En cuanto a la socializacion, Dewcy, la compreraeccla introduccion del
hombre al &mbito de la Cultura, su moverse enyellas mecanismos para evitar
una ruptura con ella. La socializacion es un apraj@que capacita al que aprende
y se forma para desempefiar roles sociales; epjiad permanente de pautas de
comportamiento, que son necesarias para que pukbdssts el hombre en la
sociedad, lo que es esencial. El ser hombre yoer$mhombre no se pueden captar,
segun Dewey, en sentido puramente biologista, réegnido puramente social:
ambas se basan en la formabilidad humana (plestiidionde ambas eliminan
mucho de la libertad humana, eliminan mucho de ilgonamia: debido a la
autonomia constitutiva de su ser, es obra de shanen cada decision que tome
ante cada circunstancia que se le exige en concreto

Para Dewey, la teoria de la formacion no puederttEck escuela una mera
funcién de la sociedad, adaptando la escuela adsibilidades actuales de la
sociedad, donde esta Ultima se ve excluida detéardimacion total de la escuela.
La escuela es la salvaguarda de los interesesifitelfirente a los padres y la
sociedad, en caso de formulaciones y exigenciaperediquen gravemente a la
génesis humana del nifio. Ademas, anota Dewey, tadasedidas tomadas para
organizaria formacion son puramente marginalegotraacion tiene lugar en las
relaciones vivas y concretas entre persona y parsemre el educando y el
educador, en la plena realidad de la vida, emiediata percepcion y apropiacion
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de una conviccidon. Formar es para Dewey el preghraomento fecundo,
despertar una viva disposiciéon para una luchagmbeiger el contenido del sentido.

Una atenta lectura de las obras deweyanas nostardrana seria proble-
matica: no es posible evitar entrecruzamientog emtrral, filosofia, teoria de la
formacién, antropologia pedagdgica y didacticargkrieero no causa menoscabo
dicho entrecruzamiento, mas bien, segun Deweyoka,dlalgo mejor se construye
en esta conexion interdisciplinal”.

Mucho se discute si en la actualidad es posibie/tada formulacién de un
sistema, desarrollado en cuanto a su contenidi, Té®ria de la Formacion. Segun
Dewey, aun falta mucho para lograr tal sistematizaga que una teoria moderna
de la formacién debe contener todos los campes fitisibles, aungque esclarecer-
los categorialmente segiin su importancia paranesgehumana y unificarlos en
una teoria es imposible para un solo investigaduiasive para un conjunto de
investigadores: ya que hay muchos conceptos qasisen a ser reducidos a una
unidad conceptual; tampoco todo puede llevarsarahb de las investigaciones
empiricas o a la suficiencia de los analisis fureldales. Es por esto, insiste
Dewey, que una Teoria de la Formacion no puedeanestar acabada ni ser
definitiva; los problemas actuales de esta teoridas problemas no resueltos en
el siglo pasado.

Para concluir podemos decir que Dewey hace urtarpen sistematizar la
pedagogia, aunque reconoce los multiples factagegypiden que dicha labor se
lleve a cabo; pero adelanta algunas opciones gpsiithadas de las ciencias de la
educacién empiricas, apartandose de los métodastepaban la sistematizacion
de la pedagogia clasica. Ciertamente toma en clgates elementos conceptua-
les comunes, por ejemplo las consideracionesffdasésobre educacion, forma-
cion, moral, etc., pero los hace confluir en stdeoo de una manera ecléctica,
sino de una manera completamente renovada, prepigmtica.

Adquisicion de los talentos intelectualeg del conocimiento

Parece evidente —y Dewey lo recalca a menudo— sfeeh@bito de
inteligencia, tanto cuando se aplica a cuestiomesles como a realidades fisicas,
supone no solo la posesion de un conocimientofambién de cierta disciplina
intelectual y emocional y el conjunto de todas kagi€lotes de ingenio que se
requieren para llevar adelante los pasos 2), 3) siémpre segun el tipo de
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problema propuesto. En otras palabras: hacen léglitanismas disposiciones
intelectuales en la investigacion cientifica quéaeteliberacion moral y que en la
actividad docente (como ensefianza y aprendizaje)a§l sea no cuesta trabajo
comprenderlo por lo que se refiere a la disciglinbingenio; pero si cuesta trabajo
creer que sea de una misma clase el conocimieatbage falta, ya que, segun
muchas opiniones filoséficas, existen dos clasesdecimientos —practico o
moral, el uno, y cientifico o tedrico, el otro—uatmuiera creeria que la investiga-
cion cientifica requiere del segundo mientras gueliberacion moral se vale del
primero. Empero Dewey no piensa asi. Para él sdteeun Unico tipo de
conocimiento al gue se puede llamar moral o demtihdistintamente. La ciencia
moral

esta indesprendiblemente arraigada en la empiriania
teologia ni en la metafisica ni en las matematidasb
pertenece a otro orden independiente. Consisteratie
mientos fisicos, bioldgicos e histéricos que, ditigaen un
contlgxto humano, iluminan y guian las actividadd$iom-
bre,

[...] no existe ningun abismo que separe los camentos
auténticamente morales de los que no lo son. Hquiela
momento, ciertas nociones que parecian corresperclar
sivamente al orden fisico o biolégico pueden amldrascen-
dencia moral. Y esto es lo que sucedera siempresgue
descubra que estan relacionadas con el bien cdmarvez
gue se descubrieron los gérmenes bacterianoslgd@n que
tenian con la propagacion de las enfermedaddgjdady...]
cobr6 un significado moral que antes no tenia.

A todo esto se podria responder que no se pusliarlas conocimientos
fisicos, bioldgicos e historicos, sin saber pringegué principio basico o a qué fin
de nuestros actos se deben subordinar y que —psiga@nte— se presupone
otro conocimiento de orden estrictamente morah Bewey piensa que inclusive
este conocimiento de los fines basicos es empinicesencia, que debe formarse
siguiendo el método experimental de los cinco pasasierados y someterse a las
mismas pruebas de validez. Admitamos que Dewegfiieedton toda claridad su
punto de vista aqui; pero, si es verdad lo quealicestodo el conocimiento que
podemos adquirir es de un solo tipo u orden, rimd@aturalezas diferentes.

150



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 12y 13

Dewey va a rescatar una serie de cualidades qdemeeidenciarse a traves
de la educacion, entre ellas tenemos una util gélede textos, los cuales se
trascriben a continuacién, y donde se descubreimiosrtantes aspectos ideoldgi-
COSs que, con respecto a la educacién, puedenmsdotesn consideracion.

[,..] hoy dia, lo primero que necesita cualquienspea es la
aptitud de pensar, poder ver los problemas y m@acilos
hechos donde se presentan; hacer uso de las idedsitarse
con ellas. Siempre que un joven o una muchacha daléa
escuela con esta adquisicion, podran adquirir pgaooco todo
lo deméas. Terminaran encontrandose a si mismdedhial

y moralmcnte.

Cuando Dewey habla de que podran adquirir pocea foalo lo demés nos
demuestra la segura pista de las otras disposi&ideseables de educar en el
alumno, entre estas disposiciones sobresalen:

Fidelidad a una regla de vida: Rectitud

[...] el concepto de rectitud envuelve un elemejte no tiene
nada que ver con el concepto de lo bueno. Se detan
elemento de exigencia o demanda... lo bueno edlaque
nos atrae; en tanto que lo recto es aquello quenaodfiesta

la obligacion de determinarnos por un objeto, inde-
pendientemente de que nos atraiga o de que ndnaasaa

Fidelidad a la Ley Social: Tolerancia y Acatamiento

pues el Derecho no es mas que un nombre abstraco p
designar la multitud de demandas especificas pagatias
actuaciones y que los demas ejercen sobre nosdélesmos
pues tomarlas relativamente en cuenta para podigr ka
autoridad que tienen estd en la presion que ejemena
eficacia de su insistencia.

El Derecho, la obligacion y la ley surgen de ldaaienes
intimas que mantienen entre silos seres humanaayuerza
autoritaria deriva de la naturaleza misma de edasiones
que unen a la gente.

La sensatez: ser solicitos, sensatos, al repdotiios e inculpaciones, y
expresar nuestra aprobacién o desaprobacion.
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Tolerancia como respeto a la diferencia del otsplidaridad como contri-
bucién personal al bien comun:

el meollo del problema de la moralidad y de la feaion]

esta en integrar la dotacion de tendencias e impujsie

recibimos, dentro de un propio yo voluntario en lpgedeseos
y sentimientos se vean centrados en los valoresimmesn en
que la aficion tienda hacia aquellos objetos queriboiyen al

enriquecimiento de las vidas de todos los demas.

Equilibrio entre benevolencia y reflexion inteligen

Cuando llegan a unirse el impulso a la benevolegcia
reflexion inteligente, entonces se tiene el int¢désposicion]
de donde se originard mas probablemente una boedaata.
Empero, para lograr esta union, el papel de lastigacion
sensata es tan importante como el del afecto corsipe

El Sentido de la Estética

Ellas [las bellas artes] revelan la profundidadagtdd de
significado en experiencias que otrora serian noegléoy
triviales [...] Seleccionan y realzan aquellos alatos de
valor deleitable que nos permiten disfrutar dineeate las
experiencias.

El Buen Hombre y el Buen Ciudadano

por lo tanto, el problema no esta en si las essudddoen
participar en la formacion de las sociedades fat(paes de
todos modos lo hacen), sino en si deberan parnticipga e
irresponsablemente o en el grado maximo posibkesjgon-
sabilidad e inteligencia emprendedora. Aunque tosgs0s
educativos no se propongan la perpetuacién innaiddbllas
instituciones ya existentes, se da por supuestodebera
haber cierta meta deseada o cierta representaeigiainde lo
gue perseguimos en cuanto personas y en cuantdaders;
asi mismo, que este ideario donde se contiene apogito

fijo y determinado debera controlar todos los psose
educativos. Probablemente, la primera manifestacién
cualquier meto-
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dologia social es adoptar este criterio, debenrgeradas las
providencias —hasta donde nos lo permitan nuestosci-

mientos liberados— para que la juventud se veaadalee
todas esas condiciones fisicas y sociales que puedaucir

mejor a desplegar las aptitudes personales. Lawbdwue asi
se formaran en la juventud la capacitarian paneetarse a
los futuros requerimientos del progreso de la sacieEnton-
ces, y solo entonces, quedarian nuestras depeasianciales
en la posibilidad de funcionar para el mejoramietgmuestra
vida comunitaria.

Desarrollar la potencial plenitud vital

El interés primordial de la vida, en todo momermansiste
para nosotros en ir acrecentando sus propios isigaids
inteligibles, la educacion no consiste en allegadios de
vida, sino que se identifica con las funciones rasiie vivir
una vida fructifera que tenga sentido por si misfng, la
educacion [...] esta en reconstruir o reorganizxfgeriencia
que fortalece la previa experiencia alcanzada y ajse vez,
Nnos capacita para guiar por un mejor camino taasexpe-
riencias posteriores. 1) El aumento de significaoloesponde
al aumento de nuestra perceptividad de las relesigrconti-
nuidad que tienen entre si las diversas actividadegie nos
ocupamos [...] Una actividad capaz de promoveneacion
[...] capaz de hacernos conscientes de nexos quesdeabian
pasado inadvertidos.

2) El otro aspecto de una experiencia educatidas®s un mayor control

y gobierno para emplearlos después. Si decimoglguéeén sabe lo que trac entre
manos con eso estamos diciendo que se puede antiegor a los sucesos del
porvenir y, por consiguiente, que puede prepadgsantemano para garantizar los
resultados beneficiosos y eliminar los indesealites.lo tanto, una experiencia
verdaderamente educativa es aquella que proporeies@ianza y aumenta las
aptitudes; la tarca del educador consiste en ssir@Eniun tipo de experiencias que,
sin hostigar al estudiante, estimulen su activiglacbn todo esto, que signifiquen
algo méas que un gozo efimero y le sirvan de peltafiia otras experiencias futuras
[valiosas] y deseables.
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154

La Conquista de la felicidad, del éxito y la ausoiplina
a. La Felicidad

La felicidad es estable, porque depende de unmddirme
de la persona, no de las cosas que le van sucedi@aguede
ser feliz en medio de dificultades; se puede segraly
animoso en medio de experiencias desagradablegisne la
fortaleza y ecuanimidad del alma. La complacenaerdel
modo como sepamos tomar las situaciones particulaee
felicidad depende de nuestra actitud para afrdasasituacio-
nes; aun asi, no es por si misma un objetivo dstroudeseo
o de nuestro esfuerzo en el sentido de que sda prefendi-
do, sino que nos llega como un bien resultanteeitras
palabras, un concomitante necesario que siempreetran
los que saben interesarse por objetos perdurgibesesos
objetos hacia los que por naturaleza se inclinaoahbre
extrovertido y expansivo, la verdadera felicidaddedva de
ciertos objetos que, ademas de ser placenterosodeip
pueden vigorizar y expandir los deméas deseos \etenas
que son fuente de felicidad; en los placeres —ebita— no
existe esta tendencia armonizadora y expansivéelicedad
ultima del individuo radica en la supremacia que d#ertos
intereses que forjan el caracter; la supremaciatéeeses
Vivos, sinceros y perdurables colocados en obpatestodos
pueden compartir.

Hay muchos individuos que resuelven este problésmnzojm-
patibilidad de una simultaneidad entre la felicigaopia y la
felicidad ajena] no porque recurran a un razonamigorico
persuasivo de que en la felicidad ajena enconttarpropia,
sino porque voluntariamente escogen aquellos abjgte
benefician a los demas. Estos hombres hallan aatish
personal o felicidad porque colman su deseo; péideseo se
conformé inicialmente con un molde preestableciflsta
satisfaccion acaso les resulte mas breve y metassa que
otras que hayan experimentado segun otro criteimembar-
go, posee una caracteristica que la hace Unica ka ppie el
individuo puede sentirse mas que compensado. icidzd
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gue ha percibido ya quedd legitimada ante sus egia,
legitimidad que posee la toma inapreciable y derden
incomparable con el de cualquiera otra satisfac@dacias a
su eleccion personal de un fin, entre los deseis d@sas que
se adecuan a las necesidades de las relacionaesoel
individuo puede alcanzar cierto orden de felicigiagel esta en
armonia con la felicidad ajena.

b. El éxito

Cuando se piensa en la gran cantidad de dafosugenda
ignorancia Yy la estupidez, el descuido, el abandbecapricho
y al impulso del momento [o las "buenas intencibesde-
mos concluir con seguridad que las cosas estatigham
mejor si hubiera mas gente que se interesara eolacor
triunfar en las cosas exteriores. Por lo demasetaiivamen-
te pocas las personas que pueden darse el lugspledar el
éxito?
c. La Autodisciplina

Los fines que contemplamos Unicamente con el amientb
son débiles frente al acicate de la pasion. Ngegircios
reflexivos sobre el bien necesitan otro aliadotapde la
reflexion. Los habitos son tales aliados. Perdhéstos se
pierden sin el ejercicio. Arraigan Unicamente coayal se
ahondo en el mismo surco... [y) es un hecho quegasa
puede dejar de tener algo desagradable lo que bagmn
primera vez para formar un habito vigoroso. Laiplisa es
proverbialmentc dura de sobrellevar.

Formacion de Valores Satisfactorios

[Los valores no son] satisfacciones fortuitas, satesfaccio-
nes originadas de la accion inteligente... lafaatigin se
convierte en valor en el momento que descubrinso®la-
ciones de que depende para existir, decir queosassatisface
es dar cuenta de ella como si fuese un fin aisledr que
es satisfactoria [buena] es definirla en el cooteld sus
relaciones y de su interaccion. Declarar que agaisfac-
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torio equivale a decir que llena determinadas @iogés; se
juzga que la cosa verdaderamente "sirve". Se iacgyi una
prediccion, se contempla un tiempo futuro en quedsa
continuara sirviendo. Los valores... pueden guandarrela-
cion inherente con el gusto; sin embargo, no coiegdos
gustos, sino Unicamente con los discernidos pguiaio que
primero examind las relaciones de que depende jetoob
gustado. No hay valores, a menos que existanaatishes;
mas tienen que llenarse determinados requisit@sqa una
satisfaccion se convierta en valor, los valores][fmmismo
que los bienes que proceden de la actividad regulala
inteligencia.

Aguellas satisfacciones que se originan de unauctaaerien-
tada por la vision de las relaciones del acto poseesentido
y un valor especiales, por la forma como se exgsriam. Son
las satisfacciones de las que no podemos arreantoseen
un caracter de firmeza y de legitimidad que lasnsifica;
hallar que una cosa es deleitosa le da, por deasipun
atractivo adicional.

No es [siempre] necesario que nos preguntemosgparairve
[una cosa]. Esta es una pregunta que soélo puedesieaen
relacion con valores instrumentales; [empero] nedpwlejar
de hacerse cuando se trata de estos bienes instal@se uno
de cuyos valores radica en servir para otra caba sl caso
de que tenga también alguna cualidad intrinsecanter@na
gue los hace buenos por si mismos. Hay ciertas
circunstancias en que disfrutar de un valor quemdlaos
espiritual, porque tiene que ver con la religidno, s mas
gque condescendencia con nosotros mismos; hay otras
ocasiones en las cuales atender a la situaciomiahajee nos
rodea viene a ser lo mejor, porque alld nos llavatiestra
reflexion juiciosa y en ello pondria su asentingeriay un
lugar y un momento en que la satisfaccion de lagitag
normales que solemos llamar fisicos, o de losd@sticons-
tituye la actividad ideal. La tarea de reflexiogatefinir cual
es el verdadero bien no puede elaborarse, comejgraplo,
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a manera de una tabla de valores distribuidos gengerar-
quico de mas a menos.

Educacioén para la Democracia Participativa, ejive

El orden de vida democratico-social conduce a taraion
de experiencias humanas mejores, capaces de aiséune-
jor y por un mayor numero de personas que las ittesmpor
los individuos que viven en regimenes socialesemodrati-
COos 0 antidemocraticos.

La razén de que aceptemos bien la educacién pisigieses
que hace uso de métodos humanos, confia en ellesfin a
la democracia, se remonta hasta el hecho de quedideya
una evaluacion ponderada de los valores inherentles
distintas experiencias.

Ahora bien, luego de ver todos los ideales quelle@cion deberia lograr,

esto es, los logros de ciertas disposiciones qgginsDewey, son los objetivos y
metas de toda actividad educativa. Sin embargo;aropete ahora decir algo sobre
lo que Dcwey considera debe ser la manera cOm@ddagogos y maestros
procederan para formar en sus educandos las digpwes enumeradas anterior-
mente. Al respecto, Dewey nos presenta diversasstepie nos ilustran perfecta-
mente su ideal del proceder pedagdgico de los tkx;encontinuacion se destacan
algunas de estas preciosas e ilustrativas citas.

Métodos y procedimientos de la educacién deweyana

Para Dcwey es claro que el papel de los educadwress solo el de
transmision de datos informativos, el verdaderapdpl docente se encuentra en
su capacidad de modificar los estimulos negativesajecten al nifio imposibili-
tandolo para el aprendizaje; el maestro es el gadarde crear las condiciones
necesarias y los estimulos requeridos para conaidsrefectivamente al estudian-
tado a un ideal de formacion idonea; el maestre @skorzarse constantemente en
fiscalizar los estimulos utilizados y ver cuanddealecmplazarlos por otros o
reforzarlos en pro del logro efectivo del aprengiza

El problema no consiste ya en dilucidar como dedresefiar
los maestros o estudiar los alumnos. Consiste enganar
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cudles son los requisitos que se han de cumpléir gpae el

estudio y el aprendizaje se verifiguen espontanescgsaria-

mente; qué condiciones hay que crear para quduomas

respondan con una actitud que culmine forzosamemtel

aprendizaje. Ya no se trata de que la mente dahalise limite

a estudiar o aprender, sino que realice cosas @martta la

situacion [preestablecida para ello] y que denresultado el

aprendizaje. El método magisterial consiste enrhatar

aquellas condiciones que estimulan la actividadeslutcativa

del alumno, o sea, del aprendizaje, y en cooperalag

actividades de los discipulos de suerte que termapeen-

diendo®

Un fin de la actividad docente esta en compenatraénica y eficientemente

todos y cada uno de los puntos de que consta etwum; el conjunto de los
estudios y actividades debe llevar al alumno aadlsgisicion de la vision objetiva,
totalizante. Es importante notar que la educacidncctal es un fin en si mismo y
no soélo un medio, esta perspectiva es algo querdsbatarse; el estudio es un fin
en si mismo, debe gozarse, disfrutarse y, ante tde ser vivido en su momento
como actividad por lo que es en si misma y no poldo que con ello se podra
lograr en el futuro. No es tan importante el titnidos conocimientos ni los créditos
adquiridos, como lo es la vivencia, la lucha poadguisicién de dichos conoci-
mientos; es mas interesante el reconocimientogisuoesivos retos que lograron
ser vencidos en su momento respectivo, es el slbana conquista constituida
por cientos de batallas sucesivas ganadas a laaiyria y al sin-sentido. Para
Dewey importa mas el proceso que el sabor de la,nest mas, admite que la
educacion no tiene meta de llegada, dice que l@aeiin es una actividad
constante, de por vida, hasta la muerte.

Un fin al que los estudios y las actividades sesliban como
medios; es la suma total constituida por unasasptodos los
estudios deberian tener, en algln aspecto, semejaynifi-

cado ultimo (apreciativo o intrinseco]. Tan ciee® de la
aritmética como de la poesia que debe darselesomiop
tiempo y lugar en cuanto bienes dignos de aprécigoor si
mismos —simplemente como experiencias gratas.

Segun Dewey, el maestro tiene su materia prima @i en sus aficiones,
capacidades, habitos, aptitudes, etc., por elaaglstro es quien esta mandado a
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tomar conciencia de que "s6lo se puede pescar daydpeces”, esto es, que toda
su actividad docente debe ser encaminada al lagpedecciones en las disposi-
ciones ya presentes en el nifio, de lo contrari@ain educativa esta condenada a
un triste fracaso en el peor de los casos, o, emegr de los casos, a un mero
inventariar datos de nemotecnia que en nada fonmar@alumno. Para Dewey
prevalece el concepto de formacion sobre el coaapeducacion, prueba de ello
es el hecho de subordinar el curriculum a las exigs formativas del nifio:

El meollo de la educacién esta en apoderarse slafjildones
del nifio y sus] actividades, encauzéandolas. La amidc
debe comenzar con un examen psicolégico de las
potencialidades del nifio, de sus aficiones y dé&bgos. En
todo momento deberé estar regida por la atenciéstas
mismas realidades. [Sin embargo] dichas potenaiddisl, afi-
ciones y hébitos deberan estar sometidos a contiterpre-
tacion, para que se sepa bien en qué consistema Hale
traducirlos a los términos de sus equivalentesakrsci—al
rendimiento que pueden dar desde el punto de dédthien
social.

¢Entre el niflo y el curriculum quién se subordig@ién? [se
entiende por curriculum las disposiciones que debéivar-
se] el curriculum debe subordinarse al nifio: s@nagmtitudes
las que hay que robustecer, son sus habilidadegiégadeben
ejercitarse, son sus actitudes del momento lasdgben
encontrar realizacion.

El objetivo intelectual [en cuanto se distinguemetal] de la
educacién consiste entera y exclusivamente enrtaaftion
de habitos de pensar integros, dindmicos y cuidedos

Ademas, es de enorme importancia, mas que el dpagmdle conceptos
puros, el aprendizaje de destrezas empiricas qienoente le seran de mas utilidad
en la vida al alumno. El nifio debe ser preparadtagmactica misma para que
desarrolle sus capacidades de reconocimiento ddepnas verdaderos, reconoci-
miento que le debe ayudar a no perder su tiemp® entemplacion y resolucién
de pscudoproblemas. En su cotidianidad debe in@gaéle a que, por si mismo,
enfrente ciertas situaciones problematicas, a gsaye sus propuestas de solucida
Esto, obviamente, hiere la imagen paternalistangquehos buscan en el maestro:
el patcmalismo no puede ser entendido, como muaeEs lo ha sido, como la
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actitud protectora, alcahueta y complaciente dedéssos y caprichos del nifio.
Dewey insiste en que "no hay que darle el pezial,iay que ensefiarle a pescar
por si mismao". El nifio debe ser enfrentado a loblpmas cotidianos que le plantea
su entorno, no se le puede sustraer de la valissdianza que cada problema puede
aportar para su formacion: el maestro no debe impgeeé el alumno haga lo que
€l considere que es correcto, aunque él, como raaespa que es errébneo; Dewey
considera que es un derecho que el alumno tiengeyhgy que respetar, es el
"Derecho a que cada quien se equivoque por si mipo@s sélo quien yerra
aprende": el equilibrio docente se halla, puesedioncamino entre la permisividad
del paternalista negativo y la estricta exigeneiaticano; el docente vive entonces
en una insoslayable e ineludible tensién constdr@eahi su valiosisimo mérito,
hallar el equilibrio.

Primero, que el alumno se sitle verdaderamente enyse-

riencia; es decir, que haya una actividad contijugle atraiga
por si misma; en segundo lugar, que esta situacigime un

problema auténtico capaz de estimular el razondmiem

tercer lugar, que el alumno posea los datos y fegabser-
vaciones pertinentes para acometer el problemasuarto

lugar, que se le sugieran soluciones que él detmdar o

estructurar ordenadamente, y en quinto lugar, gue sumi-

nistren oportunidades y ocasiones de probar sas @jgican-
dolas, esclareciendo su contenido y descubriend@ltlez

€l mismo.

Cuando el nifio no puede encontrar por si mismollec®n

(laborando, desde luego, no por su propia cuen&sgo, Sino
junto con el maestro y los demas alumnos) y valposesi

mismo, no aprende nada; ni aunque recite correatanyecon
exactitud las respuestas.

Segun tratdbamos en el acapite referente al canackpt'formacion” en
Dewey, observamos su inherente condiciéon de umiistes "la educacion debe ser
universal, todo debe ensefarse para todos, sincisies de ningun tipo: no deben
darse partidismos preferenciales o elitismos dignativos en los docentes".
Propone una educacién ecuménica (todos puedenesic@tia) y una educacion
esotérica (todo conocimiento ha de hallarse ahakeae quien lo desee).

La educacién implica ensefianza. La ensefianza angbico-
cimiento. El conocimiento es la verdad. La verdathanisma
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en todas partes. Por eso, la educacion debe sesriz en
todas partes [ecuménica y esotérical.

Conclusiones

Un atento estudio de varias obras de John Deweye@wasite afirmar la
grandeza del pensamiento deweyano en el ambitasdeflexiones pedagdgicas.
Grandeza que encuentra su respaldo en la novealathcty profundidad de los
diversos aportes conceptuales con los que se hdovamutrir y enriquecer la
ciencia pedagogica.

Hemos podido observar como Dewey puede muy biecossiderado como
el precursor de la Teoria de la Formacion Técmjoa, mas tarde fue propuesta
sistematicamente por E. Fink. Ademas, de las digec®nnotaciones que del
término "formacion" demanda y reclama Dewey.

Sin menoscabo del capitulo tercero, "Métodos y &timsientos de la
educacién deweyana", el cual considero importamntigbor sus valiosas joyas
conceptuales que aconsejan y describen el idekd detitud docente, creo, sin
embargo, que nada es mas valioso en el presentboegtie el capitulo primero,
"Naturaleza de la Filosofia de la Educacion", dootlgamente se destaca el
particular y genialisimo punto de vista conceptigaDewey: su empirismo aplicado
a la tarea pedagogica. Ademas del capitulo primmyonsidero de importancia
central el capitulo segundo, "Disposiciones queeebultivarse”, no sélo por lo
referente al inventario de las diversas dispos&spsino, y esto es lo mas intere-
sante, pues hace referencia a un aspecto aun reagraeido en el estudio del
pensamiento pedagdgico de Dewey: su concepciéfodadcion”.

Espero, ademas, que el amigo lector no abanddeetlma del presente texto
sin antes resefar aquellos puntos que puedemgdwdesn cuenta para el mejora-
miento de su actividad docente; si esto es pogibldré sentirme, como quizas se
sintié John Dewey al final de sus afios, feliz deehaido til, util a algan alumno
gue se beneficiara con las mejoras que su doceriten introduzca en su practica
educativa.
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