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las volutas de humo cambiaron y tomaron la forma de
una ciudad. De sus calles oscuras emergio la figaran
carro que. con un fuerte frenazo, apres6 a undvaus y se
alejo velozmente ante el desconcierto de los demas.

En esta ocasion fué Juana la que se quedd mirando
intrigada a los nifos:

—Esta leyenda no la conozco. Parece de la ciudad.

—Yo creo que sé cual es! —dijo Pipe, el voceador de
periodicos—. Es el Carro Fantasma!



¢Por qué alos ninos
se les dificulta el aprendizaje
de las matematicas?

Orlando Mesa Betancur

Vladimir: Tengo conmigo una carta que muchos podriamos birsé&scu-
chame ahora. Nosotros sabemos que en tus afiogffi@ste un mediocre estudiante
de matematicas y no nos extrafa: todos tuvimosareeidseguridad frente a esa
disciplina; no entendiamos su estructura ni la radé sus reglas y leyes.

* Profesor Facultad de Educacion. Univerdida Antioquia. Investigador en
problemas de la Ensefianza y el Aprendizaje dedserviticas. Este dialogo fue
realizado el 10 de abril de 1992 en el Programialradlas al Micr6fono
dirigido por los profesores Marina Quintero QuintgNictor Vladimir Zapata
Villegas.
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El maestro afirmaba un dia que para obtener la riadrada de un nimero
era preciso dividirlo en grupos de dos cifras, comando por la derecha; hallar
después la raiz cuadrada del primer grupo de laigla y poner ese nimero en
el resultado; multiplicarlo por si mismo, restardiel grupo investigado, y luego
bajar dos nuevas cifras de la derecha. Y nosotoosréiamos fervorosamente;
¢acaso no sabia él mas que nosotros? Le creiansoke die absoluta ignorancia:
Jpor qué la regla era asi?, ¢,por qué los nucleososdormaban de dos cifras y no
de cinco o de siete?, o por qué habia que resterseiltado inicial? Nadie lo sabia
y si lo sabia, no nos lo explicaba.

La matematica estaba formada por reglas dogmatiaselacion aparente
entre ellas, y las cuales debiamos aprender penastansiempre con la amenaza
del examen final pendiente de nuestras cabezasa Nede de extrafio que la
odiasemos, y que resultase ridiculo el porcentgealimnos que salian de la
escuela con vocacion matematica.
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En la fotografia aparecen VladinziapataV. y Marina Quintero Q. directores del Programalasu
al micr6fono" y el doctor Orlando Mesa, destacade@stigador en Ensefianza y Aprendizaje de las
matematicas. Todos pertenecen a la Facultad deaBidncde la Universidad de Antioquia.
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Para empezar, entonces, plantearemos las preguapiasecogimos eana
conversacion sostenida con estudiantes, padresrddid y profesores del area
matematica. La primera es: ¢COomo se desarrolla matieamente un nifio? ¢Cual
es su proceso de adquisiciones en esta area?

Orlando: Considero que antes de explicar ese proceso @sepet pregun-
tarse por el entorno donde ocurre o debe oculriapEendizaje de la matematica
responde a una potencialidad, a una capacidadapegader, que tiene el nifio en
un momento determinado de su desarrollo, perortagda@omo ella se manifiesta
en la escuela tiene que ubicarse primero en urtiespaplio de analisis, es decir
en el contexto donde el nifio esta inserto. Estanatiion nos obliga a reconocer
ante todo que los nifios son diferentes. Quierastinggn esto como elemento
fundamental de esta temética, dado que lo traditEmla educacion es considerar
al nifio como miembro de un grupo homogéneo. Larefifda es manifiesta,
incluso, en lo referente a su desarrollo biologElogual determina también sus
capacidades para aprender.

Vladimir: ¢Podemos decir que el nivel de maduracion nenessdistinto
en los nifios e interviene en el aprendizaje decuual area?

Orlando: Sdélo que aqui hay que hacer una precision: la cmaftion
fundamental del cerebro se prolonga hasta después dgeinte afios. Este elemento
es importante para discutir las condiciones de lmagion del pensamiento l6gico,
si se considera que es generalmente durante eselqeuando se produce el
aprendizaje de la matematica.

Vladimir: ¢Otra diferencia, profesor Mesa?

Orlando: Los nifios son diferentes por su cultura: pertenecena cultura
general y a una particular.

Vladimir: Relacionados con esta ultima, tenemos la familidaerio, el
tipo de preescolar o de escuela que frecuentan,clades se agregan como
diferenciadores, a la cultura general.

Orlando: Y que ademas, confluyen para que el nifio tengaien vision
frente al conocimiento, y en este caso, frenteraatematica.

Adriana: Profesor Mesa, yo soy la Unica no-educadora en essa; mis
dudas son las del comun de la gente. Se me ocangap que dos nifios criados
en la misma familia, de igual cultura, por supuesk® aproximadamente la misma
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capacidad para la mateméatica generalmente, y ampaésastas similitudes, ¢por
gué se crea esta diferencia si, como usted ha diahmultura es fundamental?

Orlando: En efecto, la cultura es un factor determinanta p@dos los nifios.
No obstante, esos dos pequefios de quienes ustkdlhaeson afectados por ella
de manera diversa, pues no deben olvidarse factores el bioldgico, que ya
seflalamos, y el cual introduce, como dijimos, difielas en la capacidad de
aprendizaje de nifios pertenecientes a la mismdidaonal mismo estrato social.

Marina: Una consecuencia interesante, Profesor Mesa, ypgsiblemente
ya estd circulando en la conciencia de quienes esxsichan: decimos que el
desarrollo biologico es importante como potenciagara el aprendizaje de las
diversas areas del saber, aunque también nos neésrial desarrollo cultural. Esto
me lleva a pensar en aquello que dicen algunosgsgiralgunos maestros: "ja
inteligencia o la capacidad para aprender matenagies hereditaria” si ello es
cierto, se relativizaria el factor cultural, y rdtaria que se aprende mas facilmente

matematica, por ejemplo, porque se hereda esa ddgac¢ Usted qué opina de
esto?

Orlando: Con respecto a la herencia, cientificamente sespieuie dos
sujetos nacen con un aporte filogenético distitw.su parte la psicologia cognitiva
sefala que el aporte de la especie, es secundari@gpecto a lo que va a ocurrir
posteriormente, en el espacio donde los nifios vaovdizar esa capacidad.

Adriana: Entonces, el porcentaje de importancia de lo héa€dies minimo.

Orlando: Es secundario desde lo filogenético, pero no podeshidar que
al nacer se esta recibiendo el efecto de otrademdrcunstancias. Un nifio al nacer
puede traer sobre si los efectos de una mala aégién de la madre, los de alguna
violencia psicologica sobre ella, los de un embaggrido en un medio ruidoso,
violento, tensionante...

Adriana: Todo eso afecta a ese nifio en el transcurso desarllo.

Marina: Indudablemente. Si afecta a la madre afecta al .nFmrque la
madre no estaria en condiciones afectivas Optinaaa pecibir la pregunta de su
hijo, su necesidad; en fin, para darle amor.

Orlando: Si.

Marina: Ademas de las dos mencionadas, ¢existe otra raa@nla dife-
rencia?
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Orlando: Si, muchas, pero yo quiero sefalar otra como muyppitante,
porque desempefia un papel definitivo en la pregiease ha planteado. Los nifios
son diferentes afectivamente, para aprender ldigtiad es determinante, y por
ello, una circunstancia general como la autoedtiehaifio afecta su capacidad para
aprender matematicas; determina de alguna manergosibilidades y limitacio-
nes.

Adriana: Esto me hace pensar en el caracter de la persona. rifios
pueden ser mellizos y sin embargo, tienen carastdiferentes. ¢Ese cardcter
influye en la autoestima, en el desarrollo?

Orlando: Si. Todas las caracteristicas que haceticydar a un sujeto
determinan su manera de relacionarse con el mynda,concreto, de relacionarse
con el conocimiento; pero aqui el significado dautoestima se refiere més a la
actitud de aceptacion o de rechazo, por parteujetosque accede a un conoci-
miento.

Vladimir: Y estd muy relacionado, profesor, con el tema dgseutimos en
el programa pasado: un nifio desarrolla un autocgroeafirmativo y sano si ha
sido querido en sus primeras experiencias de \ddse ha desarrollado dentro de
la perspectiva de la confianza bésica, de la sefati En lo concerniente especi-
ficamente a la matemética, cada refuerzo de laesitma en los nifios y en los
jovenes esta relacionado con gestos y con palatieasus adultos mas significati-
vos. Si una mama le insiste al nifio en que él pheder la suma, en que él es
capaz de escribir el nUmero, en que él tiene pakncsi el profesor ajusta, en la
escuela, con gestos positivos y verbalizaciongagl@so que ella le dijo en casa,
indudablemente se le ayuda al nifio a configurarsesgimiento, ese autoconcepto
afirmativo.

Orlando: Podemos anotar también otra gran diferencia: @ agume una
ideologia particular frente a la matematica, poregté inserto en una cultura. Asi
en los pueblos orientales y europeos los nifiogtiema relacién distinta con lo
matematico, pues alli se piensa que formarlos n@#teamente es determinante
para movilizar su inteligencia; no es importante lpoinformacion como tal, es
decir, el nifio no es mirado como un objeto que dglvender matematica; ello es,
sencillamente, tan importante como cualquier gprerdizaje cultural.

Vladimir: Ixi matemética es un componente del ethos, del ndedser
aleman, del modo de ser coreano.
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Orlando: Eso es, y de esa concepcion dan cuenta la escektafyp; de que
la matematica es para movilizar la inteligenciaapgercitarla.

Marina: Es eso que esté en la familia, eso que resultaastate para la
madre y para el padre, eso, que resulta interesant& institucion educativa. La
matematica, asi, se convierte en una meta a latodak los nifios deberan acceder
y supongo que seran, espacios de aprendizaje natiysgimuy atractivos; en lugar
de ser propuestas martirizantes y dolorosos. A @sitp de esto, recordemos algo
muy habitual en nuestra cultura: la mirada partigudel padre y de la madre a
las calificaciones que el nifio lleva a casa.

Adriana: Lo primero que miran cuando reciben calificaciomsscoémo le
estd yendo en matematica.

Marina: Si el nifilo pierde matematicas, en la familia seatkeda crisis.
Vienen, entonces, los correctivos, las enmiendamsta los castigos: al nifio
fracasado se le sienta tres horas a repetir ladaskde multiplicar o a hacer
divisiones por equis cifras, y se le prohibe vevision y se le advierte: "el proximo
bimestre tendras que traer un diez". Incluso mucrexes, otras areas del saber,
como la estética, ja educacion fisica y el espaoh descuidadas y al nifio,
entonces, la matemética empieza a convertirselalgm sumamente fastidioso y
torturador. ¢ Usted qué piensa, profesor, de edierigditiva para el aprendizaje?

Orlando: Esta de acuerdo con lo que hemos hablado sobmpel de la
cultura; esa es una de las enfermedades, de lal®gias culturales en nuestro
medio. La matematica, asf, es mirada como un elenpara evaluar la capacidad
de aprendizaje del estudiante, de su inteligenmap no sanamente, seguimos
mirdndola de manera utilitarista y pensando quafel debe aprender, no en el
sentido de comprender sino, simplemente, en ehloers

Marina: Dar respuestas, casi automaticamente, "2x2= 4"
Orlando: Debe saber ecuaciones, saber proporcionalidad;uatrada.

Adriana: Y un poco como lo decia la carta: "Saber que estmsltiplica
asi, pero sin comprender la razon."

Orlando: La diferencia esta ahi. Esta cultura asume la ddg@danental
como una capacidad puramente informativa, no soitenen lo relativo a la
matematica, sino también a las otras areas. Aqui'drgtico encerrado”, como
decimos nosotros; hay algo que esta guardaditegye la matemdtica, su discurso
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frio, terminado, el de la férmula, el de los algods, es aprendido y duele
aprenderlo porque cuando no es comprendido pierthelkeza. Pierde significado
para el sujeto aprenderse las tablas, aprendess@mulas para factorizar, donde
no hay ritmo ni color, no hay belleza ni perspextiv

Adriana: No hay alegria.

Orlando: Si no se reconoce la inmensa belleza que tieneraamiento
matematico, ese aprendizaje es doloroso. En eld&eaciales, por ejemplo, el
aprendizaje de la geografia es igualmente menemjss el mismo aprendizaje sin
significado; como el de la historia, pero ambos aampensados bien sea por los
paisajes hermosos o por las anécdotas, y el proeggita pro tanto menos doloroso
0 puede evaluarse con menor precision.

Adriana: Duele menos pero, ¢cuanto dura?

Orlando: Bueno. Dura lo mismo porque el problema culturajesre. Es
ahi a donde quiero llegar: a hacer comprender sae® una relacion enfermiza
con la cultura, una relacién que estd negandonagnsas posibilidades del
pensamiento l6gico para movilizar la inteligencige Ge va a ejercitar en todas las
areas del conocimiento. El asunto, para decirlardevez, es que hay que negar
esa relacion. Pero hay, sin embargo, otra relgméible, y es aquella donde, desde
la nifiez, el nifio aprende a matematizar. Curiosémnen las investigaciones que
he logrado realizar, la mayoria de nuestros nifiiere la matematica.

Marina: Bien, profesor. Tenemos ya varias cosas clarasstexi unas
razones que dan cuenta de las diferencia para erajpizaje de ja matematicas;
entre ellas, la posicién ideoldgica de las cultueslo que se refiere al valor de
jos diferentes saberes, y por lo tanto, a su apzsje.

Pero, hay algo muy importante que usted ha mendonaque debemos
tratar en este programa: ¢,cOmo opera el procestmemifios para el aprendizaje
de la matematica? ¢cémo se va desarrollando laddpd de aprender conceptos
cada vez mas abstractos?

Orlando: Comencemos por categorizar dos tipos fundamendal¢gensa-
miento matematico. Cuando nos hablan de aritmétide, geometria, asociamos
numero y figura, desde la Antigiedad y desde laedac

Asi, hay dos posibles acercamientos a la matematiediante el numero y
mediante la forma. Usted dijo una cosa muy impdéetdidistintos niveles". Lo
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caracteristico de todo el proceso matematico cotds tipos de pensamiento que
voy a sefialar, es la abstraccion; es decir, laickubde pensar cada vez a niveles
mas altos. Veamos, ahora, qué va ocurriendo comifios:

El mundo del pequefio no esta constituido en ugipiin por formulas, ni
por simbolos, ni por nimeros, ni por representasiate ellos. Es mas bien un
mundo de relaciones con su entorno, lleno de Ggunes, de intereses particulares
para las acciones. Inicialmente, el nifio no cusntque le interese saber cuantos
objetos hay en un conjunto; lo hace porque saeamrdacon los objetos del conjunto;
es decir, en el periodo anterior a la escuela pianti@ne una relacion con los
objetos, fundamentalmente afectiva. Lo ludico enif@ es la manifestacion de
esta relacion con el objeto y con sus propiedadessy actuacion sobre ellos. Estas
actividades con los objetos permiten que postesiatenesas acciones se transfor-
men en operaciones mentales, en pensamiento |&gieosera, pues, la culmina-
cion, la elaboracion que hace el pensamiento detisnes; es decir, sera lo que
aparece a través de la funcién semiética en gedetdnguaje, de los simbolos,
de los gestos. En la mente hay una reconstruceiaguello que desde el comienzo
empezo a hacerse. La actuacion, inicialmentesies;fluego implica también los
simbolos; y el complejo problema de lo que hacsujeto; de su manera de
relacionarse con el entorno, con su familia, cenugguetes, con los demas nifios.

El va construyendo unas imagenes mentales quetainéstdos tipos de
pensamiento: uno, resultado de la elaboraciérsage@ones sobre los objetos, por
ejemplo recoger, separar, armar un rompecabezairdeto, montar un jueguito
con carros, montar una historia, contar un cuéie. constituird el pensamiento
l6gico. El otro denominado pensamiento infralogeaonforma cuando observa,
o tiene en cuenta las propiedades de los objatmnha, la totalidad; cuando se
hace preguntas como ¢ cual es el rompecabezaswgz gcudl, el pueblito que
monté? cuando construye los objetos como un tediear, cuando se los figura
en el pensamiento.

Sefialamos, por ahora, una conclusiéon importante ega a la matematica
desde ella misma; es decir, no se llega desdedtmalé, ni desde expresiones
como "vamos a ensefiar a sumar"” "vamos a ensefidtiglioar”; se llega a la
matematica otorgandole significado en el entortiorell De todas maneras, la
experiencia del nifio es mucho mas rica que la les@uevida, por pobre que él
sea, por carente de espacio escolar, es rica eniexpas.
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Decia que si ese nifio llega a la escuela; y seeairay de repente, con el
texto escrito o con la formula del maestro, o apexégencia para que sume y reste,
desde lo simbdlico; hay por lo menos una violeraida ensefianza, porque el nifio
no ha podido construir esos simbolos.

Es la realidad del nifio, toda esa riqueza de didaela sus acciones y sus
relaciones, las que elaboradas en el pensamiemoaveer transformadas en
matematica y, simbolizadas, van a formar partedpié llamamos los esquemas
matematicos.

Vladimir: Profesor Mesa, ¢ pero esto no ha sido resuelto ypaao, en el
desarrollo de la educacion infantil, por lo querflamos la prematematica?

Orlando: Desea resolverlo. Aqui se desea y se intenta. Dieohgo creo
gue donde se ha avanzado un poco mas con regtoralacion con el nifio, como
punto de partida, es en la educacion preescolar.e8ibargo, aunque ya el
magisterio, estd convencido de que al nifio se be geermitir construir sus
conceptos, hay otro problema cultural; y es quea jpeermitir esa libertad, el
maestro tiene que saber como; es decir, cudlmeaiso para hacer en un momento
dado la pregunta importante, la actividad necesaigale posibilite al nifio elaborar,
por si mismo, el esquema y no quedarse entoncas gmple relacién sensual con
el entorno.

Marina: Eso me parece muy importante, profesor, porquecandue el
aprendizaje de un saber basico, como es el maimé&tindria que estar conducido
por profesores especialistas, particularmente deddevel preescolar. Profesores
especialistas que puedan entender que lo fundameates el resultado, sino el
proceso, el desarrollo que en el nifio se efectGaeel lenguaje, desde su relacion
afectiva con los adultos, con los objetos, en.figUsted cree, profesor, que la
capacitacion del maestro se ha convertido sociatmam algo comprendido,
valorado y respetado? o ¢aln los maestros que ansafatematica estan en
proceso de comenzar a entender estas prioridades?

Orlando: Muy recientemente se esta pensando en términasodgpariar el
proceso de aprendizaje l6gico matematico. Aquiemgann problema muy grave,
aungue nos salgamos un momento del tema, es lapzéo del maestro clasico:
se pensaba que lo que ensefiaba el maestro desrigsleos era un saber simple.

Marina: ...que ensefiar a sumar es muy facil.
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Orlando: Muy fécil, si, todos sabemos sumar! inclusive wiofeales le
preguntan a uno que por qué tanta discusion sobre ensefar a sumar, a restar
y la multiplicacién, "si todos aprendimos”. Claabj si dicen que aprendieron, pero
cuando se les pregunta qué tanto gozaron conieso,qlie fue horrible y como

gue, si la desgracia que yo sufri la deben sufarhijos, es casi un fatalismo
cultural.

No, el problema es mas complejo a medida quedla@formacion de los
nifios es mas "bajo"; requiere mayores cuidadogdugacion de los niveles
inferiores requiere mucha capacitacion. Desdealaeplcion educativa, desde la
politica, cualquiera es maestro. Pero ese ya pohlema politico nacional, pues
se piensa que cualquiera puede serlo.

Adriana: Y con los padres, que son maestros sin titulo, ggpéede hacer?
Ellos son los primeros maestros gue intervienedalss saber o ignorancia en el
aprendizaje del nifio. Sabiendo que los padres mmsanaestros, que la mayoria
de los seres humanos no tenemos preparacion aigueate campo, ¢ quépodria
hacerse?

Orlando: Frente a la consideracion del padre coamstro, y ante lo que
debe hacer el maestro en la escuela, yo tengosicep tal vez un poco delicada...

El el caso de la matematica, he visto mas relacaf@inas que beneficiosas,
porgue, claro!, esta la escuela defectuosa dealastamos hablando; donde, por
ejemplo, le imponen al nifio de segundo de printeaohligacion de aprenderse las
tablas de multiplicar en un tiempo aproximado dendeses; y el nifio "cae" donde
sus padres, que responden con una angustia hofrbl&ijo es otro de los
limitados para aprender matemética”, el nifio nol@aprenderse la tabla del seis
ni la del siete". Y luego también le ordenan ameswlesas tablas porque "mire lo
gue dice la maestra, que usted no va a ser proopopid usted esta muy mal, que
esta perdiendo™. Y el nifio cree que él no sabe)yapeede acceder a la matematica.
Ya estamos, entonces, frente a una accion deai@lescolar, de la cual el nifio es
comunmente una victima. El nifio, pues, respondaréadesmotivacion por la
matematica, aunque quiza tuviera una gran potielacigdara ella.

En estas circunstancias, los padres se tensianatgdion normal entre ellos
y sus hijos, la cual debe ser fundamentalmentévafgcde acompanamiento en
otro sentido se convierte en una relacion cuasintecSe reemplaza al maestro en
la noche en lugar de preguntarle al nifio comodedudejarlo jugar o, bueno, de
llevarle un fresquito mientras estudia. El probleasade grave es, por no haberlo
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controlado en la escuela, entra a dafiar la reldaidiliar, y el padre, en lugar de

ser un compariero, se transforma en un represorpoagje juega con su senti-

miento de culpa y con el del nifio y, entonces, demética deja de ser problema
del nifio y se vuelve un problema familiar.

Vladimir: Pero parece que ya se esta tomando concienciatdeiesacion,
sé que,por ejemplo, una universidad en nuestroaresta ofreciendo unos cursos
de matematica, para padres de familia.

Adriana: Sin embargo, uno piensa en la efectividad de ess0s. Si el
interés del padre es aprender a resolver la tanea g nifio debe entregar mafana...

Marina: Y no aprender a vivir, a pensar...

Orlando: Me acaba de colocar en una situacion muy deligagss voy a
decir algo que puede provocar reacciones diveltsgstimero que hay que sefialar
es que no basta saber matematica para ensefiadentemente, tampoco se puede
ensefiarla sin saberla.

La cuestion de que alguien sabe la didactica deda sin tener conocimiento
de la cosa misma es uno de los problemas que hiolotéas Facultades de
educacion. Como deciamos, pues, no basta saberség el problema de la
ensefianza de la matematica se resuelve, primesde diee informacion cientifica
sobre el proceso de aprendizaje del sujeto. Afadamente, hay teorias psicolo-
gicas que describen ciertos procesos, y ciert@asw momentos precisos para
resolver problemas en este campo. Si desconocesalpotencialidad cognitiva,
esos niveles, se le exige al nifio, por ejemplerai@r un concepto, en un momento
inadecuado, se presentard un choque entre esgsiedas que no encajan: el
concepto, aunque se presente matematicamente ewuptoienado, pero en desfase
con la capacidad del sujeto. No se pueden dictaosuno hay férmulas rapidas,
hay férmulas procesales, lo otro es la filosofig@rana, como hacer que mi hijo
sea un genio en ocho dias, que aprenda alemarirere gdianzas en ocho...

Debemos recuperar una cosa que, a mi juicio, gsmsamente importante:
el tiempo del nifio, que es un tiempo psicologico.@édemos mirar a los nifios
como empleados inmediatos, tenemos que pensarésspi@n, como sujetos en
formacion, y cuyo tiempo es el que él requiere parsstruir aquello que cultural-
mente consideramos importante.

Marina: Profesor Mesa, usted desde su experiencia alelts padres de
familia: mucho cuidado con su intervencién en ekagizaje de la matematica de
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su nifio; hay algo que usted no sabe, pero paraesiian los especialistas, maestros
profesionales en eso de la ensefianza de la matam&in embargo, profesor,
quisiera que retomaramos la pregunta de Adrianae que parece importante:
¢.como pueden la madre y el padre de familia inténan la creacion o desarrollo
de esa potencialidad del nifio para aprender? Aening ocurre profesor y usted
como especialista nos dira su apreciacion: ¢serdpmces, que en la familia,
cuando el nifio comienza su proceso de desarrofidhace necesario, que esas
acciones que ejecuta, sus juegos cotidianos, es @@labras, su relacion con los
objetos, sea puesta en palabras? ¢que la mama piesdde al nifio aquello que
€l no puede nombrar, acciones que involucran pgddgicos? Imaginemos, por
ejemplo, la situacién del nifio que se sube al "mafa"; €l, de poco peso en un
lado y un gordito en el otro. Entonces, con desigotw observa que, por mucho
esfuerzo que haga, el gordito queda abajo y él petado en lo méas alto. El nifio
no puede saber qué es jo que esta sucediendopBiEfa ahi ja mama facilitarle
la comprension. Decirle algo como: "sera que hagoatjue esta faltando: otro
flaquito a este lado para que haga el contrapeg@caso de esa manera pueden
comenzar a establecerse ciertas relaciones? ¢ Se¥é&igen aquel juego, cuando
el nifilo comienza a introducir la pelota en un @iifi mas pequefio, una palabra
oportuna que introduzca una posibilidad de reflexi6gica, facilitara el desarrollo
de la capacidad matemética del nifio?

Orlando: Claro. Pero usted me esti hablando de una madreultay una
madre muy preparada. Tenemos que ser realistaxreéajue el acompafiamiento
normal de la madre es el afecto, es ir a la esgudialogar con la maestra. Esta
podré decirle qué tipo de acompafiamiento le puadaldifio, porque acompafiar
desde la pobreza intelectual es empobrecer mam, Pior ejemplo, sé que a mi
hija le estan dando una clase de musica, y elia tdgun problema para acceder a
esa area, lo Unico que puedo hacer es hablar quofekor de musica para saber
qué me recomienda hacer no colocarle, por ejerapbbpbra musical que me gusta
mucho pero que le va a dafiar su oido. Es decitpymuedo asumir de una manera
reduccionista el remplazo al maestro. Mas bietermas de hacer bien lo que nos
toca hacer.

Marina: Lo que sabemos hacer.

Adriana: Aludiendo a ese sentimiento de culpa del que habéhlprofesor
Mesa: los padres quieren darle siempre a sus ldjegsejor para que sean mejores,
para gue tengan una buena educacion. Esta es tuscgin afectiva que aprove-
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cha la sociedad de consumo. "He aqui el juego ticipara que su nifio aprenda
matematica" y, entre otras cosas, json de uno®sbgesto en realidad sirve?

Orlando: Muy poco. Le sirve a los que lo venden. Cuandoumgroblema
aparecen por montones quienes trabajan en él,poeas que lo solucionan. Si
alguien sabe que la gente tiene una necesidadablen todos los especialistas en
mercadeo, ese saber le otorga, sin duda, una lopenanidad de "llenarla"; sin
olvidar, ademas, que hay quienes se encargan adasieSe agrega, pues, a todo
lo anterior, el problema por la ignorancia, pofdda de orientacion. La escuela
tiene que ser el punto de reflexion de los poléti@ lugar de cualificacion, de los
planificadores; no puede ser el espacio de "sedueti@spacio abandonado, el
espacio que recoge a desempleados fracasadosalses mue han respetado al
maestro, aquellos donde el maestro es de calidadadelante. La escuela si puede
cambiar, y mucho, las relaciones de un pais.

Adriana: Pero ¢qué puede pensar un nifio cuando le cierrastaiela un
mes, dos meses, porgue no le pagan al maestro?

Orlando: Eso demuestra la enfermedad del pais. Tenemos samela
enfermiza. Si se crea una situacion positiva, laestros haran bien lo que tengan
gue hacer, y para ello tienen que estudiar biémesl respectiva; en este caso, la
matematica, como proceso, ademas, deben conoodicapara comprender su
situacién de aprendizaje. Deben, asimismo, asumairagtitud ideoldgica frente al
nifio: de respeto; y éste implica que el nifio agemttabajar. Y, sobre todo, algo
muy importante que no quiero olvidar, deben reaogiee si en algun area se
aprende por el error, es en matematica. El errameslemento fundamental de
aprendizaje, es el obstaculo que debe superarjeto gara construir un conoci-
miento.

Vladi mir: Cuando un nifio se equivoca, el maestro lo desapriesbsu casa
se enojan, lo censuran, lo castigan ¢coémo aprendetaberror? ¢cémo aprende
el nifio del error?

Orlando: Exactamente haciendo que el error sea un motivaptehdizaje
desde la concepcion de los educadores; es queceanthestro castiga no esta
educando. Para decirlo con toda franqueza, la lkes@mno esta, es mejor cerrarla.
Sin embargo no podemos cerrarla porque estamogicoios de que la escuela
debe ser la liberacion, pero si usted me pregindanente: "hombre, ¢la mayoria
de las clases de matematica deben seguir asi®;digo: "no, pero jcuidado la
cierral, porque si lo hace perderiamos la posdailide trabajar bien el aprendizaje
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matematico, impediriamos que la inteligencia humgna es la capacidad de
estructurar, de anticipar, de trabajar sistematcae.., se manifestara.

Pero tampoco podemos aceptar que quienes no aczedansaber adecuado
de la matematica se dediquen a la sociologiapsidalogia, al periodismo... porque
seran malos periodistas, malos psicélogos. Noledaque tenemos que desarro-
llar en la educacion basica no es la matematicdaparatematica misma, sino
aguella que es elemento movilizador del pensamiégico, competencia humana.

Adriana: Profesor Mesa, hemos hablado mucho del regafia;adgigo ante
el error. Pero, ¢quépasa con aquellos estimulosrestodo en un grupo; el caso,
por ejemplo, de un niflo que en clase siempre gawdato, el nifio a quien siempre
sacan al tablero a realizar el ejercicio; "Miren mm él si es capaz" ? Esto ¢en qué
puede afectar a los demas nifios a los que, sirmdps estan regafiando tampoco
les estan dando la oportunidad?

Orlando: Usted esta planteando un tema supremamente bgoioen la
educacién no hemos podido trabajar. Empecemosacdifidrencia. La educacion
debe trabajar con la diferencia, pero ¢qué signidsn? Esta no reside en la eleccion
del nifio que debe hacer el gjercicio, y de la exghudel que no. Consiste, por el
contrario, en el reconocimiento de que, por ejengecaprende de manera diferente
dentro de un grupo. Todavia la vieja clasificadi@nla inteligencia sigue siendo
valida, aunque con otras experimentaciones: hajigencias rapidas, globales,
gente que frente a un problema responde inmediatanera que se equivoca pero
da la respuesta sintética. Hay mentes analitieatgd, lo cual no es sinbnimo de
retardo. Pero ocurre que, por ejemplo, un nifloaquesto rapidamente comienza
a figurar como el inteligente... ¢qué hay allideaconocimiento de los procesos
diferentes del nifio. En otras palabras, educar lpad#erencia es educar para la
individualidad y no para el individualismo. Un pesbr sabe que al nifio veloz
puede decirle, por ejemplo: usted que ya sabepsteeso, piénselo y escriba
despacio, y yo escogeré quién responda. Ese anf@sqr que pone a los nifios en
grupo, a ayudar entre si, y sefala las diferenigasada uno, pero no calificandolas
con la intencion de negacion del otro, sino coneebnocimiento: "usted no ha
podido comprender todavia los problemas pero eazcated puede. Es decir, el
estimulo debe hacer que el sujeto se apropie dblgma, lo haga personal. Esto
es, realmente, lo que se denomina motivacion. 8mwda para conocer los
comportamientos de los estudiantes, y asi recorsuseritmos y afectos frente al
aprendizaje; lo otro es fomentar unas categorinasiaarninas.
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Debe estimularse entonces, para la autosuperperarel espacio tiene que
estar abierto para ello. Hay que suprimir ese pgestb de que "yo soy mas pobre
porque tengo menos que el otro". Puedo ser mas t@iiendo mas que el otro.
Todo, en Ultima instancia, tiene que ver con uiddogka, con una ética de la vida.

Necesitamos crear una relacidon amorosa con elingirat; una relacion
positiva. Solo asi los nifios consideraran impartiantue estudian.
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