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Resumen
Investigacién de aula: formas y actores

Este articulo plantea tres tipos de investigacion de aula: el primero se refiere a la
investigacién-accion pedagdgica, que permite al maestro reflexionar sobre su propia
prictica con miras a examinarla criticamente y transformarla con el propdsito de
mejorarla. El segundo tipo tiene que ver con la investigacion del maestro sobre
los estudiantes y su propia prdctica, con el propdsito de disefiar y aplicar estrategias
dirigidas a mejorar sus logros. Y el tercer enfoque o tipo de investigacion de aula
es la investigacion con los estudiantes, mediante la cual el maestro acomparia los
procesos investigativos de estos, o sea, la investigacion formativa, cuyo propdsito
es aprender a investigar investigando.

Abstract
Classroom research: ways and actors

This article presents three kinds of classroom research: the first one deals with
pedagogical action research, an activity that allows teachers to think about their
own practice in order to examine and transform it, and therefore improve it. The
second one has to do with the research that teachers make about students and about
their own practice, in order to design and utilize strategies aimed at improving their
achievements. The third kind of classroom research is the one made by students
with the guidance of teachers, it is, the so-called formative research, which purpose
is to learn how to investigate by investigating.

Résumé
Recherche dans la salle de classe: maniéres et acteurs

Cet article esquisse trois types de recherche dans la salle de classe: le premier fait
référence a la recherche- action pédagogique qui permet i l'enseignant de méditer
sur sa propre pratique dans le but d'examiner d'un ceil critique et la transformer
afin de l'améliorer. Le deuxieme type a un rapport avec la recherche de l'enseignant
concernant les étudiants et sa propre pratique dans le but de concevoir et appliquer
des stratégies dirigées a améliorer ses réussites. La troisiéme approche ou type de
recherche de classe est la recherche avec les étudiants a travers laquelle le professeur
accompagne les processus de recherche de ceux-ci, c'est-a-dire, la recherche formatrice
dont le but est apprendre a se former en recherche en faisant de la recherche.
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Introduccion

ainvestigacion de aula, que no tiene que ser investi-

gacion en el aula, sino en cualquier ambiente edu-

cativo institucional en el que se fomente el aprendi-
zaje formal, pone las bases de la ensefianza del futuro y hace
parte del énfasis actual en pedagogias activas que busca pro-
mover el aprender a aprender, el protagonismo del estudiante
con respecto a su propio aprendizaje o aprendizaje auténo-
mo, yendo maés all4 del aprendizaje de conceptos o conocimien-
to declarativo, en pos del conocimiento estratégico, esto es, el
conocimiento con el cual se puede producir conocimiento. Este
altimo incluye el aprendizaje y la aplicacién del método o
de los métodos cientificos, y el acceso a los tipos de aprendiza-
je de orden superior, planteados por las distintas taxonomias
de aprendizaje, desde la de Benjamin Bloom hasta las mas re-
cientes en las que se propone llegar hasta la pregunta o
problematizacion de los fendmenos, la soluciéon de problemas,
la evaluacion de teorias, la transferencia metodolégica, la for-
mulacién de leyes o principios y la metacognicion (Bloom, 1956;
Gagné, 1965; Baron y Sternberg, 1986; Alexander y Judy, 1988).
La idea es pasar de la estrategia did4ctica centrada en el do-
cente, al método cientifico puesto en manos del estudiante,
con el propésito de que aprenda a investigar investigando.

La metodologia predominante en esta investigacién formativa
en el drea de las humanidades y las ciencias sociales es la natu-
ralista, comprensiva o cualitativa, y dentro de ésta, la observa-
cién participante del maestro que se observa a si mismo, a los
estudiantes y las mutuas relaciones entre ambos. No obstante,
también se impulsa el paradigma positivo, propio de las cien-
cias naturales, principalmente en investigacion relativa a objetos,
preguntas o problemas que caen en este dominio cognoscitivo.

La investigacion de aula es impulsada altimamente desde dos
posiciones. La primera alude a la presiéon que la era del cono-
cimiento pone sobre la investigacion y que demanda “endoge-
nizar” la investigacién desde el preescolar y la basica primaria, y
no esperar a los posgrados, ni siquiera a los pregrados, como
lo plante¢ el informe de la Comisién de Sabios, Colombia: al filo
de la oportunidad (Presidencia de la Reptiblica, 1994). Esta posi-
cién es ampliamente aceptada, entre otras cosas, porque la eco-
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nomia se mueve hoy a partir de la competiti-
vidad basada en la calidad, dependientes am-
bas de una buena educacién que, al incluir la
investigacion, permite llegar a la innovacién,
la que a su vez apalanca la competitividad.

La segunda posicion es el replanteamiento de
los modelos de formacién de formadores, que
busca posicionar la figura de un maestro in-
vestigador capaz de alentar la investigacion,
la participacién y la innovacién. Lawrence
Stenhouse (1984) trabajo intensamente en este
enfoque de preparacion de los maestros para
la investigacion y la innovacion de su practica
y, basdndose en la propuesta de investigacion-
accion de Kurt Lewin (1948), llevé a cabo, con
los docentes de escuelas y colegios, la reforma
del curriculo de las humanidades en el Reino
Unido. Este investigador sent6 las bases de una
fuerte tradiciéon del maestro como investiga-
dor en Inglaterra. Uno de sus colaboradores,
Hargreaves, recuerda asi las notas premoni-
torias de Stenhouse sobrela creaciéon de una tra-
dicién de maestros investigadores, en una
conferencia de 1975:

Una tradicién de investigacién que sea
accesible a los maestros y que alimen-
te la ensefianza tiene que ser creada si
la educacion ha de mejorarse significa-
tivamente. Y Stenhouse agregé que tal
visién podria tomar 25 afios aproxima-
damente para ser totalmente realiza-
da. Y este tiempo ha sido calculado casi
con exactitud (Hargreaves, 1996).

Y eso que Stenhouse no tenia la experiencia
que hoy tenemos de asomarse al conocimien-
to universal en proceso de elaboracién, como
nos lo permiten actualmente las tecnologias de
la informacién y la comunicacion (TIC).

Ciertamente, la tradicién que él preconizaba
se haido fortaleciendo en el Reino Unido y en
otros paises; pero ello no es cierto en el pais.
En Colombia apenas se crea una politica pa-
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blica en tal sentido con los Decretos 1230 de
1997 para las Escuelas Normales Superiores y
272 para las Facultades de Educacién en 1998,
que destacan la importancia de la investiga-
cién en los curriculos de formacién de forma-
dores. La formacion anterior de los docentes
ha sido muy deficitaria al respecto, pero en el
futuro cercano el maestro no sera mas el dis-
pensador del conocimiento, sino acicate de la
investigacion del mismo por el estudiante y
dispensador de criterios de seleccion de la vas-
ta informacién disponible y uso de la misma
para innovar con el conocimiento. El estudian-
te de hoy no resiste la pasividad de la catedra
magistral;, desea estar activo, compartir, bus-
car, cuestionar. En el docente recaera ante todo
la exposicion de la estructura de los saberes y
su historia epistemoldgica.

Retomando nuestro tema central, los actores
de la investigacién de aula o en el aula son,
entonces, como lo planteaba Stenhouse (1984),
el maestro y los alumnos, pero en situaciones
y relaciones diversas. En efecto, la investiga-
cién puede hacerse por el docente sobre si
mismo, por el docente sobre los estudiantes, y
por el docente con los estudiantes o en inte-
raccion con ellos (David, 1990), con el propo-
sito primordial, ya mencionado, de ensefar a
investigar haciendo investigacion, es decir,
llevando a cabo investigacion formativa (Res-
trepo, 2003).

Los tipos de investigacion de aula

Tres son, entonces, los tipos o las formas de
investigacion de aula que se vienen trabajando
recientemente, en un esfuerzo por instaurar
la investigacion en la practica pedagdgica, es
decir, acercarse al modelo del maestro investi-
gador. Estas formas son: la investigacion del
docente sobre su préctica, la investigacion del do-
cente sobre las practicas de los estudiantes y
la investigacion en la que el docente acompa-
na procesos investigativos de los estudiantes.
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Investigacion del docente sobre si mismo, sobre
su prdctica

Este tipo de investigacion de aula se ha mate-
rializado como investigacion sobre la practica
pedagdgica o como autoinvestigacion condu-
cida por el mismo docente, con enfoque cuali-
tativo. La idea se atribuye inicialmente a John
Dewey quien, en su obra “The relation of theo-
ry to practice in education” (1964), recomend6
que el maestro hiciese permanente observa-
cién de su practica, con miras a mejorarla. El
maestro, decia, tiene que dominar la materia
que ensefa, pero también tiene que aprender
a observarse y ser critico con su practica; no
basta la formacién tedrica. Dewey realizo, des-
de comienzos del siglo xx, laboratorios con
maestros para que observasen a otros y a si
mismos mientras practicaban la ensefianza.

Mas recientemente, a partir de la aplicacion, a
la educacion, de los aportes de Kurt Lewin
sobre investigacién-accion, a esta modalidad
de investigacion sobre la practica de los maes-
tros se la conoce como investigacion-accion edu-
cativa, de la cual existen distintas modalidades.
Una de ellas es la investigacion-accion pedagégi-
ca, que se ha venido trabajando en Colombia
en las Gltimas décadas (Restrepo et al., 2004).

Bajo este modelo, el docente reflexiona criti-
camente sobre un segmento de su practica en
la accion misma de ella, con miras a analizarla
a profundidad, para descubrir su estructura y
funcionamiento y, con base en los resultados,
transformarla positivamente, de manera que
sus destinatarios, los estudiantes, logren nive-
les superiores de aprendizaje. La metodologia
comprende estas fases: una primera reflexion
profunda sobre el objeto escogido y recolec-
cién de informacion, incluyendo registros o
diario de campo, que criticamente analizada
por categorias, patrones o estructuras recu-
rrentes, permita sefalar fortalezas y debilidades;
una segunda etapa de disefio y montaje de una
accién transformadora y mejoradora de las de-
bilidades de la préctica; y, como tercera fase,
el analisis de la efectividad de la practica trans-
formada.
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Estaindagacion se mueve en la frontera entre
la investigacion cualitativa y la investigacion
sociocritica reflejada en la actual pedagogia
critica o radical, cuyo propésito es, como lo
enuncia el socidlogo Ratl Rojas Soriano al en-
sefar en la Universidad Nacional Auténoma
de México (UNAM) la metodologia de la inves-
tigacion-accion en el aula a los futuros maestros
de ese pais,

[...] la transformacién de la practica
pedagdgica hacia una practica que exi-
ja que la gente participe activa y criti-
camente en el proceso de su formacién
académica y en la definicién de su
proyecto de vida (1996: 17).

En este planteamiento cabe también la afirma-
cién de Stenhouse (1984) segtin la cual el maes-
tro lleva el curriculo al laboratorio de las aulas
no como receta que debe aplicarse al pie de la
letra, sino como una hipétesis susceptible de
ser sometida a prueba y cuyo rumbo va deter-
minando el ambiente interactivo del aula.

El docente suele utilizar, en este tipo de inves-
tigacion, el método social antropologico preferi-
do por Stenhouse, quien lo define como un
tanteo mediante el cual se exploran y comprue-
ban hipétesis en el aula y no como una reco-
mendacién que debe adoptarse ciegamente
(1984: 124). En este método, ademas de otras
técnicas, se suele utilizar el diario de campo
como herramienta para recoger informacion
y utilizarla con miras a mejorar condiciones
que permitan transformar el curriculo y ele-
var el aprendizaje de los estudiantes. Es inves-
tigacion de aula, porque la accion se realiza en
el aula o en los ambientes alternativos del acto
educativo, a los que en sentido lato puede
llamarseles “aula”.

El propésito central de la investigacién-accién
pedagdgica es la construccién de saber peda-
gogico, puesto que es investigacion del maes-
tro sobre su quehacer cotidiano, con miras a
convertirlo en saber tedrico. Esta linea de in-
vestigacion se ha desarrollado en Inglaterra
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como teacher-research, o investigacion hecha por
los practicantes de la educacién. Es tradicion
investigativa iniciada en el Teachers College
of Columbia University, al comienzo de la dé-
cada del cincuenta, en cabeza de Stephen
Corey (1953), quien quiso aplicar a la educa-
cién la teoria de Lewin sobre transformacio-
nes sociales gestionadas por las comunidades
populares, enfoque que no pegé en ese mo-
mento de auge de la investigacion empirico
analitica y fue rescatado dos décadas después
en Inglaterra. En la actualidad se ha difundi-
do por todos los continentes. Mckernan, en el
altimo capitulo de su libro Investigacion-accion
y curriculo (1999), trae a cuento casos de inves-
tigacion-accion en Estados Unidos, Inglaterra
y Australia.

En Colombia hay desarrollos de este tipo de
investigacion en varias universidades y gru-
pos de investigacion. El grupo Educacion So-
lidaria, de Medellin, ha formado, entre 1998 y
2009, treinta y dos cohortes de maestros in-
vestigadores con participaciéon de mas de mil
cien docentes de todos los niveles de ensefan-
zay de todo el pais (Restrepo et 4l., 2009), apli-
cando una variante particular de la investiga-
cién-accion pedagodgica. En la Universidad
Pedagogica Nacional, Rafael Avila (2005) ha
trabajado también esta metodologia con gru-
pos de maestros. En ambos casos, la préctica
ha estado acompanada de procesos investiga-
tivos sobre la misma investigacién-accién.

Investigacion del docente sobre los estudiantes

Este tipo de investigacion de aula tiene que
ver, entre otras tematicas, con la evaluacion
formativa o valoracién continua del desempe-
no de los estudiantes, pero yendo mas alla de
la calificacién de tareas y exdmenes. El maes-
tro, frente a su funcién de valorar el rendimien-
to de sus estudiantes, puede simplemente ca-
lificar sus trabajos y exdmenes, o valorar este
producto, reflexionar sobre el mismo y tener
en cuenta lo que observa para tomar decisio-
nes de realimentacién y mejoramiento. Si lo
primero, solamente est4 calificando el produc-
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to; si lo segundo, es decir, si se detiene en la
reflexion profunda sobre lo que ocurre con los
estudiantes en la clase, sus problemas y difi-
cultades en el aprendizaje y en la conviven-
cia, y los interpreta y toma medidas para su-
perarlos, estd investigando el proceso.

Muchas son las oportunidades que el maestro
tiene para investigar en el aula. Cuando el
docente pone a sus estudiantes a trabajar en
grupos de tres y al final de la actividad recoge
el cuaderno de un miembro de cada grupo
para observar la efectividad del trabajo, la ca-
lidad de la sintesis lograda y las dificultades
de la misma, para luego complementar las la-
gunas que el trabajo en grupo dejo, esta in-
vestigando. El docente recoge informacién en
el aula, hace de estas manifestaciones objetos
de indagacion, la procesa y actia en conse-
cuencia.

Donald Shon viene insistiendo en este tipo de
indagacion desde 1983 con el nombre de el ma-
estro reflexivo o la prdctica reflexiva, que
él considera “reflexion en la accién”. Cuando el
docente pone atencién a lo que el estudiante
hace o dice, cuando confiere razén a sus pro-
blemas y los analiza, cuando la supervisiéon y
la evaluacion del maestro van mas alla de un
seguimiento al aprendizaje de contenidos, “en-
tonces la ensefianza misma viene a ser una
reflexion en la accion” (Shon, 1987). Esto sig-
nifica que el docente se deje involucrar en lo
que los alumnos estan diciendo y haciendo,
se deje sorprender por eso y se cuestione por
ello para luego entrar a examinarlo mas de-
talladamente; significa poner la teoria en el crisol
de la practica para validarla, ir de la teoria a la
préactica y de ésta nuevamente a la teoria,
para ir construyendo saber pedagdgico contex-
tualizado. Pero va atin mas alla, cuando busca
que el estudiante sea un estudiante reflexivo, que
se comprometa en la reflexion de sus acciones
e intuiciones y, a partir de ellas, construya nue-
vas comprensiones del objeto de estudio. En
sintesis, es hacer de la préctica docente una
practica investigativa permanente, observan-
do y utilizando los datos resultantes, para
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hacer inferencias inductivas y transformarlas
en acciones mejoradoras de su practica.

Este tipo de indagacion es investigacion que
depende del contexto (Porlan, 1987; Porlan y
Martin, 1991; Cross y Angelo, 1988, 1993; Ko-
chis, s. f.). El propdsito de esta modalidad
investigativa es doble: la retroalimentacién o
informacioén de retorno que el docente da al
estudiante sobre su progreso en el aprendiza-
je, vy las acciones de transformacién de la
metodologia de la materia o 4rea de cono-
cimiento, para llegar con mayor efectividad a
los estudiantes. En esta labor, aquél va detec-
tando diferencias individuales de estos en el
dominio de conceptos previos y en la com-
prension de la nueva informacion, y a partir
de ambos prescribe actividades diferentes de
acuerdo con estas necesidades, para ir nive-
lando los desempefos. No se contenta con
calificar lo que cada quien da, sino que atien-
de a cada quien segtn su progreso diferente.

Porlan y Martin (1991) recomiendan que el
docente utilice permanentemente el diario de
campo o diario del profesor, como recurso para
la investigacion en el aula, a manera de guia
de reflexion sobre su préctica educativa, re-
flexion que favorece la toma de decision sobre
el proceso de evolucion de dicha practica y
sobre los métodos de referencia y los cambios
que sobre estos se requieren. El diario del pro-
fesor permite la descripcion de la dinamica del
aula, mediante el relato detallado de los acon-
tecimientos observados que ocurren en ésta y
la posterior categorizacion de la realidad ob-
servada para superar la simple intuicién.

Campo importante de accion de la investiga-
cién en el aula es el de la convivencia entre los
estudiantes. El docente no se contenta con
“hacer hincapié” o mantener el orden en cla-
se, sino que observa las regularidades de los
comportamientos inadecuados, los motivos de
los roces entre companeros, las fuentes de con-
flicto, las razones para la desatencion, la dis-
traccion y la falta de trabajo de algunos, y es-
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tudia salidas a estos comportamientos, inclu-
yendo ensayos nuevos en su misma préctica
pedagogica. La recoleccion de informacion
sobre estas conductas demanda un sistema de
objetivacion de los datos. El maestro investi-
gador debe llevar un diario de campo donde
pueda registrar la informacion respectiva para
luego sistematizarla y planear los cambios
orientados a mejorar la situacién, porque la
investigacion educativa debe ser investigacion
de segundo orden, es decir, comprometida con
la transformacion de la situacion.

La investigacion de aula o en el aula debe in-
cluir la evaluacién sobre interdisciplinariedad
de saberes. El docente debe detectar si los
alumnos dominan conocimientos y habilida-
des procedentes de otras dreas de conocimien-
to o de disciplinas afines indispensables para
una comprension 6ptima del saber que ense-
na, e informar a sus colegas sobre déficits que
encuentra en sus clases para que estos contri-
buyan a cerrar brechas que obstaculizan los
procesos de comprension. Pero, en suma, este
tipo de investigacién de aula conduce a hacer
de la préctica docente, como dijimos arriba,
una practica investigativa.

Entre los multiples documentos que la base de
datos ERIC (Educational Research Information
Center) resena sobre investigacion educativa,
se encuentra esta cita sobre lo que un maestro
investigador hace:

— Desarrolla preguntas de investigacion ba-
sado en su propia curiosidad sobre la en-
senanza y el aprendizaje en sus aulas.

— Examina sus teorias implicitas sobre ense-
nhanza y aprendizaje.

— Recoge datos sobre sus estudiantes y con
sus estudiantes.

— Comparte y discute sus datos y metodolo-
gla con sus colegas investigadores.

— Analiza e interpreta los datos con otros co-
legas.

— Escribe sobre lo que investiga.
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— Comparte sus hallazgos con los estudian-
tes, sus colegas y la comunidad educativa.

— Discute con sus colegas las relaciones en-
tre teoria, practica e investigacion.

— Asume responsabilidad por las fuentes de
su crecimiento profesional (Madison Me-
tropolitan School District, 2008).

En el Colegio Montessori, de Medellin, Colom-
bia, existen varios grupos de maestros investi-
gadores que realizan, desde el afo 2004, in-
vestigacion didactica en inglés, musica y arte.
En la Institucién Educativa José Acevedo y
Gomez, colegio oficial de Medellin, més de cin-
cuenta docentes de preescolar, basica y media
han empezado a trabajar, en grupos, diversos
temas orientados al mejoramiento de la cali-
dad institucional y del aprendizaje, y convi-
vencia de sus alumnos.

Investigacion del docente con los estudiantes

En esta modalidad, docente y estudiantes in-
dagan sobre los objetos de estudio de las dife-
rentes disciplinas curriculares, bien sea sobre
la teoria de las mismas, o bien sobre los aspec-
tos practicos y de aplicacion o verificaciéon de
la teoria. El docente puede actuar como inves-
tigador principal, planteando macroproyectos
de investigacién y los alumnos se vinculan a
estos mediante el desarrollo de subproyectos re-
lacionados con los mismos, o anima a los estu-
diantes a plantear problemas o preguntas de
investigacion en dreas determinadas del cu-
rriculo y los asesora en su desarrollo.

El origen de la investigacion de aula en la que
los docentes son protagonistas de la basque-
da del conocimiento se origin6 en Alemania a
finales del siglo xvi, precisamente como alter-
nativa a la catedra magistral tradicional. Los
estudiantes no reciben el conocimiento elabo-
rado por el profesor, sino que lo buscan en un
clima de colaboracidn, ejercitindose asi en el
estudio independiente, el trabajo en equipo,
los métodos de investigacién y el método filo-
sofico (Navarro, 1983: 1-4).
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En la educacion bésica y media en Colombia,
sobresalen los proyectos auspiciados por el
programa “Ondas” de Colciencias, que susti-
tuyo al programa “Cucli-cucli”, disefiado para
fomentar entre nifos y jovenes la cultura
investigativa. Con el acompanamiento de los
profesores y con asesoria externa, los nifios de
la ensefianza basica y media desarrollan pro-
yectos a partir de preguntas que ellos mismos
se hacen y tratan de resolver mediante la me-
todologia cientifica. Colciencias aporta una fi-
nanciacion de cerca de cuatrocientos mil pe-
sos por proyecto, brinda asesoria y acompana
los procesos a través de redes de apoyo nacio-
nales, departamentales y locales.

De este tipo de investigacién del docente con
los estudiantes son también los proyectos inte-
grados, mediante los cuales los estudiantes,
guiados por el docente y aprovechando el de-
sarrollo integrado de varias areas del cono-
cimiento, resuelven problemas que ellos mis-
mos han escogido entre varias alternativas y
que desarrollan durante un periodo de tiem-
po relativamente largo, en el afo escolar. El
método de proyectos es excelente para iniciar
a docentes y alumnos en la investigacién como
medio eficaz de construccion de conocimien-
to y transformaciéon metodoldgica y actitudinal
en las areas involucradas en el proyecto. La
metodologia parte de la presentacién del tema-
problema; procede a la comprensiéon de con-
ceptos bésicos relativos al problema; luego,
organiza el plan de trabajo (constitucion de
equipos, distribucién de tareas entre los equi-
pos, cronograma tentativo, instrumentos de
recolecciéon de datos, etc.); documentacion;
hipétesis; observacion o trabajo de campo; sis-
tematizacion de los datos recogidos; resulta-
dos; evaluacién de lo realizado, y complemen-
tacion por el docente.

En el Colegio San Juan Eudes, de Medellin,
desde hace 16 anos los estudiantes de prima-
ria y basica secundaria realizan proyectos
integrados, método mediante el cual un pro-
blema es indagado desde varias 4reas de
conocimiento. Los alumnos del grado 10.°in-
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vestigan durante todo el afo su autobiografia
y entregan al término del mismo un informe
sobre ésta. Los del grado 11.° realizan una mo-
nografia con temas que varian todos los afios.
Son proyectos de investigacion formativa
acompanados por los docentes de filosofia,
ética, informatica y espanol (E. D. Restrepo,
2007).

También cabe en este enfoque el proyecto “Pe-
quenos cientificos”, trabajado en la Universi-
dad de Los Andes, que busca el desarrollo del
pensamiento cientifico en los nifios mediante
la investigacién o indagacion guiada
(Hernéndez et al., 2004). El proyecto busca in-
novar la ensefianza de las ciencias naturales
mediante trabajo colaborativo entre docentes
y estudiantes, con un enfoque pedagdgico
constructivista colaborativo. Para ello, se con-
forma una alianza entre el Liceo Francés Louis
Pasteur, Maloka, Alianza Educativa y Univer-
sidad de Los Andes, se participa en cuatro re-
desinternacionales y ha hecho presentaciones
en otros paises. Bajo la orientacién de la Uni-
versidad de los Andes ha construido una pla-
taforma pedagogica que incluye a la familia.

Steinberg y Kincheloe (2000) compilaron tra-
bajos de docentes que en diferentes espacios
promueven la actividad de los estudiantes co-
mo investigadores. La idea es formarenla capa-
cidad de cuestionar el conocimiento ofrecido
por los textos y los docentes, y lograr que los
estudiantes produzcan cuerpos alternativos de
conocimiento, sean criticos y contribuyan al
logro de una sociedad mejor y més justa.
En cierta manera, este enfoque sigue los li-
neamientos de la teoria critica y de su aplica-
cién en educacion.

Laguna y Sanchez (2005) presentan modelos de
preparacion de maestros como investigadores
en la Universidad Pedagégica Holguin, de Cu-
ba, tendientes a desarrollar habilidades investi-
gativas de planificacién y ejecucion de proyectos
desde el aula. Entre las alternativas didacticas
utilizadas mencionan: laboratorio de proble-
mas; generacién de hipétesis; todos son opo-
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nentes, alternativa en la que se utiliza la coeva-
luacién de propuestas; perspectiva diferente,
para solucion de problemas; archivo de ideas;
la técnica extremos, para estimular el pen-
samiento divergente en los estudiantes, entre
otras alternativas o técnicas didacticas para en-
senar a investigar en el aula.

Jones y Yonesawa (2008) presentan el caso de
estudiantes de una escuela de San Diego,
California, quienes, animados por algunos
docentes, y en colaboraciéon con la Universi-
dad de California, llevaron a cabo, como
coinvestigadores, un estudio sobre su escuela,
la estructura, el trabajo de los docentes y las
actitudes de los estudiantes. La idea era que
los estudiantes podian ayudar a mejorar la
escuela y brindar informacién importante para
ello, mediante procesos de indagacién entre
sus mismos companeros. Esta participacion fue
solicitada por la rectora de la escuela. Se involu-
craron en el disefio de la investigacion, desde
la elaboracién de las preguntas problema, la
recoleccion de los datos y el analisis de los mis-
mos en pequenos grupos. Al comienzo de la
experiencia la profesora de mercadeo les ex-
plic, en algunas sesiones, los procedimientos
delainvestigacién social cualitativa y, armados
con esta preparacion, se dieron a la tarea de
investigar su propia escuela.

Coda

Como puede verse, la hipotesis del maestro
investigador cobra cada vez més fuerza en to-
dos los &mbitos de formacién de maestros. Los
esfuerzos serios y continuados que hemos
observado apuntan a la comprobacién de la
hipétesis que se empezd a enarbolar desde
mediados del siglo xx. Los resultados de pro-
gramas experimentales con maestros investi-
gadores permiten concluir que el maestro puede
investigar a la vez que ensefa. Los reque-
rimientos de la era del conocimiento y las
necesidades nacionales para enfrentar una
competitividad con calidad e innovacién, de-
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mandan que se implemente ya el modelo del
maestro investigador en los modelos de for-
macién de formadores del pais, mediante en-
foques que promuevan aquella investigacion
que el docente puede en verdad realizar a la
vez que ensefia, como es la investigacion pe-
dagogica de aula en los tres tipos o formas aqui
analizados.
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