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Resumen
La formacién de los maestros en Espafa: tiempos de cambio
Teachers' formation in Spain: times of change

En el marco del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES), los estudios de magisterio en Espafia se han
convertido en dos titulos de grado de 240 créditos ECTS: maestro en educacién infantil y maestro en educacion
primaria. En este trabajo revisamos la historia de las escuelas normales, hoy convertidas en facultades universita-
rias, reflexionamos sobre las luces y sombras del EEES, y analizamos los cambios que se estdn produciendo en los
procesos de formacion inicial de los maestros espaiioles.

Abstract

In the framework of the European Space for Higher Education (EEES), teaching studies in Spain have split into
two BA degrees with 240 credits ECTS: teachers in early childhood education and elementary education. In this
paper we will review the history of teaching schools, which have become university schools of education today. We
reflect on EEES's highs and lows, and will analyze changes being generated in teachers' initial formation in Spain.

Résumé

Dans le cadre de I'Espace européen d'éducation supérieure (EEES) les études du magistére en Espagne sont devenues
en deux diplomes de 240 crédits ECTS : Maitre en enseignement enfantin et maitre en enseignement primaire.
Dans ce travail on fait un bilan de I'histoire des écoles normales, aujourd hui transformées en facultés universitaires.
On réfléchit aussi sur les aspects de 'EEES en analysant les changements qui sont en train de se produire dans les
processus de formation initiale des maitres espagnols.
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No podéis preparar a vuestros alumnos para que
construyan mariana el mundo de sus suefios, si
v0s0t10s ya no creéis en esos suenos; no podéis
prepararlos para la vida, si no creéis en ella; no
podriais mostrar el camino, si 0s habéis sentado,
cansados y desalentados, en la encrucijada

Celestin Freinet
Introduccion

esde finales de la década del ochenta

del siglo xx, las facultades y escuelas

universitarias de educacién vienen
reivindicando la licenciatura en magisterio. En
la actualidad, el grado de maestro ha dejado
de ser una utopia, para convertirse en norma
legal, de conformidad con la legislacién vigen-
te, de la que dejamos constancia a pie de
pagina.'

por los formadores de los maestros espafoles,
que no es otra que hacer realidad el suefio de
dar al titulo de maestro el rango de licenciatu-
ra universitaria, el nivel de grado segan la
nueva terminologia de la convergencia euro-
pea.? Una aspiracion que, por otra parte, también
ha quedado ampliamente reflejada, desde la
edicién de su primer namero en 1987, en mu-
chas de las paginas de la Revista Interuniversi-
taria de Formacién del Profesorado, continuacion

En el momento en que se redacta este articu- . .
de la antigua Revista de Escuelas Normales.?

lo, recién aprobadas las Gltimas normas lega-
les que acabamos de citar, las universidades

espafiolas acometen el reto de elaborar los Desde este mirador analizamos aqui los

nuevos planes de estudio de magisterio que,
ajustados al nuevo Espacio Europeo de Edu-
cacion Superior (EEES), convertirdn en reali-
dad una de las aspiraciones mas acariciadas

nuevos planes de estudio de maestro en edu-
cacion infantil y maestro en educacién prima-
ria, atin en fase de proyecto en todas las uni-
versidades espanolas, al tiempo que hacemos

1 Ley Organica de Universidades (LO/6 del 21 de diciembre de 2001, modificada por la LO/4 del 12 de abril de 2007);
Real Decreto 1125 de 2003, de 5 de septiembre, por el que se establece el sistema europeo de créditos y el sistema de
calificaciones en las titulaciones universitarias de caracter oficial y con validez en todo el territorio nacional; Real
Decreto 1393 del 29 de octubre de 2007, por el que se establece la ordenacién de las ensefianzas universitarias
oficiales; Resolucion de la Secretaria de Estado de Universidades e Investigacion, por la que se establecen las
condiciones a las que deberdn adecuarse los planes de estudios conducentes a la obtencién de los titulos que
habiliten para el ejercicio de las profesiones de maestro en educacion infantil y maestro en educacién primaria
(BOE del 21 de diciembre de 2007); Ordenes ministeriales por la que se establecen los requisitos para la verificacién
de los titulos que habiliten para el ejercicio de las citadas profesiones (ECI/8554 y ECI/3857, del 27 de diciembre de
2007).

2 Véase a este respecto la pagina oficial en internet de la Conferencia de Decanos y Directores de Magisterio y
Educacion (s. f.).

3 Su direccién electrénica es: Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, [en linea], disponible en: http:/
www.aufop.com
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un breve recorrido por los momentos funda-
mentales de la historia de la formacién de los
maestros en Espana.

Contexto historico de los nuevos planes
de estudio para la formacién de los maes-
tros espanoles

En marzo de 2003 se constituia una comision de
trabajo (la Red Magisterio), con el objetivo
de disefar un proyecto titulado “La adecua-
cién de las titulaciones de Maestro al Espacio
Europeo de Educacién Superior”, financiado
por la Agencia Nacional de Evaluacién de la
Calidad y Acreditacion (ANECA).

Un afio después, en abril de 2004, la citada red
presentaba, al Gobierno del Estado espafol,
el llamado Libro blanco del titulo de grado en ma-
gisterio (ANECA, 2004), en el que se propone
la estructuracién de la formacion de los maes-
tros en dos titulaciones de grado: maestro en
educacion infantil y maestro en educacién
primaria, que actualmente han adquirido la ca-
tegoria de norma legal, de conformidad con
la legislacion vigente ya citada, que, como ya
hemos senalado, ha venido a satisfacer una
aspiracion historica.

Esta es, en todo caso, la Giltima manifestacion,
a finales de la primera década del siglo xxi, de
la travesia que han realizado los planes de es-
tudio para la formacién inicial de los maestros
espafoles, por las aguas profundas, y a veces
revueltas, de los siglos xix y xx (Palomero y
Fernéndez, 2006). Describimos seguidamente
la citada travesia a grandes pinceladas.

— Dela creacion de las escuelas normales, al Plan
Profesional de 1931. La historia de la forma-
cién de los maestros en Espafia cuenta ya
con una larga trayectoria (Lorenzo, 2002;
Romén, 2005; Palomero y Fernandez,
2006). El 21 de julio de 1838 fue promul-
gada la Ley de Instruccién Primaria, que
hizo posible la creacién de las escuelas
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normales. El 9 de marzo de 1839 se inau-
guro, bajo la direcciéon de Pablo Montesi-
no, la Escuela Normal Central de Maestros
de Madrid. En 1943 habia ya veinticinco.
En 1945, cuarenta y dos. Con ello comen-
z0 a cristalizar una idea tipica de los ilus-
trados del siglo xvir: la necesidad de
extender la educacion a toda la poblacién,
como férmula bésica para erradicar los
males sociales y promover el progreso. La
primera promocién que salié de la Nor-
mal Central se convirtié en la encargada
de poner en funcionamiento las normales
provinciales, que en 1845 eran ya cuaren-
ta y dos. Casi un siglo més tarde, con el
Plan Profesional de 1931, la formacién de
los maestros adquiri6 rango de licenciatu-
ra universitaria. En la década del ochenta
del siglo xx, el profesorado de las Escuelas
Universitarias de Magisterio comenzo a
reivindicar de nuevo una formacién con
nivel de licenciatura para los maestros, que
les permitiera rescatar la categoria que la
dictadura franquista les hizo perder en
1939. Con anterioridad al Plan Profesio-
nal de 1931, estuvo en vigor el Plan de
1914, uno de los de mayor relevancia del
siglo xx, al introducir una serie de timidas
mejoras en aras a la dignificacién de la
profesién docente: edad minima de ingre-
so a los quince afos, plan de estudios de
cuatro anos para maestros y maestras, in-
tento de llevar a cabo una formacion téc-
nica y profesional, e importancia crecien-
te de las practicas

Incorporacion de los estudios de magisterio a
la universidad. Efectivamente, en 1931, casi
cien afos después de la fundacién de las
escuelas normales, entraba en vigor el lla-
mado Plan Profesional, que convirtié a
éstas en centros de ensefianza superior.
Este plan equiparaba la formacion de los
maestros con la que recibian quienes cur-
saban las carreras universitarias en las fa-
cultades de letras y ciencias. Contempla-
ba cuatro etapas: 1) Formacidn previa: para
ingresar en las escuelas normales, el aspi-
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rante debia estar en posesion del titulo de
bachiller superior, que era el nivel reque-
rido en ese momento para acceder a los
estudios universitarios; también podian
presentarse al examen de ingreso quienes
tenian el titulo de maestro del plan de
1914; 2) Examen de ingreso: el acceso a las
escuelas normales quedaba regulado me-
diante un examen oposicion, que garanti-
zaba una plaza de maestro en la ensefian-
za publica al finalizar los estudios; 3) For-
macion profesional: articulada en tres cur-
sos académicos, contemplaba asignaturas
optativas, asi como lineas de especializa-
cién, y 4) Formacion prictica: consistia en
un curso completo en escuelas ptublicas
nacionales, con responsabilidades directas
en el aula. Aunque con el Plan Profesional
de 1931 los estudios de magisterio no lle-
garon a incorporarse en sentido estricto a
la universidad, quedaron vinculados a ella
a través de la recién creada seccion de pe-
dagogia. Debido a ello, la formacién de los
maestros adquiri6 rango equivalente al de
una licenciatura universitaria. Debido a
este plan y a las politicas educativas de
aquel momento historico, Espana dispu-
so durante unos afos de los maestros me-
jor formados académicamente, y mejor
remunerados econémicamente, de toda
Europa y América. Sin lugar a dudas, el
Plan Profesional de 1931 es el mejor plan
de estudios que han tenido los maestros
espafoles hasta la fecha.

El final de una conquista. La dictadura fran-
quista liquid6é de inmediato el mejor plan
de estudios que han tenido los maestros
espafnoles. Con los mejores maestros de-
purados, encarcelados o en el exilio, la
Orden Ministerial de 14 de julio de 1939
regul6 de forma provisional los estudios
de magisterio. Comenzaba asi la liquida-
cion del Plan Profesional de 1931, consoli-
dada después por el Plan Provisional de
1942, y por los Planes de 1945 y 1950. El
general Francisco Franco aniquil6 de esta

forma los avances que habian tenido lu-
gar durante el siglo xx en materia de for-
macion de maestros, lo que signific6 una
regresion a la etapa de la creacion de las
escuelas normales. El Plan 1950, estructu-
rado en tres cursos y saturado de asigna-
turas que obligaban a un tipo de aprendi-
zaje superficial, estuvo inspirado en el
Movimiento Nacional (dictadura franquis-
ta) y en el nacionalismo religioso, concen-
trando todo su esfuerzo en el indoctri-
namiento politico.

Volver a empezar. En 1967 se realiz6 un pri-
mer e importante intento de reformar las
escuelas normales, al entrar en vigor un
plan de estudios que pretendia retomar de
alguna forma los planteamientos del Plan
Profesional de 1931 y profesionalizar la
formacién de los maestros, aunque desde
supuestos ideoldgicos y politicos muy di-
ferentes. El Plan 1967 exigia, para el acce-
so a las escuelas normales, el titulo de ba-
chiller superior. Estructurado en tres cur-
sos, el altimo de ellos estaba destinado
integramente a la realizacién de practicas
escolares en dos fases: durante el primer
cuatrimestre, tuteladas, y en el segundo,
ejerciendo como maestros con plenas res-
ponsabilidades y con la remuneracién eco-
ndémica correspondiente.

El Plan Experimental de 1971. Las escuelas
universitarias de formacion del profesorado de
educacion general bisica (EGB). Tras la
publicacién de la Ley General de Educa-
ciéon de 1970, ya en las postrimerias del
franquismo, entrd en vigor el Plan Expe-
rimental de 1971. Con él surgieron las
especialidades de magisterio: ciencias,
ciencias humanas y filologia. A ellas se afia-
dieron después otras: educacion preesco-
lar, educacién especial y educacion fisica.
Con este plan, las escuelas normales deja-
ron de ser centros de ensefianza secunda-
ria y se integraron de pleno derecho en
la universidad espafiola, con el nombre de
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Escuelas universitarias de formacion del
profesorado de EGB. Para acceder al ma-
gisterio, los estudiantes debian estar en
posesion del titulo de bachiller superior,
haber superado el Curso de Orientacién
Universitaria y aprobar un examen espe-
cifico de selectividad. Finalizada la carre-
ra, los alumnos mejor preparados accedian
directamente al ejercicio de la docencia,
con plaza en propiedad en el sector publi-
co. El Plan Experimental de 1971 ofrecio,
en consecuencia, dos novedades impor-
tantes: 1) La elevacion de los estudios de
magisterio a la categoria de universitarios,
recuperando asi el rango que tuvieron en
el Plan Profesional de 1931, y 2) la crea-
cién de las especialidades. Hasta entonces
las maestras y maestros espafoles habian
tenido una formacion de caracter genera-
lista.

— EIl Plan 1991. Las facultades de educacion. Es
el plan que estd actualmente en vigor. Con
él se implantaron siete especialidades de
magisterio: educacién infantil, educaciéon
primaria, educacion especial, audicion y
lenguaje, lengua extranjera, educaciéon
musical y educacion fisica. En el contexto
de este plan, las escuelas universitarias de
formacién del profesorado de EGB se con-
virtieron en centros superiores de forma-
cién del profesorado, proceso de conver-
siébn que se ha realizado de forma muy
anarquica. Las antiguas escuelas normales
perviven hoy bajo diferentes nombres y
formulas administrativas, convertidas en
facultades de educacion, facultades de for-
macién del profesorado, facultades de
educacién y trabajo social, facultades
de humanidades y educacion, facultades de
ciencias sociales y educacién, facultades
de ciencias de la educacién y psicologia,
escuelas universitarias de educacién, es-
cuelas universitarias de magisterio... Co-
mo se sefiala en el Libro blanco del titulo de

Formacién de maestros y maestras

grado en magisterio (ANECA, 2004), en la ac-
tualidad las siete titulaciones de maestro
son cursadas, cada afio, por unos cien mil
universitarios, que realizan estos estudios
en alguno de los cien centros en los que se
imparten, pertenecientes a un total de cua-
renta y cuatro universidades publicas o
privadas. En consecuencia, las principales
novedades asociadas al Plan 1991 son las
siguientes: 1) creacion de las nuevas espe-
cialidades de magisterio, siete en total; 2)
conversion de las escuelas universitarias
de formacion del profesorado de educa-
cién general basica (EGB) en facultades, y
3) consolidacién de la formacién de los
maestros dentro de la universidad.

— EIPlan 2007. La conversion de los estudios de
magisterio en licenciaturas universitarias (gra-
dos, seguin la nueva terminologia de la conver-
gencia). Es el plan de estudios que entrara
en vigor en el futuro inmediato, y que ha
nacido en el contexto del Espacio Europeo
de Educacion Superior, de cuyas caracte-
risticas generales hablaremos a continua-
cion. Vivimos inmersos en un momento
de cambios intensos y muy significativos
en lo que alaformacién de los maestros es-
panoles se refiere. Nos ocuparemos de
ellos en la parte final de este trabajo.

El Espacio Europeo de Educaciéon Supe-
rior, un nuevo escenario para los estudios
universitarios

El proceso de convergencia universitaria co-
menz6 el 25 de mayo de 1998, cuando los mi-
nistros de educacion de Francia, Alemania, Ita-
lia y Reino Unido firmaron conjuntamente la
declaracion de la Sorbona, instando a una ar-
monizacién en el disefio y desarrollo del Es-
pacio Europeo de Educacién Superior (EEES).
Un afno mas tarde, el 19 de junio de 1999, se
celebrd en Italia la Conferencia de Ministros
Europeos de Educacion, que dio lugar a la
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Declaracion de Bolonia. Después, la historia
ha continuado,* de manera que, en la actuali-
dad, la universidad europea est4d inmersa en
un proceso muy avanzado de reformas, que
afectaran también a los procesos de formacion
inicial de los maestros, y que culminaran en
2010, momento en que todos los estudios uni-
versitarios de unas mil universidades, de mas
de cuarenta paises europeos, dispondran de
un sistema comun de titulaciones y créditos.

¢Reforma educativa en profundidad, o simple
convergencia?

Sin duda, el Espacio Europeo de Educacion
Superior es un reto lleno de luces y esperan-
za, pero también de silencios y sombras. Es cla-
ro que la simple convergencia de titulaciones
no implica una reforma de la universidad, ni
una mejora de su calidad educativa, asi que
podemos formularnos algunas preguntas in-
quietantes e incomodas: {a qué proyecto eu-
ropeo quiere responder la universidad de la
convergencia? ¢(Pretende Europa una reforma
educativa seria y profunda, o tan sélo gestio-
nar las bases de una convergencia de titula-
ciones divididas en grados y posgrados? {De
qué estamos hablando, de calidad educativa o
de politica de mercado? Inmersos como esta-
mos en la cultura de la globalizacién neoliberal,
{no nos encontraremos ante un simple proce-
so de mercantilizacion de la universidad? {No
sera el EEES como un gran supermercado
disefiado para competir de forma mds venta-
josa en el negocio universitario mundial?

Estamos también ante un reto que podria abrir
un camino de luces y esperanza. Una verda-
dera reforma universitaria exige cuestionarse
el papel que debe desempenar la universidad
y su profesorado en un mundo globalizado.
Exige, asimismo, preguntarse por los grandes
objetivos de la educacion y de la formacion del
profesorado. Interrogarse, en definitiva, por la

naturaleza de los planes de estudio necesarios
para transformar la era de la informacién en
una era de la comunicaciéon y del conocimien-
to, de forma que la universidad pueda dar una
respuesta colectiva a las necesidades sociales
(Rodriguez, Palomero y Teruel, 2006; Palomero,
2004).

El reto de un nuevo enfoque para la formacion
de los universitarios europeos del siglo xxi

Estamos ante el mayor reto colectivo con que
se ha enfrentado la universidad europea
en su historia, el nuevo escenario del EEES,
que se apoya sobre un conjunto de pilares que
afectardn, de manera directa, a la formacién
de las nuevas generaciones de universitarios
y, en consecuencia, a las futuras generaciones
de maestros en educacion infantil y primaria,
como son los siguientes: 1) la estructura de la
nuevas titulaciones universitarias en grados y
posgrados; 2) el nuevo sistema de créditos:
European Credit Transfer System (ECTS); 3)
el suplemento europeo al titulo; 4) la movili-
dad de profesores y estudiantes, y 5) el cam-
bio de paradigma docente.

1. Estructura de las nuevas titulaciones universi-
tarias en grados y posgrados. El primer pilar
sobre el que se apoya el EEES se concreta
en la instauracion, en mas de mil universi-
dades de toda Europa, de una estructura
convergente de titulaciones universitarias,
basada en dos niveles, grado y posgrado,
que sustituyen el modelo vigente, que en
el caso espanol estd conformado por tres
grandes ciclos: diplomaturas universitarias,
licenciaturas universitarias y doctorados. El
nuevo formato de la convergencia elimina
el primer ciclo, las diplomaturas, organizan-
do las ensefianzas universitarias en los gra-
dos, equivalentes a las actuales licenciatu-
ras, y los posgrados, que a su vez tienen dos
niveles: master y doctorado.

4 La documentacion mas relevante sobre el EEES puede ser consultada en Universia (s. f.).
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2. Nuevo sistema de créditos ECTS. Se trata de

un nuevo sistema de créditos convalidables
entre las citadas universidades, regulado en
Espana por el Real Decreto 1125 de 2003.
En el escenario de la convergencia, un cur-
so académico equivale a 60 créditos ECTS,
a desarrollar entre 36 y 40 semanas. A su
vez, el namero de horas asignadas a cada
crédito oscila entre un minimo de 25 y un
maximo de 30, estando computadas en los
créditos todas las horas de trabajo necesa-
rias para que los estudiantes adquieran los
conocimientos y las destrezas correspon-
dientes, es decir: las clases lectivas, tedricas
o practicas; las horas de estudio; las dedi-
cadas a la realizacién de seminarios, traba-
jos, practicas o proyectos, y las exigidas para
la preparacion y realizacién de los exame-
nes y pruebas de evaluacion.

Por otra parte, el crédito europeo, que es la
nueva unidad de medida de la actividad
académica, ofrece numerosos elementos
esperanzadores: se centra en el trabajo del
estudiante; promueve la colaboracién en-
tre las universidades, al contar con un sis-
tema de calificaciones comparables; facilita
la movilidad del alumnado y amplia sus
posibilidades de inserciéon profesional,
puesto que el nuevo sistema permitira que
la labor desarrollada por un estudiante en
cualquier universidad europea sea facil-
mente reconocible, académica y profesio-
nalmente, por otra.

En lo que se refiere a la duracién de los es-
tudios universitarios de grado, diferentes
paises europeos (en los que la incorpora-
cion de los estudiantes a la universidad se
produce a los diecinueve afos), han opta-
do por titulos de grado de tres anos (180
créditos ECTS). Espafia, donde los estudian-
tes acceden a la universidad con dieciocho
anos, se ha decidido por laimplantacion de
carreras de cuatro anos (240 créditos ECTS),
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con excepciones como la de medicina, que
seguird cursandose en seis, lo que en todo
caso va a permitir una mejor adecuaciéon
con otros sistemas universitarios, como el
de Estados Unidos y los de diferentes pai-
ses de Iberoamérica y de Asia.

Suplemento europeo al titulo. Se trata de un
documento que contendra la informacién
académica y profesional mas relevante so-
bre los estudios que el estudiante vaya rea-
lizando a lo largo de toda su vida. Con ello
se dota a todo el sistema de transparencia,
al permitir que el titulo sea facilmente com-
prensible y comparable entre los paises del
EEES.

. Movilidad de los profesores y de los estudiantes.

La movilidad tiene los siguientes objetivos:
facilitar el intercambio de ideas, ensayos y
experiencias renovadoras; favorecer la re-
vision y el contraste de saberes; permitir ex-
periencias pedagdgicas desarrolladas en es-
pacios mas globales y plurales; estimular las
relaciones de profesores y estudiantes de
diferentes culturas, en contextos diversos;
promover la interculturalidad, el cono-
cimiento interpersonal y la comprension
mutua, y contribuir a recuperar el sentido
universal e internacionalista que se escon-
de bajo la etimologia de la palabra “univer-
sidad”.

Cambio de paradigma docente. El nuevo para-
digma docente gira en torno a los siguien-
tes ejes: aprendizaje auténomo de los estu-
diantes; tutoria; trabajo cooperativo entre
profesor y alumnos; evaluaciéon formativa
continua; movilidad; incorporacién de las
nuevas tecnologias de la informacién y de
la comunicacién; multi y transdisciplina-
riedad al servicio de un proyecto curricular
global; medicion del rendimiento académi-
co con el Sistema Europeo de Transferen-
cia de Créditos; aprendizaje permanente y
durante toda la vida.
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Requisitos para la verificaciéon de los
titulos que habiliten para el ejercicio de
la profesion de maestro en educacion in-
fantil y maestro en educacion primaria
(Plan 2007)

Tal como venimos sefalando, y de conformi-
dad con el nuevo EEES, los estudios de magis-
terio en Espana se han convertido, tras un
amplio debate previo (ANECA, 2004; Maldo-
nado, 2004; Martinez Bonafé, 2004; Cascante,
2004; Nieto, 2004; Palomero y Torrego, 2004;
Roman, 2005; Imbernén y Gimeno Sacristan,
2006; Rué, 2007) en dos titulaciones de grado
de 240 créditos ECTS: maestro en educacion
infantil y maestro en educacién primaria, de
cuatro afios de duracién, un afio mas que en
el Plan de estudios 1991 (atin en vigor en el
momento en que se redactan estas lineas), y
con rango equivalente a las actuales licencia-
turas universitarias. Con ello, el Estado espa-
nol ha pagado la deuda histérica que tenia
pendiente con el profesorado de magisterio
desde 1939. Ha dado también respuesta a una
vieja reivindicacion de los formadores de
maestros en Espana, avalada por el hecho de
que, en el 80% de los sistemas educativos eu-
ropeos, los maestros de educacion infantil y
primaria reciben una formacién universitaria
de cuatro afos. Los planes de estudio corres-
pondientes entraran en vigor proximamente
(previsiblemente en el curso 2009/2010), a me-
dida que sean elaborados por las diferentes
universidades, verificados por el Consejo
de Universidades y publicados en el Boletin
Oficial del Estado.

Por otra parte, de aqui al ano 2015 seran con-
tratados, en Espafna, mas de doscientos mil
nuevos profesores, como consecuencia de los
cambios demogréficos previstos y de las jubi-
laciones del profesorado en ejercicio. Los nue-
vos titulos de grado de maestro en educacion
infantil y maestro en educacién primaria tie-
nen ante si el reto de formar a estas nuevas
generaciones de profesores.’

Situados en este contexto, en las paginas si-
guientes senalaremos los perfiles generales de
estos dos titulos (Plan de Estudios de 2007),
tal como han quedado reflejados en las 6rde-
nes ECI/8554/2007 y ECI 3857/2007, del 27 de
diciembre, por las que se establecen los requi-
sitos para la verificacién de los titulos que ha-
biliten para el ejercicio de la profesién de maes-
tro en educacion infantil y maestro en educa-
cién primaria (Boletin Oficial del Estado, 27 de
diciembre de 2007: 53.735).

Perfil general del nuevo titulo de grado de maes-
tro en educacion infantil (Plan de Estudios de
2007)

Objetivos del titulo de maestro en educacion infantil

Comenzamos sefialando los objetivos del ti-
tulo de maestro en educacion infantil: las com-
petencias que los estudiantes deben adquirir,
como han quedado reflejadas en el apartado 3
de la Orden ECI/8554/2007:

1. Conocer los objetivos, contenidos curricu-
lares y criterios de evaluacién de la educa-
cién infantil.

5 El Boletin Oficial del Estado ha publicado, también recientemente, la nueva normativa reguladora de la profesion de
profesor de ensefianzas secundarias. Para el ejercicio de esta profesién serd necesario realizar (tras la obtencién
de la correspondiente titulacion de grado), un master en formacién del profesorado de educacién secundaria, de
60 créditos ECTS, equivalentes a un curso académico. Remitimos al lector interesado en el tema a la Resolucion
22017 del 17 de diciembre de 2007, por la que se establecen las condiciones a las que deberan adecuarse los planes
de estudios conducentes a la obtencién de dicho titulo (BOE 305 de 21/12/2007, p. 52.851), asi como a la Orden ECI/
3858/ del 27 de diciembre de 2007, por la que establecen los requisitos para la verificacién de los titulos universita-
rios oficiales que habiliten para el ejercicio de las profesiones de profesor de educacion secundaria obligatoria y
bachillerato, formacion profesional y ensefianzas de idiomas (BOE 312, de 29 de diciembre de 2007, p. 53.571).
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2. Promover y facilitar los aprendizajes en la
primera infancia, desde una perspectiva
globalizadora e integradora de las diferen-
tes dimensiones cognitiva, emocional,
psicomotora y volitiva.

3. Disenar y regular espacios de aprendizaje
en contextos de diversidad que atiendan
alas singulares necesidades educativas de
los estudiantes, a la igualdad de género,
a la equidad y al respeto a los derechos
humanos.

4. Fomentar la convivencia en el aula y fuera
de ella y abordar la resolucién pacifica de
conflictos. Saber observar sistematica-
mente contextos de aprendizaje y convi-
vencia y saber reflexionar sobre ellos.

5. Reflexionar en grupo sobre la aceptacion
de normas y el respeto a los demads. Pro-
mover la autonomia y la singularidad de
cada estudiante como factores de educa-
cién de las emociones, los sentimientos y
los valores en la primera infancia.

6. Conocer la evolucién del lenguaje en la
primera infancia, saber identificar posibles
disfunciones y velar por su correcta evolu-
cién. Abordar con eficacia situaciones de
aprendizaje de lenguas en contextos multi-
culturales y multilingiies. Expresarse oral-
mente y por escrito y dominar el uso de
diferentes técnicas de expresion.

7. Conocer las implicaciones educativas de las
tecnologias de la informacién y la comuni-
cacion y, en particular, de la television en
la primera infancia.

8. Conocer fundamentos de dietética e higie-
ne infantiles. Conocer fundamentos de
atencion temprana y las bases y desarro-
llos que permiten comprender los proce-
sos psicoldgicos, de aprendizaje y de cons-
truccion de la personalidad en la primera
infancia.

Formacién de maestros y maestras

9. Conocer la organizacion de las escuelas de
educacion infantil y la diversidad de accio-
nes que comprende su funcionamiento.
Asumir que el ejercicio de la funcién do-
cente ha deir perfeccionandose y adaptan-
dose a los cambios cientificos, pedagdgicos
y sociales a lo largo de la vida.

10. Actuar como orientador de padres y ma-
dres en relacion con la educacién familiar
en el periodo 0-6 y dominar habilidades so-
ciales en el trato y relaciéon con la familia
de cada estudiante y con el conjunto de las
familias.

11. Reflexionar sobre las précticas de aula para
innovar y mejorar la labor docente. Adqui-
rir hdbitos y destrezas para el aprendizaje
auténomo y cooperativo y promoverlo en
los estudiantes.

12. Comprender la funcidn, las posibilidades
y los limites de la educacion en la sociedad
actual y las competencias fundamentales
que afectan a los colegios de educacion in-
fantil y a sus profesionales. Conocer mo-
delos de mejora de la calidad con aplica-
cién a los centros educativos.

Planificacién de las enseiianzas del titulo ofi-
cial de grado de maestro en educacion infantil

En el apartado 5, planificacion de las ensefian-
zas, de la Orden ECI/8554/2007, se establece
que el plan de estudio correspondiente a este
titulo tenga una duracién de 240 créditos eu-
ropeos. En estas ensefianzas podran proponer-
se menciones cualificadoras de entre 30 y 60
créditos europeos, adecuadas a los objetivos,
ciclos y éreas de la educacién infantil que se
establecen en los articulos 13 y 14 de la Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.
El Practicum se desarrollara en centros de edu-
cacion infantil reconocidos como centros de
formacién en practicas, mediante convenios
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entre las Administraciones Educativas y las
universidades. Tendré caracter presencial y
estard tutelado por profesores universitarios
y maestros de educacion infantil acreditados
como tutores de précticas. El Practicum se po-
dra realizar en uno o en los dos ciclos de las
ensefianzas de educacion infantil. Al finalizar
el grado, los estudiantes deberian haber ad-
quirido el nivel C1 en lengua castellana, y

cuando proceda, en la otra lengua oficial de la
comunidad; ademas, deberian saber expresar-
se en alguna lengua extranjera segin el nivel
B1, de acuerdo con el Marco Comtin Europeo
de Referencia para las Lenguas.

Los nuevos planes e estudio deberan incluir
los siguientes médulos y créditos minimos,
como se muestra en la tabla 1.

Tabla 1. Médulos minimos del titulo de grado de maestro en educacién infantil

Modulos Créditos ECTS
Bésicos 100
Didéctico / disciplinares 60
Practicum 50
De libre configuracién por las universidades 30
Menciones cualificadoras (curriculares) 30 a 60 sobre 240
Total créditos europeos (ECTS) 240

Fuente: Boletin Oficial del Estado, 312, del 29 de diciembre de 2007

MGédulos de formacion bdsica y competencias
que deben adquirir los estudiantes del titulo de
grado en educacion infantil (100 créditos ECTS)

En el apartado 5 de la Orden ECI/8554/2007 se
establecen también los médulos de formacién
basica y las competencias que deberan adqui-
rir los estudiantes del titulo de grado en maes-
tro de educacion infantil, que recogemos en la
tabla 2.

MGédulos de formacion diddctico/disciplinar y
competencias que deben adquirir los estudian-
tes del titulo de grado en educacién infantil (60
créditos ECTS)

En el mismo apartado 5 dela citada Orden ECI/
8554/2007, se establecen los mddulos de for-
macioén didéctico / disciplinar y competencias
que deberan adquirir los estudiantes del titu-
lo de grado en maestro de educacién infantil,
tal como recogemos en la tabla 3.

Moédulos del Practicum y competencias que de-
ben adquirir los estudiantes del titulo de grado
en educacion infantil (50 créditos ECTS)

Por tiltimo, en la tabla 4 sefialamos los mdédu-
los minimos y las competencias correspon-
dientes al Practicum del titulo de grado de
maestro en educacion infantil.
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Tabla 2. Médulos de formacién basica y las competencias que deberan adquirir los estudiantes
del titulo de grado en maestro de educacién infantil (100 créditos ECTS)

Médulo Competencias que deben adquirirse
1 | Procesos educativos, a- | — Comprender los procesos educativos y de aprendizaje en
prendizaje y desarrollo el periodo 0-6, en el contexto familiar, social y escolar
de la personalidad (0-6 | — Conocer los desarrollos de la psicologia evolutiva de la in-
anos) fancia en los periodos 0-3 y 3-6

— Conocer los fundamentos de atencion temprana

— Reconocer la identidad de la etapa y sus caracteristicas
cognitivas, psicomotoras, comunicativas, sociales, afectivas

— Saber promover la adquisicién de hébitos en torno a la
autonomia, la libertad, la curiosidad, la observacion, la ex-
perimentacion, la imitacién, la aceptacién de normas y de
limites, el juego simbdlico y heuristico

— Conocer la dimension pedagogica de la interaccién con
los iguales y los adultos y saber promover la participaciéon
en actividades colectivas, el trabajo cooperativo y el es-
fuerzo individual

2 | Dificultades deaprendi- | — Identificar dificultades de aprendizaje, disfunciones cog-
zaje y trastornos del de- nitivas y las relacionadas con la atencién
sarrollo — Saber informar a otros profesionales especialistas para

abordar la colaboracién del centro y del maestro en la aten-
cién a las necesidades educativas especiales que se
planteen

— Adquirir recursos para favorecer la integraciéon educativa
de alumnos con dificultades

3 | Sociedad, familia y es- | — Crear y mantener lazos de comunicacion con las familias
cuela para incidir eficazmente en el proceso educativo

— Conocer y saber ejercer las funciones de tutor y orienta-
dor en relacion con la educacién familiar

— Promover y colaborar en acciones dentro y fuera de la es-
cuela, organizadas por familias, ayuntamientos y otras ins-
tituciones con incidencia en la formacién ciudadana

— Analizar e incorporar de forma critica las cuestiones mas
relevantes de la sociedad actual que afectan a la educa-
cién familiar y escolar: impacto social y educativo de los
lenguajes audiovisuales y de las pantallas; cambios en las
relaciones de género e intergeneracionales; multicultu-
ralidad e interculturalidad, discriminacién e inclusion so-
cial y desarrollo sostenible

— Conocer la evolucion histoérica de la familia, los diferentes
tipos de familias, de estilos de vida y educacién en el con-
texto familiar
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Tabla 2. Médulos de formacion basica y las competencias que deberan adquirir los estudiantes
del titulo de grado en maestro de educacion infantil (100 créditos ECTS) (continuacién)

Moédulo Competencias que deben adquirirse
4 | Infancia, salud y ali- | — Conocer los principios basicos de un desarrollo y compor-
mentacion tamiento saludables

— Identificar trastornos en el sueno, la alimentacién, el desa-
rrollo psicomotor, la atencién y la percepcién auditiva y
visual

— Colaborar con los profesionales especializados para solu-
cionar dichos trastornos

— Detectar carencias afectivas, alimenticias y de bienestar que
perturben el desarrollo fisico y psiquico adecuado de los

estudiantes
5 | Organizacion del espa- | — Comprender que la dindmica diaria en educacion infantil
cio escolar, materiales y es cambiante en funcién de cada estudiante, grupo y si-
habilidades docentes tuacion, y saber ser flexible en el ejercicio de la funcién
docente

— Valorar la importancia de la estabilidad y la regularidad
en el entorno escolar, los horarios y los estados de &nimo
del profesorado como factores que contribuyen al progre-
so armonico e integral de los estudiantes

— Saber trabajar en equipo con otros profesionales de den-
tro y fuera del centro en la atencién a cada estudiante, asi
como en la planificacion de las secuencias de aprendizaje y
en la organizacion de las situaciones de trabajo en el aula
y en el espacio de juego, identificando las peculiaridades
del periodo 0-3 y del periodo 3-6

— Atender las necesidades de los estudiantes y transmitir
seguridad, tranquilidad y afecto

6 | Observacionsistematica | — Comprender que la observacion sistematica es un instru-
y analisis de contextos mento bésico para poder reflexionar sobre la practica y la
realidad, asi como contribuir a la innovacién y mejora en
educacion infantil

— Dominar las técnicas de observacion y registro

— Abordar analisis de campo mediante metodologia obser-
vacional, utilizando tecnologias de la informacién, docu-
mentacion y audiovisuales

— Saber analizar los datos obtenidos, comprender critica-
mente la realidad y elaborar un informe de conclusiones
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Tabla 2. Médulos de formacion bésica y las competencias que deberan adquirir los estudiantes
del titulo de grado en maestro de educacién infantil (100 créditos ECTS) (continuacion)

Médulo Competencias que deben adquirirse
7 | Laescueladeeducaciéon | — Situar la escuela infantil en el sistema educativo espaniol,
infantil en el contexto europeo y en el internacional

— Conocer experiencias internacionales y ejemplos de prac-
ticas innovadoras en educacién infantil

— Valorar la importancia del trabajo en equipo

— Participar en la elaboracién y el seguimiento de proyectos
educativos de educacién infantil en el marco de los pro-
yectos de centro, y en colaboracién con el territorio y con
otros profesionales y agentes sociales

— Conocer la legislacion que regula las escuelas infantiles y
su organizacion

— Valorar la relacion personal con cada estudiante y su fami-
lia como factor de calidad de la educacion

Tabla 3. Médulos de formacién diddctico / disciplinar y competencias que
deben adquirirse (60 créditos ECTS)

Modulo Competencias que deben adquirirse
1 | Aprendizaje delascien- | — Conocer los fundamentos cientificos, matematicos y tec-
cias de la naturaleza, de nolégicos del curriculo de esta etapa, asi como las teorias
las ciencias sociales y sobre la adquisicién y desarrollo de los aprendizajes co-
de la matematica rrespondientes

— Conocer estrategias didacticas para desarrollar represen-
taciones numéricas y nociones espaciales, geométricas y
de desarrollo 16gico

— Comprender las matematicas como conocimiento socio-
cultural

— Conocer la metodologia cientifica y promover el pen-
samiento cientifico y la experimentacién

— Adquirir conocimientos sobre la evolucién del pensamien-
to, las costumbres, las creencias y los movimientos socia-
les y politicos a lo largo de la historia

— Conocer los momentos mas sobresalientes de la historia
de las ciencias y las técnicas y su trascendencia

— Elaborar propuestas didacticas en relacién con la interac-
cién ciencia, técnica, sociedad y desarrollo sostenible
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Tabla 3. Médulos de formacién didéctico / disciplinar y competencias que
deben adquirirse (60 créditos ECTS) (continuacion)

Moédulo Competencias que deben adquirirse

— Promover el interés y el respeto por el medio natural, so-
cial y cultural a través de proyectos didacticos adecuados

— Fomentar experiencias de iniciacion a las tecnologias de la
informacién y la comunicacion

2 | Aprendizaje delenguas | — Conocer el curriculo de lengua y lectoescritura en esta eta-
y lectoescritura pa asi como las teorias sobre la adquisicién y el desarrollo
de los aprendizajes correspondientes

— Favorecer las capacidades de habla y escritura

— Conocer y dominar técnicas de expresion oral y escrita

— Conocer la tradicion oral y el folclore

— Comprender el paso de la oralidad a la escritura y conocer
los diferentes registros y usos de la lengua

— Conocer el proceso de aprendizaje de la lectura y la escri-
tura y su ensenanza

— Afrontar situaciones de aprendizaje de lenguas en contex-
tos multilingties

— Reconocer y valorar el uso adecuado del lenguaje verbal y
no verbal

— Conocer y utilizar adecuadamente recursos para la ani-
macion a la lectura y a la escritura

— Adquirir formacién literaria y en especial conocer la litera-
tura infantil

— Ser capaz de fomentar una primera aproximacién a una
lengua extranjera

3 | Musica, expresion plas- | — Conocer los fundamentos musicales, plasticos y de expre-
tica y corporal sién corporal del curriculo de esta etapa, asi como las teo-
rias sobre la adquisicién y desarrollo de los aprendizajes

correspondientes

— Conocer y utilizar canciones para promover la educacion
auditiva, ritmica y vocal

— Saber utilizar el juego como recurso didactico, asi como
disenar actividades de aprendizaje basadas en principios
ladicos

— Elaborar propuestas didacticas que fomenten la percep-
cién y expresion musicales, las habilidades motrices, el di-
bujo y la creatividad

— Analizar los lenguajes audiovisuales y sus implicaciones
educativas

— Promover la sensibilidad relativa a la expresion plastica y
a la creacion artistica
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Tabla 4. Médulos del Practicum y competencias que deben

adquirirse (50 créditos ECTS)

Moédulo

Competencias que deben adquirirse

Unico

Practicas escolares,
incluyendo el Traba-
jo fin de grado

Adquirir un conocimiento practico del aula y de la gestion
de la misma

Conocer y aplicar los procesos de interaccién y comunica-
cién en el aula, asi como dominar las destrezas y habilida-
des sociales necesarias para fomentar un clima que facilite
el aprendizaje y la convivencia

Controlar y hacer el seguimiento del proceso educativo y,
en particular, la ensefianza y aprendizaje mediante el do-
minio de técnicas y estrategias necesarias

Relacionar teoria y practica con la realidad del aula y del
centro

Participar en la actividad docente y aprender a saber ha-
cer, actuando y reflexionando desde la practica

Participar en las propuestas de mejora en los distintos
ambitos de actuacién que se puedan establecer en el centro

Regular los procesos de interaccién y comunicacién en
grupos de estudiantes de 0-3 y 3-6 afios

Conocer formas de colaboracién con los distintos sectores
de la comunidad educativa y del entorno social

Estas competencias, junto con las propias del resto de
materias, quedaran reflejadas en el Trabajo fin de grado
que comprenda la formacién adquirida a lo largo de todas
las ensefianzas descritas

Perfil general del nuevo titulo de grado de
maestro en educacién primaria (Plan
de Estudios de 2007)

Objetivos del titulo de maestro en educacion
primaria

Comenzamos senalando los objetivos del ti-
tulo de maestro en educacion primaria: las
competencias que los estudiantes deben ad-
quirir, como han quedado reflejadas en el apar-
tado 3 de la Orden ECI 3857/2007:

1. Conocer las areas curriculares de educacién
primaria, la relacién interdisciplinar entre

Revista Educacién y Pedagogia, vol. XX, nam. 50, Enero - Abril de 2008

ellas, los criterios de evaluacion y el cuerpo
de conocimientos didacticos en torno a los
procedimientos de ensefianza y aprendiza-
je respectivos.

. Disefar, planificar y evaluar procesos de

ensefianza y aprendizaje, tanto individual-
mente como en colaboraciéon con otros do-
centes y profesionales del centro.

. Abordar con eficacia situaciones de apren-

dizaje de lenguas en contextos multicul-
turales y plurilingiies. Fomentar la lectura
y el comentario critico de textos de los
diversos dominios cientificos y culturales
contenidos en el curriculo escolar.
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4. Disenar y regular espacios de aprendizaje
en contextos de diversidad y que atiendan
a la igualdad de género, a la equidad y al
respeto a los derechos humanos que con-
formen los valores de la educacion ciuda-
dana.

5. Fomentarla convivencia en el aula y fuera
de ella, resolver problemas de disciplina y
contribuir a la resolucién pacifica de con-
flictos. Estimular y valorar el esfuerzo, la
constancia y la disciplina personal en los
estudiantes.

6. Conocer la organizacion de los colegios de
educacion primaria y la diversidad de ac-
ciones que comprende su funcionamien-
to. Desempenar las funciones de tutoria y
orientacién con los estudiantes y sus fa-
milias, atendiendo las singulares necesida-
des educativas de los estudiantes. Asumir
que el ejercicio de la funcién docente ha
deir perfeccionandose y adaptandose a los
cambios cientificos, pedagogicos y socia-
les a lo largo de la vida.

7. Colaborar con los distintos sectores de la
comunidad educativa y del entorno social.
Asumir la dimensién educadora de la fun-
ciéon docente y fomentar la educacién de-
mocratica para una ciudadania activa.

8. Mantener una relacion critica y auténoma
respecto de los saberes, los valores y las ins-
tituciones sociales ptublicas y privadas.

9. Valorar la responsabilidad individual y co-
lectiva en la consecucion de un futuro sos-
tenible.

10. Reflexionar sobre las practicas de aula para
innovar y mejorar la labor docente. Adqui-
rir habitos y destrezas para el aprendizaje
auténomo y cooperativo y promoverlo en-
tre los estudiantes.

11. Conocer y aplicar, en las aulas, las tecno-
logias de la informacién y la comunicacion.
Discernir selectivamente la informacién
audiovisual que contribuya a los aprendi-
zajes, a la formacién civica y a la riqueza
cultural.

12. Comprender la funcién, las posibilidades
y los limites de la educacién en la sociedad
actual y las competencias fundamentales
que afectan a los colegios de educacién pri-
maria y a sus profesionales. Conocer
modelos de mejora de la calidad con apli-
cacion a los centros educativos.

Planificacién de las ensefianzas del titulo ofi-
cial de grado de maestro en educacion primaria

En el apartado 5 de la Orden ECI 3857/2007,
planificacion de las ensefianzas, se establece
que el plan de estudio correspondiente a este
titulo tenga una duracion de 240 créditos
europeos. En estas ensefianzas podran propo-
nerse menciones cualificadoras, entre 30 y 60
créditos europeos, adecuadas a los objetivos,
ciclos y 4reas de la educacion primaria, segtin
lo establecido en los articulos 17,18,19 y 93 de
la Ley Organica 2/2006 de Educacion, del 3
de mayo, asi como aquellas que capaciten para
el desempeno de actividades asociadas a las
competencias educativas expresadas en dicha
ley, como la biblioteca escolar, las tecnologias
de la informacién y la comunicacién y la edu-
caciéon de personas adultas. El Practicum se
desarrollara en centros de educacion primaria
reconocidos como centros de formacién en
practicas, mediante convenios entre las Admi-
nistraciones Educativas y las Universidades.
Tendra caracter presencial y estara tutelado por
profesores universitarios y maestros de edu-
cacion primaria acreditados como tutores de
practicas. El Practicum se realizara en los tres
ciclos de las ensefianzas de educacion prima-
ria. Al finalizar el grado, los estudiantes debe-
rian haber adquirido el nivel C1 en lengua cas-
tellana, y cuando proceda, en la otra lengua
oficial de la comunidad; ademas, deberian sa-
ber expresarse en alguna lengua extranjera
segin el nivel B1, de acuerdo con el Marco Co-
mun Europeo de Referencia para las Lenguas.

Los nuevos planes de estudios deberan in-
cluir los médulos y créditos minimos que se
muestran en la tabla 5.
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Tabla 5. Médulos minimos del titulo de grado de maestro en educaciéon primaria

Moédulos Créditos ECTS
Basicos 100
Did4ctico / disciplinares 60
Practicum 50
De libre configuracién por las universidades 30
Menciones cualificadoras (curriculares) 30 a 60 sobre 240
Total créditos europeos (ECTS) 240

Fuente: Boletin Oficial del Estado, 312, del 29 de diciembre de 2007

Médulos de formacion bdsica y competencias
que deben adquirir los estudiantes del titulo de
grado en maestro de educacion primaria (100
créditos ECTS)

En el apartado 5 de la Orden ECI 3857/2007, se
establecen también los médulos de formacién
basica y las competencias que deberan adqui-
rir los estudiantes del titulo de grado en maes-

tro de educacion primaria, que reflejamos en
la tabla 6.

Médulos de formacion diddctico / disciplinar y
competencias que deben adquirir los estudian-
tes del titulo de grado en educacién primaria
(60 créditos ECTS)

En el mismo apartado 5 de la citada Orden ECI/
8554/2007, se establecen los mddulos de for-
macién did4ctico / disciplinar y competencias
que deberan adquirir los estudiantes del titu-
lo de grado en maestro de educacién infantil,
tal como los recogemos en la tabla 7.

MGédulos del Practicum y competencias que de-
ben adquirir los estudiantes del titulo de grado
en educacion primaria (50 créditos ECTS)

Finalmente, senalamos los médulos minimos
y competencias correspondientes al Practicum
del titulo de grado de maestro en educaciéon
primaria (véase tabla 8).

Tabla 6. M6édulos de formacién basica y competencias que
deben adquirirse (100 créditos ECTS)

Moédulo

Competencias que deben adquirirse

1 | Aprendizaje y desarro-
llo de la personalidad

sociales

— Competencias de las materias basicas segtn el Anexo II el
Real Decreto de Ordenacion de las Ensenanzas Universi-
tarias Oficiales

— Comprender los procesos de aprendizaje relativos al pe-
riodo 6-12 en el contexto familiar, social y escolar

— Conocer las caracteristicas de estos estudiantes, asi como
las caracteristicas de sus contextos motivacionales y
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Tabla 6. Médulos de formacién bésica y competencias que
deben adquirirse (100 créditos ECTS) (continuacion)

Moédulo Competencias que deben adquirirse

— Dominar los conocimientos necesarios para comprender
el desarrollo de la personalidad de estos estudiantes e iden-
tificar disfunciones

— Identificar dificultades de aprendizaje, informarlas y cola-
borar en su tratamiento

— Conocer las propuestas y desarrollos actuales basados en
el aprendizaje de competencias

— Identificar y planificar la resolucion de situaciones educa-
tivas que afectan a estudiantes con diferentes capacidades
y distintos ritmos de aprendizaje

2 | Procesos y contextos | — Analizar y comprender los procesos educativos en el aula
educativos y fuera de ella relativos al periodo 6-12

— Conocer los fundamentos de la educacion primaria

— Analizar la practica docente y las condiciones institucio-
nales que la enmarcan

— Conocer la evolucién historica del sistema educativo en el
pais y los condicionantes politicos y legislativos de la acti-
vidad educativa

— Conocer los procesos de interaccién y comunicacion en el
aula

— Abordar y resolver problemas de disciplina

— Promover el trabajo cooperativo y el trabajo y esfuerzo
individuales

— Promover acciones de educacién en valores orientadas a
la preparacién de una ciudadania activa y democratica

— Conocer y abordar situaciones escolares en contextos
multiculturales

— Disenar, planificar y evaluar la actividad docente y el apren-
dizaje en el aula

— Conocer y aplicar experiencias innovadoras en educaciéon
primaria

— Participar en la definicién del proyecto educativo y en la
actividad general del centro, atendiendo a criterios de ges-
tién de calidad

— Conocer y aplicar metodologias y técnicas bésicas de in-

vestigacion educativa y ser capaz de disefiar proyectos de
innovacién identificando indicadores de evaluacién
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Tabla 6. Médulos de formacién bésica y competencias que
deben adquirirse (100 créditos ECTS) (continuacién)

Moédulo Competencias que deben adquirirse
3 | Sociedad, familia y es- | — Mostrar habilidades sociales para entender a las familias y
cuela hacerse entender por ellas

— Conocer y saber ejercer las funciones de tutor y orienta-
dor en relacién con la educacion familiar en el periodo 6-12

— Relacionar la educacién con el medio, y cooperar con las
familias y la comunidad

— Analizar e incorporar de forma critica las cuestiones mas
relevantes de la sociedad actual que afectan a la educa-
cién familiar y escolar: impacto social y educativo de los
lenguajes audiovisuales y de las pantallas; cambios en las
relaciones de género e intergeneracionales; multicultura-
lidad e interculturalidad; discriminacion e inclusién social
y desarrollo sostenible

— Conocer la evolucion historica de la familia, los diferentes

tipos de familia, de estilos de vida y educacién en el con-
texto familiar

Tabla 7. Médulos de formacién didéctico / disciplinar y competencias
que deben adquirirse (60 créditos ECTS)

Moédulo Competencias que deben adquirirse
1 | Ensenanzay aprendiza- | — Comprender los principios basicos y las leyes fundamen-
je de ciencias experi- tales de las ciencias experimentales (fisica, quimica, biolo-
mentales gia y geologia)

— Conocer el curriculo escolar de estas ciencias

— DPlantear y resolver problemas asociados con las ciencias a
la vida cotidiana

— Valorar las ciencias como un hecho cultural

— Reconocer la mutua influencia entre ciencia, sociedad y
desarrollo tecnoldgico, asi como las conductas ciudadanas
pertinentes, para procurar un futuro sostenible

— Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante
recursos didacticos apropiados y promover la adquisicién
de competencias basicas en los estudiantes

2 | Ensehanzayaprendiza- | — Comprender los principios béasicos de las ciencias sociales

je de ciencias sociales — Conocer el curriculo escolar de las ciencias sociales
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Tabla 7. Médulos de formacion didéctico / disciplinar y competencias
que deben adquirirse (60 créditos ECTS) (continuacion)

Moédulo Competencias que deben adquirirse

— Comprender los principios basicos de las ciencias sociales
— Conocer el curriculo escolar de las ciencias sociales

— Integrar el estudio histdrico y geografico desde una orien-
tacion instructiva y cultural

— Fomentar la educacién democratica de la ciudadania y la
préactica del pensamiento social critico

— Valorar la relevancia de las instituciones ptblicas y priva-
das para la convivencia pacifica entre los pueblos

— Conocer el hecho religioso a lo largo de la historia y su
relacién con la cultura

— Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante
recursos didacticos apropiados y promover las competen-
cias correspondientes en los estudiantes

3 | Ensenanzay aprendiza- | — Adquirir competencias matemadticas basicas (numéricas,

je de matematicas célculo, geométricas, representaciones espaciales, estima-
cién y medida, organizacién e interpretacion de la infor-
macion, etc.)

— Conocer el curriculo escolar de matematicas

— Analizar, razonar y comunicar propuestas matematicas

— DPlantear y resolver problemas vinculados con la vida coti-
diana

— Valorar la relacién entre matematicas y ciencias como uno
de los pilares del pensamiento cientifico

— Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante
recursos did4cticos apropiados y promover las competen-
cias correspondientes en los estudiantes

4 | Ensenanzay aprendiza- | — Comprender los principios bésicos de las ciencias del len-
je de lenguas guaje y la comunicacién

— Adquirir formacion literaria y conocer la literatura infantil
— Conocer el curriculo escolar de las lenguas y la literatura

— Hablar, leer y escribir correcta y adecuadamente en las len-
guas oficiales de la Comunidad Auténoma correspondiente

— Conocer el proceso de aprendizaje del lenguaje escrito y
su ensenanza

— Fomentar la lectura y animar a escribir

— Conocer las dificultades para el aprendizaje de las lenguas
oficiales de estudiantes de otras lenguas
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Tabla 7. Médulos de formacién didéctico / disciplinar y competencias
que deben adquirirse (60 créditos ECTS) (continuacion)

Moédulo Competencias que deben adquirirse

— Afrontar situaciones de aprendizaje de lenguas en contex-
tos multilingties

— Expresarse oralmente y por escrito en una lengua extran-
jera
— Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante

recursos diddcticos apropiados y promover las competen-
cias correspondientes en los estudiantes

5 | Ensefanzayaprendiza- | — Comprender los principios que contribuyen a la forma-
je de educacién musical, cién cultural, personal y social desde las artes
plastica y visual — Conocer el curriculo escolar de la educacion artistica, en

sus aspectos plastico, audiovisual y musical

— Adquirir recursos para fomentar la participacion, a lo lar-
go dela vida, en actividades musicales y plasticas dentro y
fuera de la escuela

— Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante
recursos did4cticos apropiados y promover las competen-
cias correspondientes en los estudiantes

6 | Ensenanzayaprendiza- | — Comprender los principios que contribuyen a la forma-
je de educacion fisica cién cultural, personal y social desde la educacion fisica

— Adquirir recursos para fomentar la participacién, a lo lar-
go de la vida, en actividades deportivas dentro y fuera de
la escuela

— Desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante
recursos diddcticos apropiados y promover las competen-
cias correspondientes en los estudiantes

Tabla 8. Médulos del Practicum y competencias
que deben adquirirse (50 créditos ECTS)

Moédulo Competencias que deben adquirirse
Unico | Précticas escolares, | — Adquirir un conocimiento préctico del aula y de la gestion
incluyendo el Traba- de la misma
jo fin de grado

— Conocer y aplicar los procesos de interaccién y comunica-
cién en el aula, asi como dominar las destrezas y habilida-
des sociales necesarias para fomentar un clima que facilite
el aprendizaje y la convivencia
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Tabla 8. Médulos del Practicum y competencias
que deben adquirirse (50 créditos ECTS) (continuacion)

Modédulo

Competencias que deben adquirirse

Controlar y hacer el seguimiento del proceso educativo y,
en particular, la ensefianza y aprendizaje mediante el do-
minio de técnicas y estrategias necesarias

Relacionar teoria y practica con la realidad del aula y del
centro

Participar en la actividad docente y aprender a saber ha-
cer, actuando y reflexionando desde la practica

Participar en las propuestas de mejora en los distintos
ambitos de actuacién que se puedan establecer en el
centro

Regular los procesos de interacciéon y comunicaciéon en
grupos de estudiantes de 6-12 afios

Conocer formas de colaboracién con los distintos sectores
de la comunidad educativa y del entorno social

Estas competencias, junto con las propias del resto de
materias, quedaran reflejadas en el Trabajo fin de grado
que comprenda la formacién adquirida a lo largo de todas
las ensenanzas descritas

Los nuevos planes de estudio de los titu-
los de maestro en educacion infantil y
maestro en educacién primaria en la rec-
ta final

Cada universidad tendrd, en funcién del prin-
cipio de autonomia, sus propios planes de es-
tudio, que, de conformidad con lo previsto por
el EEES, estan siendo elaborados en el momen-
to actual por las comisiones nombradas a tal
efecto en cada una de aquéllas. Nos enfrenta-
mos ahora a la tarea mas dificil y compleja, la
de ponerle nombre a las asignaturas que con-
formaran el plan de estudios concreto de cada
universidad para los nuevos titulos de maes-
tro en educacién infantil y maestro en educa-
cion primaria.

Las universidades deberan convertir en asig-
naturas concretas los 210 créditos ECTS con-
templados en los médulos marcados como
minimos y obligatorios para todo el territorio
espanol por la nueva normativa legal: 100 de
formacion basica, 60 de formacién didéctica y
disciplinar y 50 de formacion practica. A ellos
habra que afnadir 30 créditos ECTS mds, cuya
configuracién queda a libre disposicion de
cada una de las universidades.

Por otra parte, los nuevos planes podran con-
templar diferentes itinerarios curriculares, que
la normativa denomina “menciones cualifica-
doras”, de entre 30 y 60 créditos ECTS cada
una, tomados del total de los 240.

Destacamos también que, de conformidad con
la nueva legislacion, los titulos de magisterio
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quedan englobados dentro de la rama de co-
nocimiento “Ciencias sociales y juridicas”, y
que todas las titulaciones de esta rama tendran
al menos 36 créditos comunes, de entre los
correspondientes a sus médulos de formacién
basica, que deberdn ser cursados en los dos
primeros afios de la carrera, con el fin de faci-
litar la movilidad de los estudiantes. Tales cré-
ditos deberdn estar vinculados a algunas de
las materias basicas de esta rama, que son las
siguientes: ciencia politica, derecho, economia,
estadistica, historia, sociologia, educacién y
psicologia.

Al margen de lo anterior, las universidades
podran impartir otras especialidades de ma-
gisterio, pero éstas no habilitaran para el ejer-
cicio de la profesién de maestro. Por dltimo,
queda abierta una via para la especializacion
a través de los nuevos titulos oficiales de pos-
grado (master y doctorado), y de los actuales
o futuros titulos propios de las universidades,
que se mantienen vigentes en la nueva nor-
mativa.

Conclusiones

¢Qué decir del EEES? ¢{Qué opinar de los nue-
vos planes de estudio de los titulos de maes-
tro en educacién infantil y maestro en educa-
cion primaria?

En primer lugar, estd por ver si la estructura
de la nuevas titulaciones universitarias en gra-
dos y posgrados, el sistema de créditos conva-
lidables, el suplemento europeo al titulo, la
movilidad de profesores y estudiantes, o el
cambio de paradigma metodolégico (aprender
en vez de ensefar), serdn capaces de provocar
una transformacion institucional de la univer-
sidad, algo més que un mero cambio técnico y
tactico. Creemos que la universidad de la con-
vergencia esta sometida a los intereses de la
economia y el mercado, pero no nos cabe

Formacién de maestros y maestras

la menor duda de que el EEES supone una
gran oportunidad para la transformacién de
la universidad, siendo uno de sus grandes re-
tos poner docencia, investigacion y extension
al servicio de la sociedad; y cambiar sus estruc-
turas, sus estrategias y sus métodos, para
afrontar y resolver los problemas locales, na-
cionales, regionales o globales que acechan a
la humanidad.

En lo que se refiere a la formacién de los pro-
fesores de educacién infantil y educaciéon pri-
maria, estamos ante un hecho histérico muy
esperanzador: El EEES ha dado respuesta a
una vieja reivindicacién de los formadores de
maestros, al propiciar que los estudios de ma-
gisterio en Espafa adquieran la categoria
de licenciatura universitaria, de grado segtin
los nuevos lenguajes. Con ello se ha dignifi-
cando académica y socialmente la profesion
de maestro.

Por otra parte, las reformas en curso han pues-
to en nuestras manos la oportunidad de aca-
bar con la modorra institucional, de dar un
giro, de elaborar unos planes de estudio que
preparen a los futuros maestros para afrontar
el reto de otra escuela posible, que no se con-
forme con hacer, explicar y demostrar, sino que
vaya al fondo del ser y de la vida, que sea ca-
paz de contagiar, de convencer, de inspirar...,
y de ponerse al servicio de una formacion in-
tegral de la personalidad de nuestros nifios y
adolescentes. Y es que necesitamos corazones
y no solo cabezas en la escuela.

Pero también esta por ver silos nuevos planes
de estudio no serdn otra cosa que mds de lo mis-
mo, 0 una nueva oportunidad perdida; o si la
supresion de cinco de las especialidades que
pueden cursar los maestros actualmente repre-
sentard un paso adelante o un paso atras. Se
corre, ademas, el riesgo de que los nuevos pla-
nes de estudio nazcan viciados por la falta de
financiaciéon y de medios técnicos y humanos,
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por los intereses creados, por las intrigas in-
ternas, por las luchas de poder, por el “qué hay
de lo mio”, por los enfrentamientos entre es-
pecialistas y generalistas, por los desencuen-
tros entre los defensores del contenido cienti-
fico de las asignaturas y quienes apuestan por
un tratamiento didactico de las mismas, o
por la pervivencia de un modelo técnico de
formacién de los maestros, mas preocupado
por ensefar a hacer, que por ensefiar a pensar,
a proyectar, a sentir, a convivir y a ser.
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