Revista Trabajo Social N.° 35-36
Julio 2022-Junio 2023

ISSN: 1794-984X

Departamento de Trabajo Social
Universidad de Antioquia
Medellin, Colombia
revistatrabajosocial@udea.edu.co

Detalle. La selva bordada arboles y animales como el jaguar y caiman.
Fotografia Laura Junco. 2019

Articulo de investigacion

Eliana Sofia Rea Rubiano & Jaime Alberto Saldarriaga Vélez
Violencia(s) Escolar(es): un marco interpretativo para su comprension
desde las Ciencias Sociales
Dosstier Intervencion Social en contextos de conflictividad y de construccién de Paz Vol. I
Editora invitada: Martha Inés Valderrama Barrera
Art. 10 (pp. 1-23)



Tel6n Choiba Atratefo (2003)
Grupo de Artesanias Choiba

Autoras: Luz Romana Cuesta - Rubiela Quinto Mosquera - Yaneth Mosquera - Gloria Alvarez
Vargas - Ursula Holzapfel - Willinton Mosquera - Rosa Mendoza (+) - Lucia Jiménez (+)

Lugar: Quibdé, Chocé - Colombia

Tematicas: Movilizacién social, conmemoraciones, vida cotidiana
Técnicas: Bordado, costura a mano, costura a maquina
Materiales: Tela, telas de algodon, hilos de algodén, hilo poliéster
Dimensiones: 119 cm x 83 cm x 0.5 cm

Disponible en: http://www.textilestestimoniales.org/piezas/3

Revista Trabajo Social N.° 35-36 | Departamento de Trabajo Social | Universidad de Antioquia



Violencia(s) escolar(es): un marco interpretativo
para su comprension desde las Ciencias Sociales

Eliana Sofia Rea Rubiano! & Jaime Alberto Saldarriaga Vélez?

Resumen

Este articulo presenta un marco interpretativo para la comprensién de la categoria violencia(s)
escolar(es) desde el campo de las Ciencias Sociales, mediante el analisis de posturas biologistas, psi-
colégicas, antropoldgicas, histéricas, politicas y sociolégicas. El texto, situado en una perspectiva
relacional de las violencias, convoca a la reflexion sobre los distintos significados otorgados a este
término, frecuentemente asociado a agresion y agresividad, pero que en sentido méas amplio com-
porta discusiones concernientes a: la configuracién del proceso civilizatorio, la anulacién de liberta-
des, las practicas culturales autoritarias y crueles, las dominaciones simbdlicas, la transformacién
de conflictos, los actos sacrificiales, las construcciones socioculturales, asi como la dominacién y la
coaccion interna. Se concluye que, analizada en el ambito educativo, la(s) violencia(s) escolar(es)
debe(n) reconocerse desde su pluralidad, lo que implica trascender planteamientos normativos que
se inscriben en referentes salubristas y psicosociales, para reconocer la urgencia de construir otros
abordajes transdisciplinares a partir de marcos interpretativos alternativos.

Palabras clave: agresion, agresividad, conflicto, violencia, violencia escolar.
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School Violence(s): an interpretive framework for its understanding
it from the Social Sciences

Abstrac

This article presents an interpretative framework for understanding the category of school
violence(s) from the field of Social Sciences, through the analysis of biological, psychological, an-
thropological, historical, political and sociological positions. The text, situated in a relational per-
spective of violence, calls for reflection on the different meanings given to this term, frequently
associated with aggression and aggressiveness, but which, in a broader sense, involves discussions
concerning: the configuration of the civilizing process, the annulment of freedoms, authoritarian
and cruel cultural practices, symbolic dominations, conflict transformation, sacrificial acts, socio-
cultural constructions, as well as domination and internal coercion. It is concluded that, analyzed
in the educational field, school violence(s) must be recognized from its plurality, which implies
transcending normative approaches that are inscribed in health and psychosocial referents, to
recognize the urgency of building other transdisciplinary approaches based on alternative inter-
pretative frameworks.

Keywords: aggression, aggressiveness, conflict, violence, school violence.
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Introduccién

La palabra violencia ha sido dotada de multiples significados en el ambito
de las Ciencias Sociales, histéricamente los debates académicos sobre su defi-
nicién han transitado entre posturas biologistas, psicoldgicas, antropoldgicas,
histéricas, politicas y sociolégicas. Sin embargo, al revisar investigaciones rela-
cionadas con el estudio de las violencias en el contexto escolar colombiano, se
observa que existe la tendencia de asociar este concepto con interpretaciones
que erréneamente la ubican como sinénimo de acoso escolar, asumiéndose como
un fenémeno que involucra de manera exclusiva la esfera de las relaciones en-
tre pares, invisibilizandose sus distintas manifestaciones, significados y actores
educativos que flucttian en su configuracion.

En tal sentido, desde una perspectiva deconstructiva, es pertinente desnatu-
ralizar la utilizaciéon de la categoria violencia escolar como fenémeno singular
e inmodificable, para avanzar en una comprensién plural de la(s) violencia(s)
escolar(es) como construccion social, relacional y susceptible de transformacion.
Por ello, las reflexiones aqui planteadas convocan a una mirada transdisciplinar
desde el campo de las Ciencias Sociales.

De manera que, en las lineas siguientes, se ofrecen reflexiones teéricas a
proposito de la relacién violencias-escuela, a partir de un marco interpretativo
sobre la categoria violencia y sus aproximaciones conceptuales desde distintos
campos disciplinares. Lo anterior se deriva del anélisis documental y de la expe-
riencia profesional en el &mbito de la Orientaciéon Escolar en Colombia.

Marco interpretativo de la categoria violencia(s) escolar(es)

La postura que guia este articulo reconoce que la violencia va mas alla de las
caracteristicas o factores de riesgo que presenta un individuo, por ello, no es una
propiedad especifica de los sujetos, sino que se considera una propiedad rela-
cional, construida a partir de los sentidos que otorgan los sujetos a su realidad.
Este planteamiento se sittia en un giro tedrico que, en el campo de las Ciencias
Sociales, ha transitado por distintas conceptualizaciones desde los aportes reali-
zados por la psicologia, la antropologia, la sociologia, la politica y los estudios de-
coloniales. Estas contribuciones académicas se recapitulan en los siguientes ejes
conceptuales: a) La violencia como agresioén y agresividad; b) La violencia como
medio civilizatorio; ¢) La violencia como anulacién de libertades; d) La violencia
como practica cultural; e) La violencia como expresion de dominio simbélico;
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f) La violencia como fracaso en la transformacién de conflictos; g) La violencia
como acto sacrificial; h) La violencia como construccion sociocultural; e i) La
violencia como dominacién y coaccién interna. Respecto a estos ejes se orientan
las reflexiones posteriores.

a. La violencia como agresion y agresividad

Las posturas biologistas han entendido la violencia en relacién con el térmi-
no agresion, refiriéndose a un comportamiento innato en los humanos, propio
de los cambios fisiolégicos que inhiben o liberan estas conductas. Si bien al
interior del campo de la psicologia existen diferentes vertientes, en la psicologia
social se resaltan perspectivas clasicas en dos enfoques: instintivista y ambien-
talista. Adicional a ello, la psicologia social contemporanea también ha realizado
importantes contribuciones.

Con relacion a las perspectivas clasicas, Doménech e Iniguez (2002) recopi-
lan estos enfoques a partir de tres lineas de pensamiento: Teorias Instintivis-
tas, Frustracion o agresion y Aprendizaje Social. De lo anterior, se resaltan los
siguientes elementos:

1) Teorias Instintivistas: en esta linea de estudio la agresion se atribuye a la
aparicion de una senal relacionada con las funciones de supervivencia de
la especie. En este sentido, siguiendo al psicoanalisis, se describe la agre-
sién como pulsién e impulso destructivo que forma parte de las potencia-
lidades innatas, cumpliendo una funcién constitutiva de la personalidad
humana.

Siguiendo a Ramirez (2010), la perspectiva psicoanalitica aportada por
Sigmund Freud afirma que en la constitucién del individuo existen ten-
siones psiquicas que movilizan el accionar de los seres humanos. Estas
tensiones transitan entre la vida y la muerte, como instintos o pulsiones
que permanente se enfrentan en bisqueda de alcanzar la supervivencia.
En esta estructura narcisista del yo, la satisfaccion de estas pulsiones esta
regulada por el proceso de insercién en la cultura, proceso que en algunos
seres humanos puede derivarse en renuncia a las propias pulsiones o en
anomia. Sin embargo, existe una inclinacién agresiva que, a manera de dis-
posicion pulsional, emerge en forma auténoma en el individuo. Entre tan-
to, Jacques Lacan evoca criticamente la nocion de agresién planteada por
Freud, refiriéndose a este término como una nocién biolégica que se cir-
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cunscribe a la especie animal, por tanto, sugiere que en los seres humanos
la discusién debe situarse a partir del concepto de agresividad, partiendo
de la relacién del sujeto con sus semejantes; para ello, propone distinguir
entre intencién agresiva y tendencia a la agresividad: 1a primera de ellas se
manifiesta como forma de comunicacién en las interrelaciones humanas,
inclusive bajo el ropaje de una fraternidad discreta o cortesia, por otra par-
te, la tendencia a la agresividad es definida como manifestaciones o reac-
ciones inconscientes que impulsan a la destruccién del propio individuo o
de los otros, en virtud de la pulsién de muerte.

2) Frustracién-agresién: “En esencia, este modelo prevé que, efectivamen-
te, la agresion es un comportamiento resultante de una pulsién interna
pero que esta pulsién depende de un elemento externo: la generacién de
frustracion” (Doménech e Iniguez, 2002, p. 2). Esta teoria aporta como
elemento interesante a la discusion sobre el concepto de violencia la po-
sibilidad de buscar explicaciones intermedias entre lo interno y lo am-
biental, aspecto que representa un intento de integracién de teorias que
parecian irreconciliables. Lo que representa una explicaciéon intermedia
entre las teorias psicoanaliticas y los modelos ambientalistas.

3) Aprendizaje Social: en una linea positivista de la psicologia (conductis-
mo) se ubican las Teorias del Aprendizaje Social, para estas teorias, el ele-
mento constitutivo de los comportamientos proviene de la asociacién de
una determinada respuesta a un estimulo concreto, asociacién que queda
cristalizada por el refuerzo de la ejecucién de ese comportamiento (Domé-
nech e Iniguez, 2002). Siguiendo estas teorias, se infiere que los compor-
tamientos agresivos aparecen como resultado de ciertos estimulos, estos
comportamientos al ser recompensados o reforzados son aprendidos por
el individuo; sin embargo, puede que este decida ejecutarlo o se abstenga
de realizarlo, dependiendo a su vez de otros tipos de aprendizajes. Estos
planteamientos han influenciado significativamente estudios acerca de
los efectos de la violencia.

Con relacién a los aportes de la psicologia social, en una perspectiva contem-
poranea, Doménech e Iniguez (2002) senalan como contribucién relevante el
reconocimiento del contexto relacional en que se produce un comportamiento
agresivo o violento. Sin embargo, resalta que “para poder definirlo como agre-
sién hay que incorporar la nocién de norma. La agresién es, pues, por enci-
ma de todo un comportamiento antinormativo” (p. 4). Esta conceptualizacion
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problematiza el alcance de la psicologia social convencional, considerando su
tradicional posicionamiento apolitico en una perspectiva que desvincula el com-
portamiento agresivo del orden social.

Esta somera recopilacion de los aportes de la psicologia sobre el significado
otorgado a la violencia permite reconocer una interpretacion que, si bien man-
tiene una concepcién de violencia como agresividad, abre un campo de posibili-
dad para ser explicada no solo a nivel individual sino también, interindividual.
De igual forma, se concibe la violencia como conductas desviadas y perjudiciales
para la sociedad; sin embargo, no se hace referencia a las acciones violentas que
el poder institucionalizado lleva a cabo sobre aquellos grupos o individuos que
muestran una conducta socialmente inadecuada. Por ello, Doménech e Iniguez
(2002) advierten que “deconstruir la agresividad y la violencia y mostrarlas
como producto de practicas objetivizantes se convierte, pues, en una precaucion
necesaria y previa a todo intento de anélisis de la cuestién” (p. 9).

En suma, esta perspectiva biologista influenci6 de manera significativa los
estudios disciplinares en el campo de la psicologia, conceptualizando la nocién
de violencia como agresividad, entendida como actitud o predisposicién del in-
dividuo a realizar actos violentos; sin embargo, como lo refiere Alvarez (2013),
estas explicaciones biologistas se consideran funcionalistas y simplistas, por lo
que, si bien en las conductas humanas existen aspectos psicolégicos, es de re-
saltar que la mayoria de estas conductas poseen explicaciones en relacién con
aspectos sociales y culturales.

b. La violencia como medio civilizatorio

En el campo sociolégico se considera que uno de los aportes mas significa-
tivos con relacién a la conceptualizacién del término violencia se sustenta en
la Teoria de la Civilizacién propuesta por Norbert Elias en 1939. Sus inves-
tigaciones inician con el andlisis de la evolucién de las sociedades europeas,
desde la época medieval hasta el proyecto moderno e ilustrado, profundizando
en teorizaciones sobre la relacién individuo-sociedad; asi, este autor plantea
una comprension de la violencia como “configuracién”, siendo un concepto que
cuestiona las distintas apreciaciones que para ese momento histérico se habian
elaborado en el campo de las Ciencias Sociales. Para Elias (1990):

El ser humano individual vive, y ha vivido desde pequeno, dentro de
una red de interdependencias que él no puede modificar ni romper a vo-
luntad, sino en cuanto lo permite la propia estructura de esa red; vive
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dentro de un tejido de relaciones méviles que, al menos en parte, se han
depositado sobre él dando forma a su caracter personal. (p. 29)

Esta Teoria del Proceso de Civilizacién se constituye en un paradigma so-
ciol6gico que ha contribuido a construir otras explicaciones, sobre los origenes,
la génesis y las logicas sociales y simbélicas de la modernidad (Urteaga, 2013).
De igual forma, se resalta el sentido de historicidad en la construcciéon de sus
conceptos y el reconocimiento de una realidad social en términos relacionales y
procesuales. Como refiere Guerra (2010), para Elias “Las personas y la sociedad
misma estadn en permanente historicidad, por ende, los conceptos sociolégicos
deben ser sensibles al contexto y a la idea de tiempo” (p. 406). En este sentido,
su modelo analitico se orienta a comprender los procesos sociales a largo plazo,
en un entramado de vinculos entre las estructuras de personalidad del indivi-
duo (psicogénesis) y las transformaciones de las estructuras politicas del Estado
(sociogénesis), por lo cual, considera que es desacertado separar el estudio de los
individuos del estudio de las sociedades (Borges, 2012).

Por consiguiente, Elias (2015) plantea las bases para comprender que exis-
ten distintas formas de violencia que no corresponden al uso de la fuerza fisica,
por cuanto se configuran en el proceso de civilizacién de cada ser humano, en
el entramado de fuerzas y clases, presentes en el campo social en que habitan
los individuos. En este proceso, reconocido como socializacién general, se ins-
taura la inculcacién de normas y regulaciones que configuran la identidad de
los individuos; sin embargo, al ser individualizado regresa al campo social en un
tejido de tensiones que se mueven entre hetero-coacciones y auto-coacciones,
a partir de un proceso de racionalizaciéon de los individuos, proceso que no es
producto de la razén humana. Al respecto, Kantarovich et al. (2015) expresan,
citando a Norbert Elias:

lo que Elias pretende demostrar es “que la estructura de las funciones
psiquicas, los modos habituales de orientar el comportamiento, estan re-
lacionados con la estructura de las funciones sociales, con el cambio en las
relaciones interhumanas (...) Como consecuencia de esa demostracion,
también queda evidenciado que “nuestro entramado social no es defini-
tivo y mucho menos un punto culminante de una civilizacién, como tam-
poco lo es nuestra forma de comportamiento, nuestro nivel de coacciones,
mandatos y miedos”. (pp. 60-61)

Por lo tanto, en los debates actuales evocar estos elementos otorga una lec-
tura distinta a la categoria violencia, al posibilitar su comprensién como una
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emergencia de configuraciones, en un entramado de condiciones que supera la
dicotomia individuo y sociedad. Esta perspectiva contribuye a razonar la reali-
dad social en términos relacionales y, a la vez, comprender que la lectura de las
violencias va mas alla de considerarlas como rasgos personales naturalizados o
factores de predisposicién, develandose la relacion entre violencias y culturas
como elemento configurador.

¢. La violencia como anulacion de libertades

En la campo histérico-social del siglo xx emergieron debates interesantes con
relacion al sentido politico en las conceptualizaciones sobre violencia. Dome-
nach (1981) sostiene que:

Indiscutiblemente, es el progreso del espiritu democratico el que da
origen al concepto moderno de violencia y lo colorea al mismo tiempo
con un matiz peyorativo. A partir del momento en que cada persona
esté llamada a la categoria de ciudadano, en que se reconoce su derecho
a la libertad y a la felicidad, la violencia no puede ya confundirse con la
fuerza, no es ya del orden de las necesidades fisicas (calamidades natu-
rales), o politicas (jerarquias de derecho divino); es ahora un fenémeno
que tiene relacién con la libertad y que puede y debe ser combatido y
superado. (pp. 34-35)

Este referente otorga un sentido politico a la conceptualizacién de la vio-
lencia como manifestacion que involucra las relaciones de poder entre el sujeto
(ciudadano) y el Estado. Al respecto, Foucault (2002) senala que en las relacio-
nes de poder existen tensiones constantes, que se movilizan como juegos estra-
tégicos entre libertades, sosteniéndose como base la pretensiéon de dominacién,
de manera que se instalan tecnologias gubernamentales para fijar estados de
dominacién, que trascienden las esferas de lo ptblico a lo privado.

En tanto, la violencia encuentra su fundamento en la negacién del
otro, rompe toda posibilidad de juego entre los sujetos involucrados, hace
del sujeto un objeto, objeto de exterminio, de placer, de uso o de abuso. Lo
desaparece en tanto sujeto, y al imponer su fuerza, mas que debilitar la
capacidad de resistir, la quiebra, la anula, la cercena; la libertad es aboli-
da, el reconocimiento del otro es borrado: no hay otro, la otredad se vuelve
objeto a destruir, a exterminar o bien, a abusar. (Garcia, 2006, p. 118)

De esta manera, se considera que la libertad es una condicién para la exis-
tencia del poder, por tanto, en la medida en que esta se desvanece e impide la
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capacidad de resistir, se instala la violencia como negacién del otro. Al respecto,
Foucault (2002) senala que en la relaciéon sujeto-Estado se han consolidado ex-
cesos de poder con el fin de persuadir y transformar la vida humana, mediante
dispositivos configurados a partir de la vigilancia y el castigo, tales como: la
inspeccién jerarquica, la sancién normalizadora y el examen.

d. La violencia como prictica cultural

Por otra parte, posturas provenientes de la antropologia social sostienen ar-
gumentos que explican una idea de violencia articulada al contexto cultural
en el que se originan, lo cual se encuentra permeado por los significados y las
inscripciones sociales en el propio discurso cientifico, aspecto que conlleva a
tendencias que incorporan el concepto de violencia a distintos fenémenos cada
vez mas amplios (Alvarez, 2013).

En tal sentido, autores como Rifiotis y Castelnuovo (2011) sugieren que es
maés adecuado hablar de violencias en plural:

Asi, podemos afirmar que los discursos de la modernidad son insa-
tisfactorios para la significacién del mundo contemporaneo, tornandose
entonces necesario realizar una revision de los conceptos y las practicas
en el campo de “las violencias”. Desde nuestro punto de vista, referirnos
al término de modo plural significa afirmar la heterogeneidad y no cir-
cunscribirse a una tipologia. (p. 13)

Este planteamiento convoca a una perspectiva mas vivencial y mas cercana
a experiencias concretas, que visibiliza la valoracién negativa en los discursos
(cientificos o no) que circulan en torno a la definicién de la violencia, en una
apuesta por reconocer que, en la comprensioén de las violencias, méas alla del
delito (crimen) y la pena (castigo), existe una vision de mundo y, por ello, la
pertinencia de avanzar en estudios que profundicen en la construccion de las
subjetividades de quienes experimentan practicas violentas (Rifiotis, 2015).

En términos de un posible modelo teérico, entendemos que la vio-
lencia también podria ser pensada en los aspectos que hacen de ella un
elemento instaurador de las identidades locales (étnicas, culturales, etc.)
y de la construccién de subjetividades, a través de los procesos de sociali-
zacion. (...) La violencia es una objetivacion, una especie de significante
siempre abierto para recibir significados, y no un invariante, un objeto
natural. En lugar de acreditar que existe algo asi como “la violencia” don-
de “victimarios” y “victimas” se comportan en relacién a ella, deberiamos
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mirar como suceden las cosas en concreto. Serfa interesante identificar
que practicas y discursos estan siendo puestos en juego porque es a partir
de dichas practicas y discursos que se construye nuestra propia imagen
del campo de la violencia. (Rifiotis, 2015, pp. 113-114)

Esta perspectiva antropolégica aporta como elemento significativo a la com-
prension de la categoria violencia la apertura para reconocer que en lo que se
silencia y en lo que no se enuncia, también circulan significados que dotan de
sentido las conceptualizaciones que se construyen en torno a las violencias. Este
enfoque conlleva a considerar la positividad de la violencia, aclarando que no se
trata de validar su impacto en los desequilibrios sociales, sino, por el contrario,
reconocer que, en contextos especificos, las violencias pueden actuar como ele-
mento instaurador de las identidades locales.

Retomando a Riches y a Marvin ante las distintas concepciones de violencia,
debates contemporaneos en la antropologia proponen una conceptualizacién
transcultural de violencia, entendida como: “una resistida produccién de mal
fisico” (Riches citado en Alvarez, p- 68) o, en el mismo sentido, la definicién de
Marvin “toda accién humana que supone una deliberada infliccién de dano ha-
cia otros” (Marvin citado en Alvarez, p. 68). Esta apuesta hacia una definicién
transcultural se propone avanzar en una conceptualizacién lo suficientemente
amplia para que el uso de esta categoria pueda entrar en relaciéon con otros con-
ceptos culturales especificos.

e. La violencia como expresion de dominio simbélico

En esta linea de pensamiento se sitian los planteamientos de los sociélogos
Bourdieu y Passeron (1996), quienes conceptualizaron la nocién de violencia
simbélica en una comprensién de las violencias que fue mas all4 de las con-
notaciones que la definian como el uso de la fuerza fisica: “Se trataria de la
imposicién, por parte de sujetos dominantes a los sujetos dominados, de una
cosmovision, roles sociales especificos, categorias cognitivas y estructuras men-
tales. Los autores hacen referencia especificamente al sistema educativo” (Al-
varez, 2013, p. 65).

De tal forma que “lo simbdlico opera como instrumento de dominacién.
La violencia que ejerce un individuo sobre otro, o un grupo social sobre otro,
presenta ademas otra vertiente novedosa: esta violencia se ejerce sobre los in-
dividuos con su propia complicidad” (Aparicio-Ordéas, 2015, p. 6). Lo anterior
permite comprender que en la realidad social existe un poder simbélico que no
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emplea la violencia fisica sino la violencia simbélica, a través de la cual se ejerce
dominacién de unos individuos sobre otros, sin que ello sea perceptible; este do-
minio simbélico se sustenta en relaciones de fuerza, pero también en relaciones
de sentido, que se sitian como parte del orden social.

Desde este analisis, Bourdieu y Passeron (1996) contribuyen significativa-
mente en el campo de las Ciencias Sociales, al posicionar una lectura distinta del
concepto de violencia en relacién con el sistema educativo; sus aportes investi-
gativos develaron la existencia de practicas que, argumentando la necesidad de
mantener un orden social, producen y reproducen un dominio simbélico, que se
normaliza en la funcién socializadora, tradicionalmente asignada a la escuela. En
una lectura sociocritica de la escuela, estos autores posicionan el planteamiento
del dominio simbélico como el poder que se ejerce a través del capital simbdlico,
considerado un poder reconocido (aunque a la vez desconocido), generador de
violencia simbélica. Por consiguiente, “el capital simbélico no es otra cosa que el
capital econémico o cultural ‘en cuanto conocido y reconocido’. Es una forma de
crédito otorgado a unos agentes por otros agentes” (Guerra, 2010, p. 399).

[ La violencia como fracaso en la transformacion de conflictos

Siguiendo una perspectiva sociolégica, en la década del sesenta del siglo xx
se profundizé en discusiones sobre la interrelacion entre violencia y desarrollo
humano. En esta linea sobresalié Galtung (1981), conceptualizando la violencia
desde la perspectiva de los conflictos sociales y planteando el ¢ridngulo de la
violencia como referente para interpretar las causas de este fenémeno social,
que, desde su perspectiva, emerge a partir de conflictos entendidos como la con-
traposicion entre intereses, necesidades y valores. Asi, para este autor, existen
tres tipos de violencia: violencia directa, violencia estructural y violencia cultu-
ral. La violencia directa, relacionada con los comportamientos que se ejercen
en forma visible; la violencia estructural, entendida como condiciones sociales
de desigualdad, estratificacién social y exclusién que se presentan cuando no
hay satisfaccién de necesidades o derechos; y la violencia cultural, referencia-
da como actitudes y prejuicios que legitiman el uso de la violencia directa o
estructural.

Esta perspectiva de Galtung (1981), reconocida como Teoria de Conflictos,
aporta en una comprension de la categoria violencia entendida como el fracaso
en la transformacion del conflicto y, por consiguiente, la ubica como algo in-
nato en la sociedad. Esta apuesta teérica mantiene vigencia, especialmente en
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aspectos relacionados con educacién para la paz, pese a algunas criticas que lo
cuestionan por su enfoque estructuralista y por la taxonomia de sus interpreta-
ciones, que pueden constituirse en limitantes para la comprension de la realidad
social. Al respecto, Han (2016) expresa

Este concepto de violencia parece demasiado genérico, y no logra apre-
hender aquello que distingue a la violencia, es decir, lo que la diferencia
de otras condiciones sociales negativas. El hecho de que los nifios de clase
obrera tengan menos oportunidades de educacién que los de clase alta no
es violencia, sino una injusticia. Si se toma la violencia como cifra de toda
la negatividad social, se desdibuja por completo su concepto. (p. 118)

Desde esta critica realizada por Byung-Chul Han, la violencia es una técnica
de dominacién que, a partir de la aceptacion y sujecion, se instaura al interior
del sistema social. Lo que plantea otra perspectiva para su comprension, esta se
abordara mas adelante.

g La violencia como acto sacrificial

Otra de las perspectivas sociocriticas, que aporta en los debates académi-
cos sobre la comprensién de la categoria violencia(s) escolar(es), corresponde a
los estudios decoloniales y su interpretacion sobre la configuracién de las vio-
lencias. En este campo sobresalen planteamientos de autores como Enrique
Dussel, Arturo Escobar, Eduardo Galeano, Anibal Quijano, Catherine Walsh,
Karina Bidaseca, Rosa Montealegre, Rita Segato y Monserrat Sagot, quienes
sittan la configuracién de las violencias en Latinoamérica en el discurso de la
modernidad/colonialidad, como objetivo de la humanidad, y en hechos histo6ri-
cos procedentes del siglo xvi hasta la actualidad. Como refieren estos autores,
a partir de este discurso (eurocentrista) se teje un vinculo profundo entre civi-
lizacién, orden moral y progreso, como argumento que ha justificado practicas
de poder arbitrarias, en condiciones de desigualdad propiciadas por un sistema
econdémico capitalista; asi, el proceso civilizatorio acttia como eje configurador
de la violencia constitutiva en América Latina.

Al respecto, Dussel (1994) senala dos paradigmas desde los cuales compren-
der la modernidad: el primero, la modernidad como emancipacién racional, en-
tendida como “una salida de la inmadurez por un esfuerzo de la razén, como
proceso critico que abre a la humanidad a un nuevo desarrollo del ser humano”
(p. 175); y el segundo, la modernidad como “justificaciéon de una praxis irra-
cional de violencia” (p. 175). Desde esta segunda postura se origina el mito de
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violencia sacrificial (irracional), bajo la creencia eurocéntrica de un mismo de-
sarrollo historico para todos los pueblos, asimilando esta apreciacién a la idea
de progreso, consideracién que el autor presenta como una falacia desarrollista,

El mito, podria describirse asi: a) la civilizacién moderna se autocom-
prende como més desarrollada, superior (lo que significara sostener sin
conciencia una posicién ideolégicamente eurocéntrica). b) La superioridad
obliga a desarrollar a los mas primitivos, rudos, barbaros, como exigencia
moral. ¢) El camino de dicho proceso educativo de desarrollo debe ser el
seguido por Europa (es, de hecho, un desarrollo unilineal y a la europea, lo
que determina, nuevamente sin conciencia alguna, la “falacia desarrollis-
ta”). d) Como el barbaro se opone al proceso civilizador, la praxis moderna
debe ejercer en tltimo caso la violencia si fuera necesario, para destruir
los obstéaculos de la tal modernizacion (la guerra justa colonial). e) Esta
dominacién produce victimas (de muy variadas maneras), sacrificio que
es interpretado como un acto inevitable, y con el sentido cuasi-ritual de
sacrificio; el héroe civilizador inviste a sus mismas victimas del caracter
de ser holocaustos de un sacrificio salvador (del colonizado, esclavo africa-
no, de la mujer, de la destruccién ecoldgica de la tierra, etcétera). f) Para el
moderno, el barbaro tiene una “culpa” (el oponerse al proceso civilizador)
que permite a la “Modernidad” presentarse no sélo como inocente sino
como “emancipadora” de esa “culpa” de sus propias victimas. g) Por 1l-
timo, y por el caracter “civilizatorio” de la “Modernidad”, se interpretan
como inevitables los sufrimientos o sacrificios (los costos) de la “moderni-
zacion” de los otros pueblos “atrasados” (inmaduros), de las otras razas
esclavizables, del otro sexo por débil, etcétera. (Dussel, 1994, p. 176)

Por ello, histéricamente el descubrimiento de América, como inicio de la mo-
dernidad/colonialidad, ha actuado como referente para legitimar la dominacion
desde una perspectiva eurocéntrica que ha excluido y subordinado al mundo
oriental y latinoamericano. En esta linea, Espinosa (2007) senala que “una de
las mayores causas de la violencia surgi6 del deseo de civilizar al Otro, asimilar-
lo dentro de una imagen homogénea o, en su defecto, de aniquilarlo” (p. 274).
Esta intencionalidad civilizatoria ha marcado un cambio en las relaciones socia-
les, reproduciendo patrones de poder en distintas esferas de la sociedad (Quija-
no, 2014).

De tal forma que la escuela, en su funcién socializadora, ha heredado prac-
ticas sociales permeadas por discursos desarrollistas que justifican su logica ci-
vilizatoria en el uso de la razon, el capitalismo, el patriarcado y la violencia.
Asi, en las culturas escolares se han construido expresiones de violencia que
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fragmentan los cuerpos, las subjetividades y las emociones en los sujetos que
habitan las escuelas. En este sentido, Espinosa et al. (2013) plantean reflexio-
nes para pensar en pedagogias decoloniales como posibilidad de comprender las
problematicas que se viven en Latinoamérica, ligadas al proceso de exclusién y
violencia que signific6 la conquista de América,

Esta reubicacion implica un acto de mirarnos al espejo (interioridad),
tomando como referencia una historia compartida de despojo y explota-
cién (exterioridad), de injusticias y violencia que terminan por designar-
nos el lugar de los pueblos “débiles”, incapaces de acceder al desarrollo y
a la civilidad, es decir, el lugar de los pueblos dominados y de los cuerpos
femeninos racializados que son potencialmente usurpables. (Espinosa et
al., 2013, p. 415)

Siguiendo este campo de interpretacion, Segato (2003) plantea como etiolo-
gia de la violencia la existencia de una célula violenta que se sitiia en una rela-
cién contradictoria entre la moralidad y la legalidad,

La primera tesis parte del principio de que el fenémeno de la violencia
emana de la relacién entre dos ejes interconectados. Uno horizontal, for-
mado por términos vinculados por relaciones de alianza o competicion, y
otro vertical, caracterizado por vinculos de entrega o expropiacién. Estos
dos ciclos se articulan formando un sistema tnico cuyo equilibrio es ines-
table, un sistema de consistencia deficiente (p. 253)

(...) En estos sistemas, se sittia el género como prototipo y paradigma
de la sociedad violenta. (p. 260)

Esta mirada antropolégica resalta una tension entre el sistema de estatus y
el sistema contrato. El sistema de estatus entendido como usurpacién o exacciéon
del poder femenino por parte de los hombres y el sistema de contrato como regu-
lacién. Asi, el sistema de estatus valida la sumision, domesticidad, moralidad y
honor ejercido por la cultura patriarcal, sin embargo, estos cédigos morales que
operan en la escala del estatus se infiltran en la ley, ordenando las relaciones
entre categorias como el género, que develan marcas de estatus diferenciados
en un ambiente societario.

Por ello, la apuesta por una comprension de la violencia situada en una ten-
sion entre la moralidad y la legalidad contribuye en una lectura de la categoria
violencia(s) escolar(es) desde los c6digos morales presentes en la cotidianidad de la
vida escolar y el reconocimiento del efecto violento que resulta del mandato moral y
moralizador, que histéricamente ha acompanado la construccién de masculinidad.

25 2
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De modo que estudios feministas y sobre el patriarcado en la escuela aportan
en una comprension de la(s) violencia(s) escolar(es) desde la reproduccion de
machismo, homofobia, misoginia, etc., en muchos conflictos entre estudiantes,
violencias de los docentes y hacia los docentes y estudiantes. Violencias de la es-
cuela mediante discriminacion, censura, regulaciones (manual de convivencia)
y coercién a otras formas de expresion (género y orientacién sexual) o practicas
moralizantes, estigmatizantes y excluyentes que se configuran desde la violen-
cia fisica, estructural y simbdlica.

h. La violencia como construccion sociocultural

Recapitulando a Bourdieu y Passeron (1996), la nocién de violencia simboli-
ca conlleva a comprender que, en las relaciones que se configuran en el entorno
escolar, el capital cultural se encuentra presente en las practicas y representa-
ciones que se producen y reproducen en el espacio social,

Este capital puede existir bajo tres formas. En estado incorporado:
bajo la forma de disposiciones durables (habitus) relacionadas con deter-
minado tipo de conocimientos, ideas, valores, etc.; en estado objetivado:
bajo la forma de bienes culturales, cuadros, libros, instrumentos, etc.; y
en estado institucionalizado: que constituye una forma de objetivacion,
como lo son los diferentes titulos. (Bracchi & Gabbai, 2009, p. 60)

En este marco socioldgico se inscriben los planteamientos de Kaplan (2015)
y su apuesta por una sociologia de las violencias en la escuela, considerando que
sus investigaciones se sitian en una interpretacion que reconoce la construc-
cién social de la violencia en el espacio escolar, entendiendo la violencia como
una cualidad relacional, dotada de multiples manifestaciones y significados,
permeada por condicionamientos y transformaciones estructurales de la socie-
dad contemporanea.

Para Castorina & Kaplan (2015), la lectura de la violencia escolar desde la
categoria violencias en plural permite reconocer que no es un concepto univoco
y que su interpretacion no se sittia en criminalizar a los escolares (ninos, ninasy
jovenes), sino que, por el contrario, reconoce la influencia de distintas trans-
formaciones sociales en las relaciones complejas que construyen los actores del
sistema educativo. En tal sentido, sus aportes al debate académico se orientan
desde un andlisis sociocritico de las violencias en la escuela, que cuestiona el
orden social injusto, pero que, a la vez, reconoce las consecuencias personales
que puede tener para los actores educativos.
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Por tanto, el acercamiento a una interpretaciéon plural de las violencias en
el contexto escolar conlleva a reconocer que su existencia no obedece a una
manifestacion heredada y propia de los individuos; por el contrario, esta apro-
ximacién conceptual aporta una comprensiéon de las violencias en la escuela
como una construccion sociocultural, que emerge en las relaciones, historias de
vida, creencias, concepciones y practicas en que transcurre la vida de los seres
humanos. Kaplan & Garcia (2015), refiriéndose a Charlot y otros sociélogos
franceses, evocan el uso del concepto violencia y su vinculaciéon con la escuela,
a partir de tres categorias: Violencia de la escuela, Violencia hacia la escuela y
Violencia en la escuela.

En tanto que la violencia de la escuela esta en la génesis de la confor-
macién de los sistemas educativos modernos, la violencia hacia la escuela
es la contestacion o reflejo de ésta, expresando las resistencias de los su-
jetos a las diferentes formas de violencia impuesta por la instituciéon. Por
su parte, la violencia en la escuela implica una aparicién relativamente
mas reciente, que expresa la irrupcion de la violencia social en el seno de
la vida escolar. (Kaplan & Garcia, 2015, p. 113)

Por consiguiente, desde la perspectiva de estos autores argentinos, en un
contexto social latinoamericano, articulado a las desigualdades sociales, dotado
de historicidad, con grandes desafios que se visibilizan en los debates actuales
ante las condiciones socioeconémicas y sociopoliticas que permean el escenario
educativo, es pertinente distanciarse de posturas que conceptualizan la violen-
cia escolar como fenémeno propio de la escuela, como un “gen” adquirido o
como una problematica asociada a la delincuencia juvenil que senala al indivi-
duo (estudiante/alumno) como Unico responsable de sus manifestaciones en el
espacio escolar, en consecuencia, los autores plantean como categoria alternati-
va la expresion violencias escolarizadas (Kaplan, 2015).

i. La violencia como dominacion y coaccion interna

Como se mencioné en lineas anteriores, la violencia es una técnica de do-
minaciéon que, a partir de la aceptacion y sujecion, se instaura al interior del
sistema social. Esta conceptualizacion se sitiia en la perspectiva contemporanea
que plantea el filsofo surcoreano Byung-Chul Han. Este autor considera que la
violencia se constituye en algo que nunca desaparece, sino que muta y se trans-
forma. Desde este referente, la violencia cambia de visible a invisible, de directa
a mediada, de real a virtual, de negativa a positiva.
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Para desarrollar su postulado, Han (2016), en Topologia de la Violencia, realiza
un andlisis respecto a las manifestaciones de la violencia en tiempos premodernos,
modernos y posmodernos, resaltando como principales aspectos: 1) En la premo-
dernidad predominaban las acciones arbitrarias y los mecanismos exhibicionistas
que implicaban una puesta en escena del poder y el uso de la violencia se justifica-
ba en la voluntad de los dioses, como lo evidenciaba la mitologia griega. 2) En la
modernidad la virtud exhibicionista de la violencia se debilita, hay una pérdida de
su legitimidad en el &mbito social y politico y la violencia se traslada hacia lugares
cerrados 0 menos visibles; en consecuencia, en lugar de mostrarse se oculta, sin
que ello implique que desaparezca, por lo que su manifestacion ya no pasa por la
confrontacién sino por la contaminacién y la interiorizacién, haciéndose viral. 3)
En la posmodernidad aparece la sociedad del cansancio, y con ella nace el sujeto del
rendimiento, que conlleva a una idea ilusoria de libertad, en la que el sujeto no se
somete a otros sino asi mismo, y en lugar de una coaccién externa surge una coac-
cién interna en el marco de su propia autoexplotacién como dominio.

De modo que la violencia se va disolviendo desde la violencia negativa, que
proviene desde afuera, hacia la interiorizacion de la violencia positiva, que se
traslada al interior del individuo haciéndose invisible, transformandolo en el
enemigo de si mismo; de modo que surge una violencia comunicacional que sus-
tituye a la violencia fisica. Sin embargo, “su positividad hace que no se perciba
como violencia. La violencia no conlleva tinicamente una falta, sino también
una desmesura, no solo la negatividad del no-deber, sino también la positividad
del poderlo-todo (Han, 2016, p. 125).

Por consiguiente, en esta linea de pensamiento, el concepto de violencia ad-
quiere mayor complejidad, por cuanto la violencia se sitiia en el interior de la
subjetividad humana y a través de ella, en la vida colectiva de la sociedad, gene-
rando una cultura de competitividad que debilita las posibilidades de construir
consensos. Estos elementos conceptuales, planteados por Han (2016), conlle-
van a nuevas preguntas sobre el abordaje de estas violencias invisibles que se
interiorizan en ninos, ninas y jovenes escolares y en la comunidad educativa,
aun mas si se tiene en cuenta que con frecuencia se ha estudiado acerca de las
violencias visibles (entre ellas, el acoso y la agresién). En tal sentido, estos ar-
gumentos filosé6ficos plantean elementos para considerar que la sociedad actual
posiblemente enfrente nuevas violencias escolares.

Por lo anteriormente expuesto, estos debates tedricos posibilitan distintas
formas de comprender las manifestaciones, sentidos, significados y transitos del

Revista Trabajo Social N.° 35-36 | Departamento de Trabajo Social | Universidad de Antioquia

19



20

Eliana Sofia Rea Rubiano & Jaime Alberto Saldarriaga Vélez

término violencia. Contribuyendo en una comprension de la categoria violencia
escolar que desvirtia tradiciones investigativas, complejizando y ampliando su
comprension conceptual hacia el reconocimiento de la violencia invisible que
se ejerce en forma impositiva e inconsciente en el ambito escolar, pero que no
solo acontece en la relacién entre los actores educativos, sino, ademas, en sus
coacciones internas como sujetos del rendimiento, en el marco de Sistemas Edu-
cativos Contemporaneos.

Consideraciones finales

El estudio de la categoria violencia desde un marco interpretativo interdis-
ciplinar amplia las perspectivas para su comprensién plural desde las Ciencias
Sociales, desnaturalizando concepciones que tradicionalmente se han mante-
nido frente a la configuraciéon y el analisis de las violencias que involucran a
los actores sociales de las comunidades educativas. Por lo tanto, resignificar su
interpretacion se constituye en elemento fundamental frente a la construccion
de alternativas para su abordaje en tanto problemaética social.

Desde las aproximaciones conceptuales que aportan los distintos enfoques
disciplinares, es posible reconocer que en el debate sociohistérico sobre la con-
ceptualizacién de la categoria violencia se ha otorgado al sujeto distintos lu-
gares. Un primer escenario sittia la violencia en estructuras de personalidad
propias de la existencia humana, asi como en posturas individualizantes que
responsabilizan a los sujetos de sus conductas. Un segundo campo de pensa-
miento reconoce la violencia como materializaciéon de la relacién individuo-so-
ciedad, por tanto, sus manifestaciones se justifican en ideales civilizatorios y
libertarios, de lucha y/o anulacién de libertades. Una tercera postura describe
la violencia como practicas culturales situadas, dotadas de particularidades y
carentes de una definicién universal; sin embargo, el reconocimiento de la in-
fliccién de dano se acoge como elemento interpretativo que permite transver-
salizar su lectura en las distintas culturas. En un cuarto escenario de debate,
la violencia ocupa un lugar trascendental que va de lo intimo a lo ptblico, se
visibiliza como problematica presente en la vida cotidiana que afecta el desarro-
llo humano y, por ello, se plantea la relacién entre aspectos culturales, estruc-
turales y directos de las expresiones humanas que inciden en su configuracion.
Desde la perspectiva latinoamericana, el debate conceptual evoca criticamente
el proceso civilizatorio, la instauracién de cédigos morales y la falacia desarro-
llista como ejes configuradores de la categoria violencia. Entre tanto, un sexto
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escenario plantea un giro teérico que se nutre desde las teorias sociol6gicas para
avocar una interpretacion de la categoria violencia en perspectiva relacional, a
partir de las interrelaciones que construyen los sujetos, en lugares y contextos
determinados. Un ltimo eje de debate permite reconocer la dominacién hacia
si mismo y la coaccién interna como elementos configuradores de violencia en
la sociedad contemporanea.

En consecuencia, al analizar la categoria violencia en el contexto escolar
es pertinente asumir una comprension desde su pluralidad; en tanto que la(s)
violencia(s) escolar(es) se construyen relacionalmente y, por tanto, su protago-
nismo no debe centrarse en las relaciones entre ninos, ninas y jévenes, sino ex-
tenderse en la complejidad de las interrelaciones que, insertas en la estructura
escolar misma (sanciones, formas organizativas, procesos de estigmatizacion,
criterios evaluativos, practicas de justicia, entre otras), involucran de distinta
manera a todos los actores de las comunidades educativas.

Finalmente, el analisis desde una perspectiva interdisciplinar dialoga con la
escuela vista desde adentro, por cuanto en las dinamicas cotidianas las violen-
cias no se circunscriben a un dnico espacio territorial, en este caso, el espacio
fisico escolar, sino que se construyen a partir de multiples formas, significados,
lugares, creencias, emociones y realidades que acompanan la vida de los sujetos
sociales, razén por la cual las acciones prioritarias a nivel gubernamental no
solo deberian enfocarse en su ocurrencia entre pares, sino desde una perspecti-
va compleja, la atencién de las violencias plurales presentes en la vida cotidia-
na de los sujetos que habitan la escuela. Lo que implica trascender los marcos
normativos que se inscriben en referentes salubristas y psicosociales, para re-
conocer la urgencia de construir otros abordajes transdisciplinares a partir de
marcos interpretativos alternativos.

Referencias
Alvarez, S. (2013). (A qué llamamos violencia en Ciencias Sociales? Hallazgos, 10(20), 61-72.
https://issuu.com/universidadsantotomas/docs/hallazgos_20

Aparicio-Ordas, L. (2015, 24 de agosto). El origen de la violencia en las sociedades humanas:
violencia simbodlica, violencia fundadora y violencia politica. Documento de Opinién IEEE.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo="7686854

Borges, A. (2012). Norbert Elias. Una sociologia de la cultura escrita. Universitas Humanistica,
71(71). https://revistas.javeriana.edu.co/index.php/univhumanistica/article/view/2192

Bourdieu, P & Passeron J. C. (1996). La reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de
ensenianza. Distribuciones Fontamara.

Revista Trabajo Social N.° 35-36 | Departamento de Trabajo Social | Universidad de Antioquia

21


https://issuu.com/universidadsantotomas/docs/hallazgos_20
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7686854
https://revistas.javeriana.edu.co/index.php/univhumanistica/article/view/2192

22

Eliana Sofia Rea Rubiano & Jaime Alberto Saldarriaga Vélez

Bracchi, C. & Gabbai, M. 1. (2009). Estudiantes secundarios: un anélisis de las trayectorias socia-
les y escolares en relacién con dimensiones de las violencias. En C. Kaplan (dir.), Violencia
escolar bajo sospecha (pp. 55-80). Editorial Mino y Davila.

Castorina, A. & Kaplan, C. (2015). Violencias en la escuela: una reconstruccioén critica del con-
cepto. En C. Kaplan (dir.), Violencias en plural. Sociologia de las violencias en la escuela
(pp. 27-53). Mino y Davila Editores.

Domenach, J. (1981). La violencia. En La violencia y sus causas (pp. 33-45). Editorial de la Unesco.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000043086_spa

Domeénech, M. & fﬁiguez, L. (2002). La construccién social de la violencia. Athenea Digital, (2),
1-10. https://raco.cat/index.php/Athenea/article/view/34105

Dussel, E. (1994). El encubrimiento del otro. Hacia el origen del mito de la modernidad. Plural
Editores & Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién, Universidad Mayor de San
Andrés. http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/otros/20111218114130/1942.pdf

Elias, N. (1990). La sociedad de los individuos. Ediciones Peninsula.

Elias, N. (2015). El proceso de la civilizacion. Investigaciones sociogenéticas y psicogenéticas. Fon-
do de Cultura Econémica.

Espinosa, M. (2007). Ese indiscreto asunto de la violencia: colonialidad, modernidad y genocidio en
Colombia. En: S. Castro-Gomez & R. Grosfoguel (eds.). El giro decolonial: reflexiones para una
diversidad epistémica mds alld del capitalismo global. (pp. 267-288). Siglo del Hombre Editores.

Espinosa, Y., Gémez, D. Lugones, M. & Ochoa, K. (2013). Reflexiones pedagégicas en torno al
feminismo descolonial. Una conversa en cuatro voces. En C. Walsh (ed). Pedagogias de-
coloniales. Prdcticas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo I (pp. 403-441).
Ediciones Abya-Yala. http://agoradeeducacion.com/doc/wp-content/uploads/2017/09/Walsh-
2013-Pedagog%C3%ADas-Decoloniales.-Pr%C3%A1cticas.pdf

Foucault, M. (2002). Vigilar y castigar: nacimiento de la prision. Siglo XXI Editores.

Galtung, J. (1981). Contribucion especifica de la irenologia al estudio de la violencia: tipologias.
En La violencia y sus causas (pp. 91-106). Editorial de la Unesco. https://unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pf0000043086_spa

Garcia, M. 1. (2006): Poder, violencia y palabra. TRAMAS. Subjetividad y Procesos Sociales, (25),
113-128. https://tramas.xoc.uam.mx/index.php/tramas/article/view/435/432

Guerra, E. (2010). Las teorias sociolégicas de Pierre Bourdieu y Norbert Elias: los conceptos de
campo social y habitus. Estudios Sociolégicos, (83), 383-409. https://www.redalyc.org/articu-
lo.0a?id=59820673003

Han, Byung-Chul (2016): Topologia de la violencia. Editorial Herder.

Kantarovich, G., Kaplan, C. & Orce, V. (2015). Sociedades contemporaneas y violencias en la es-
cuela: socializacion y subjetivacion. En C. Kaplan (dir.), Violencias en plural. Sociologia de
las violencias en la escuela (pp. 55-76). Mino y Davila Editores.

Kaplan, C. & Garcia, S. (2015). Las violencias en la escuela, en el mundo. Un mapa de los estudios
socioeducativos. En C. Kaplan (dir.), Violencias en plural. Sociologia de las violencias en la
escuela (pp. 105-204). Mino y Dévila Editores.

Kaplan, C. (2015). Violencia éescolar? Hacia una sociologia de la violencia en el sistema educativo.
En C. Kaplan (dir.), Violencias en plural. Sociologia de las violencias en la escuela (pp. 15-24).
Mifo y Davila Editores.

Revista Trabajo Social N.° 35-36 | Departamento de Trabajo Social | Universidad de Antioquia


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000043086_spa
https://raco.cat/index.php/Athenea/article/view/34105
http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/otros/20111218114130/1942.pdf
http://agoradeeducacion.com/doc/wp-content/uploads/2017/09/Walsh-2013-Pedagog%C3%ADas-Decoloniales.-Pr%C3%A1cticas.pdf
http://agoradeeducacion.com/doc/wp-content/uploads/2017/09/Walsh-2013-Pedagog%C3%ADas-Decoloniales.-Pr%C3%A1cticas.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000043086_spa
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000043086_spa
https://tramas.xoc.uam.mx/index.php/tramas/article/view/435/432
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=59820673003
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=59820673003

Violencia(s) Escolar(es): un marco interpretativo para su comprension...

Quijano, A. (2014). Colonialidad del poder, eurocentrismo y América Latina. En Cuestiones y ho-
rizontes: de la dependencia histérico-estructural a la colonialidad/decolonialidad del poder
(777-832). CLACSO. http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/se/20140507042402/eje3-8.pdf

Ramirez, M. E. (2010). Actualidad de la agresividad en psicoandlisis de Jacques Lacan. Ediciones
Grama.

Rifiotis, T. & Castelnuovo, N. (2011). La “violencia” como punto de partida. En T. Rifiotis & N.
Castelnuovo (comps.), Antropologia, violencia y justicia. Repensando matrices de la sociabili-
dad contempordnea en el campo del géneroy de la familia (pp. 13-23). Editorial Antropofagia.
https://levis.cth.ufsc.br/wp-content/uploads/2020/05/Antropologia_violencia_y_justicia._Re-
pen.pdf

Rifiotis, T. (2015). En los campos de la violencia: diferencia y positividad. Ava, (27), 103-116.
http://www.ava.unam.edu.ar/images/27/pdf/n27a06.pdf

Segato, R. (2003). Las estructuras elementales de la violencia. Ensayos sobre género entre la antro-
pologia, el psicoandlisis y los derechos humanos. Editorial Universidad Nacional de Quilmes.
http://redmovimientos.mx/wp-content/uploads/2020/04/Segato-Rita.-Las-Estructuras-ele-
mentales-de-la-violencia-comprimido.pdf

Urteaga, E. (2013). El Pensamiento de Norbert Elias: proceso de civilizacién y configuracién
social. BARATARIA. Revista Castellano-Manchega de Ciencias Sociales, (16), 15-31. http://
www.redalyc.org/articulo.oa?id=322128810001

Revista Trabajo Social N.° 35-36 | Departamento de Trabajo Social | Universidad de Antioquia

23


http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/se/20140507042402/eje3-8.pdf
https://levis.cfh.ufsc.br/wp-content/uploads/2020/05/Antropologia_violencia_y_justicia._Repen.pdf
https://levis.cfh.ufsc.br/wp-content/uploads/2020/05/Antropologia_violencia_y_justicia._Repen.pdf
http://www.ava.unam.edu.ar/images/27/pdf/n27a06.pdf
http://redmovimientos.mx/wp-content/uploads/2020/04/Segato-Rita.-Las-Estructuras-elementales-de-la-violencia-comprimido.pdf
http://redmovimientos.mx/wp-content/uploads/2020/04/Segato-Rita.-Las-Estructuras-elementales-de-la-violencia-comprimido.pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=322128810001
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=322128810001

