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Resumen: Se analizan las trayectorias escriturales de tres maestras chilenas: Antonia Tarragd, Eduvigis Casanova y Maria
Espindola de Mufioz, y sus demandas por la igualdad en la educacion de las mujeres y la autonomia en la vida domeéstica. En
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Introduccidn

La conformacibn del sistema social, politico y cultural republicano chileno du-
rante el siglo XIX supuso, como ha destacado Maria Angélica Illanes, un en-
tramado de fuerzas, tensiones y contradicciones por consolidar/obstaculizar el
capitalismo como domesticacion social.’ El sistema se constituyd por luchas de
diversos agentes de la sociedad civil (sociedades de artesanos, trabajadores, muje-
res, etc.), y entre ellos, las maestras. Siguiendo este analisis e integrando la historia
postcolonial? y de género,? se propone analizar las trayectorias escriturales de las
maestras en su lucha por la igualdad, abordando las estrategias utilizadas por estas
en los distintos planos de insercidn en el campo educativo entre 1870-1912. En
este sentido, se busca relevar los posicionamientos, las condiciones, las tensiones,
las continuidades y las ambigiiedades de las demandas por la igualdad y la autono-
mia de las mujeres desarrolladas por las maestras Antonia Tarragd, Eduvigis Casa-
nova y Maria Espindola de Muifioz. Estas demandas se orientaron hacia la igualdad
en la educacion superior de las mujeres y de los aprendizajes en la educacidn se-
cundaria, y también la autonomia, problematizando las distinciones hegemonicas
de género y los argumentos intelectuales e institucionales sobre educacién que
justificaban la subordinacién de las mujeres a la figura masculina.

1. Maria Angélica Hlanes, Cuerpo y sangre de la politica: la construccién histérica de las visitadoras sociales
(1887-1940) (Santiago: LOM, 2006).

Dipesh Chakrabarty, “La poscolonialidad y el artilugio de la historia: ;Quién habla en nombre

N

de los pasados ‘indios’?”, Pasados poscoloniales: coleccién de ensayos sobre la nueva historia y etnografia
de la India, ed. Saurabh Dube (México: El Colegio de México, 1999) 623-658.

3. Joan Scott, Las mujeres y los derechos del hombre: feminismo y sufragio en Francia, 1789-1944 (Buenos
Aires: Siglo XXI, 2012).
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En la historia de la educacidn se ha relevado a las maestras como agentes de la
expansion social y territorial de la republica oligarquica para consolidar el proceso
de modernizacién.* Considerando la funcién de socializacién y cohesion de la
escuela como un fenémeno politico y social, se ha realzado el rol reproductor del
orden de las maestras a través de la educacion de las nifias® y se han destacado los
conflictos al disputar los espacios locales masculinizados desde la escuela primaria
administrada por hombres.® Desde la historia de las mujeres en la educacién, se ha
resaltado la relacidn entre las maestras y las nifias en la escuela y sus roles en asocia-
ciones y en la educacién técnica.” Los estudios sobre la profesionalizacién docente
muestran el desplazamiento de las maestras desde una reproducciéon del modelo
educativo hacia la elaboracién de propuestas sociales alternativas auténomas,® des-
tacando su compromiso de vida con el proyecto educativo y sus habilidades como
“traductoras”, asociadas a un “saber leer” las politicas estatales,’ y a un “saber ha-
cer social” para proyectar estas orientaciones como formas sociales activas.

La mayor parte de estas aproximaciones ha destacado lo funcional de las maes-
tras al discurso del proyecto oligarquico que veia en la escuela un eje articulador
clave entre el tiempo educativo y el tiempo politico y productivo para concretar
el proyecto civilizador.' En este sentido, y con el propdsito de consolidar el
proyecto modernizador capitalista enmarcado en la llamada reptblica masculina, !
tanto liberales como conservadores vieron en el campo educativo y en las maestras
una pieza clave para el modelamiento de la sociedad disponiéndose a potenciar,
desde la segunda mitad del siglo XIX, una activa intervencion ideologica en el
marco de las reformas positivistas en curso (1883). El proyecto contempld politicas
educativas segregadas para las mujeres, considerando como un mismo problema el
resguardar la educacidn de las nifias y asegurar el trabajo de las maestras populares.

Los analisis sobre la participacion politica de las mujeres suelen invisibilizar a
las maestras; salvo excepciones descriptivas,'? estas se han caracterizado por abor-

maestras (Santiago: LOM, 2003).

Egana y otros, La educacion primaria en Chile.

]

6. Maria Loreto Egafia y otros, “Feminizacion y primera profesionalizacién del trabajo docente en
las escuelas primarias, 1860-1930", Pensamiento Educativo 26 (2000): 91-127.

7. Maria Isabel Orellana, Educacion: improntas de mujer (Santiago: DIBAM/Museo de la Educacién
Gabriela Mistral, 2012).

8. Isidora Amparo Salinas Urrejola, “Formacién y desarrollo de las preceptoras chilenas: caracteris-
ticas del trabajo docente y la profesionalizacién, 1840-19007, Trashumante: Revista Americana de
Historia Social 12 (2018): 76-97.

9. Beatriz Sarlo, La maquina cultural: maestras, traductores y vanguardistas (Buenos Aires: Seix Barral,
2007).

10. Nicol Araya, Escolarizados y virtuosos: nifios y nifias representados en los silabarios y textos de lectura.
1840-1900 (Santiago: Museo de la Educacién Gabriela Mistral/Servicio Nacional del Patrimo-
nio Cultural, 2019).

11. Alejandra Castillo, La repiiblica masculina y la promesa igualitaria (Santiago: Palinodia, 2006).

12. Erika Maza, “Liberales, radicales y la ciudadania de la mujer en Chile (1872-1930)”, Estudios
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dar preferentemente la discusién por el derecho a voto, sostener una narrativa
historica evolutiva y lineal institucional y no por analizar las escrituras producidas
por las maestras, lo que ha incidido en minimizar las acciones ejercidas por estas,
especialmente a través de sus textos. Esto ha impedido comprenderlas como parte
de un movimiento mayor de orientacién feminista (visible desde 1870), del cual
ellas serfan protagonistas. En dicha década se registré un conjunto de intervencio-
nes que evidencian el inicio de un movimiento de mujeres en Chile. Entre ellas,
destacan las primeras manifestaciones por el voto femenino (1875), la accién de
intelectuales como Martina Barros y su traduccion de John Stuart Mill (1872),
la emergencia de prensa de mujeres," la participacioén en circulos literarios y de
mujeres, las demandas por el acceso a la educacidn universitaria y, especialmente,
la produccién de los ensayos de género.! Se evidencia, en este Gltimo aspecto,
un agenciamiento feminista ejercido por las maestras mediando un enlazamiento
entre el campo cultural y educativo.'®

De acuerdo con lo expuesto, se propone como hipdtesis que las trayectorias
escriturales de las maestras Antonia Tarragd, Eduvigis Casanova y Maria Espin-
dola, entre 1870 y 1912, evidencian que sus escrituras-accidn agenciaron politicas
de creatividad que abrieron el diseio modernizador industrial original gestionado
por las elites masculinas, que habian valorizado el campo educativo en la discusidon
publica. En dicho contexto, las maestras detectaron la oportunidad y permeabili-
dad de este campo —a saber, el sentido universal del discurso liberal y la nocion
de progreso en las reformas educativas—, resignificando argumentos intelectuales,
formativos, positivistas y posicionamientos conservadores sobre la educacion de
las mujeres. Esta oportunidad la aprovecharon para demandar para sus estudiantes
la igualdad de acceso a la educacidn superior, autonomia en la vida doméstica y el
poder adquirir los mismos aprendizajes en los liceos. Sin embargo, estos agencia-
mientos creativos se desplegaron en un contexto juridico, politico y educativo de
subordinacién de las mujeres, por lo cual muestran paradojas como: la proyeccién
de la igualdad de las almas con distinciéon de clase, la autonomia cientificista en la
vida doméstica y la demanda de igualdad de aprendizaje versus la subordinacidon
en la vida doméstica.

Priblicos 69 (1998): 319-356.

13. Claudia Montero, Y también hicieron periédicos: cien afios de prensa de mujeres en Chile, 1850-1950
(Santiago: Hueders, 2018).

14. Véase Mary Louise Pratt, “No me interrumpas: las mujeres y el ensayo latinoamericano”, Debate
Feminista 21 (2000): 70-88; Joyce Contreras, “Formas de insercién en el campo literario y prin-
cipales debates en el ensayo de y sobre mujeres en el Chile de fines del siglo XIX”, Literatura y
Lingiiistica 42 (2020): 123-148; Joyce Contreras, “La reivindicacién de las demandas feministas
en los ensayos de Martina Barros”, América sin Nombre 25 (2021): 43-52; y Claudia Montero, “El
ensayo de género y las demandas de los derechos de las mujeres”, Revista Divergencia 5.6 (2016):
41-53.

15. Graciela Rubio, Claudia Montero y Andrea Robles, “La igualdad, lo politico y la educacién.
Ensayos de género de maestras del siglo XIX en Chile”, Estudios Filologicos 71 (2023): 77-97.
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1. Subalternidad y produccion de sentido en la practica educativa en el
proyecto modernizador del siglo XIX e inicios del siglo XX

Dipesh Chakrabarty destaca como, desde la historia postcolonial, el proyecto mo-
dernizador capitalista (imperial) introdujo diversos dispositivos metodologicos y
conceptuales para pensar e intervenir desde Europa al resto del mundo.'® En
este contexto, incorpord las nociones de Estado, nacién y ciudadania como re-
ferentes del pensamiento politico y social basaindose en el modelo victoriano de
Estado, sociedad civil y familia burguesa. Este modelo enfatiz6 las dimensiones
de la privacidad y la individualidad, dando lugar al surgimiento del individuo mo-
derno, cuya vida politica se entrelazaba con un yo “privado” interior expresado
en diarios, cartas, autobiografias y novelas. De modo que, el individuo burgués
naci6 vinculado a los placeres de la vida privada que se configura como una “vida
publica” diferida, controlada y siempre orientada a un publico. Chakrabarty su-
braya como estas dinimicas moldearon la comprension occidental del mundo y
su relacion con él. En el caso de las maestras, este modelo les asignd una funcién
reproductora del orden, fortaleciendo el rol de madre-educadora para la repa-
blica, centrada en la formacién del ciudadano. Sin embargo, las escrituras que se
analizaran revelan disfunciones en estas designaciones, generando aperturas sobre
la significacién asignada a las maestras y al rol de las mujeres.

En el contexto regulador social, la proyeccion de la familia nuclear basada en
el matrimonio molded el discurso y la subjetividad, especialmente para las muje-
res, que se encontraban en una posicidon desigual respecto de los hombres (roles
domeésticos y acceso al conocimiento). De ahi que las mujeres fueran integradas al
relato histoérico como “mujer companera”, enmascarando y esquivando su reco-
nocimiento como ciudadanas, mientras que el hombre-ciudadano se consolidaba
como modelo de individuo politico moderno, relegando a las mujeres a una posi-
cién de subalternidad. Carole Pateman destaca cdmo el contrato sexual, entendi-
do como una dimensién oculta del contrato social, transformd la diferencia sexual
en una diferencia politica, atribuyendo a los hombres el dominio de la esfera
publica y a las mujeres una posicién de subordinacion a cambio de proteccion y
confinamiento en el espacio doméstico, concebido este Gltimo como un espacio
reproductor y regulador de las relaciones sociales hegemonicas.!” Esta dindmica
propicid el despliegue de discursos educativos especificos (dirigidos al pueblo, a
las mujeres, a las razas y a la infancia) que, en el caso de las mujeres, enfatizaban
la disciplina y la higiene en la vida doméstica, para “modernizar la vida” en la red
capitalista, mientras promovian la libertad y la igualdad con el objetivo de legiti-
mar el orden establecido. Adriana Puigross sefiala que, a pesar de las intenciones
hegemonicas, el sentido de la educacidn en los sistemas latinoamericanos no esta
predeterminado, por lo que es un campo de luchas y contradicciones donde la

16. Chakrabarty 623-658.

17. Carole Pateman, El contrato sexual (México: Universidad Auténoma Metropolitana, 1995).

TRASHUMANTE | Revista Americana de Historia Social 26 (2025): 86-107. ISSN 2322-9675



Graciela Rubio Soto, Andrea Robles Parada y Claudia Montero Miranda

practica educativa contribuye como un generador de multiples significados.'® Este
panorama refleja un escenario complejo donde se entrelazan relaciones de poder y
resistencia en la configuracion de la subjetividad y las estructuras sociales. En este
contexto es donde los escritos de las maestras Antonia Tarragd, Eduvigis Casanova
y Maria Espindola se inscriben, utilizando las coyunturas de discusién publica para
resignificar los roles de las mujeres antes descritos.

Desde esta perspectiva, el proyecto modernizador de las oligarquias masculinas,
basado en la expansion e insercion de la economia exportadora salitrera en el ca-
pitalismo industrial, promovié la creacién de los sistemas educativos para regular
el comportamiento social en el marco de los fines productivos de esta economia.
Al integrar referentes como el positivismo y el liberalismo, este proyecto procurd
perpetuar la desigualdad social y de género.' La vision de la mujer como compa-
fiera fortaleci6 su papel en la domesticidad, quedando otras zonas permeables que
permitian la igualdad basada en el sentido liberal universalista, posibilidades que las
maestras proyectaron como demandas de las mujeres para el acceso a la educacién
superior y la igualdad de aprendizajes en la educacion secundaria. Asi, las escrituras
que a continuacion se analizan, siguiendo a Puigross, se diferenciaron del discurso
pedagdgico (practicas y sentidos) orientado a la reproduccion y generaciéon de ca-
pacidades, al argumentar la igualdad en el campo educativo y su autonomia. Estas
producciones, dados sus contextos de subordinacidn, no estuvieron exentas de
“ambigiiedades”, se vincularon con una practica social (relacionada con referentes
politicos, econémicos e ideoldgicos) y con tdpicos positivistas, liberales y con-
servadores que fueron utilizados para defender posiciones propias (encubiertas) y
también sus cuestionamientos en un acto creativo.?

2. ¢,Como entender las escrituras de las maestras desde la historia de
género?

Joan Scott destaca que las demandas por la igualdad o la diferencia esgrimidas por
el movimiento feminista han enfrentado contradicciones y paradojas debido a
como el pensamiento ilustrado elabord el contrato social y articul6 la idea de indi-
vidualidad.?' Esta Gltima, al ser entendida como universal abstracto para defender

Auténoma de Buenos Aires: Colihue, 2017).

19. Para examinar la relacién entre liberalismo, positivismo y feminismo en la segunda mitad del
siglo XIX, constltese el trabajo: Rubio, Montero y Robles.

20. Sara Ahmed, Vivir una vida feminista, trad. Tamara Tenenbaum (Ciudad Auténoma de Buenos
Aires: Caja Negra, 2021). Tomamos de esta autora la idea de “escritura accion” para destacar
textos escritos por mujeres que enuncian las acciones que se deben desarrollar para reducir las
brechas de género. En esta misma linea, proponemos “acto creativo” y por extensiéon “agencia-
miento creativo” para referirnos a los movimientos y acciones orientadas a resignificar el orden
desigual establecido y abrir proceso de transformacion; mientras que “politicas de creatividad”,
sittia las acciones antes descritas en el marco de las politicas ptblicas.

21. Scott 17-37.
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la inalienabilidad de derechos contra los poderes monarquicos, proyecta una base
comun para la comunidad politica de la humanidad y piensa la igualdad, haciendo
intolerable la diferencia. Por ello, integra al otro, ya sea por raza o sexo, para le-
gitimar los limites de esta individualidad unitaria. Asi, la vida de las mujeres desde
la diferencia sexual se construyd como una forma de existencia para confirmar la
individualidad del sujeto masculino. El proyecto ilustrado considerd a las mujeres
como un “otro distinto” a los hombres, asignandoles la funcién de consolidar la
identidad masculina blanca. Lo que se tradujo en una debilidad de las mujeres al
margen de la funcién del otro masculino, y que explicaria las paradojas del movi-
miento feminista del siglo XIX e inicios del XX.

Las escrituras de las maestras reflejan estas tendencias con diversos énfasis: An-
tonia Tarragd expresd su tedio ante esta vida “atenta al marido”, Eduvigis Casa-
nova enfatizo6 la formacioén para este proposito de vida y Maria Espindola apeld a
la profesionalizacién para contribuir a “la prosperidad del hogar”. Estas maestras
no solo escribieron en favor de la igualdad y la autonomia, sino que también de-
sarrollaron acciones especificas para intervenir el campo educativo. Los discursos
y acciones de las maestras expresan lo que Joan Scott ha llamado una “paradoja”
y Dipesh Chakrabarty una “ambivalencia”. Dado el contexto de subordinacién
en que se esgrimen sus acciones y demandas, estas presentan zonas opacas y con-
tradictorias, y suponen apropiaciones creativas de discursos e imaginarios sociales
hegemonicos que no han sido elaborados para pensarse a si mismas, los cuales fue-
ron resignificados por ellas, de acuerdo con sus fines igualitarios y autonomistas.

Las maestras aprovecharon la valoracién que las elites oligarcas masculinas lo-
cales tenian del campo educativo en su interés de asegurar el proyecto moderni-
zador civilizatorio y la insercion del discurso liberal y el positivismo para asegurar
su consolidacién. El primero aportd un sentido universalista a la libertad (auto-
nomia), contribuyendo a promover las escrituras y participacién individual, y el
segundo, el sentido cientificista para mirar el mundo social. Ambos recursos tema-
ticos e intelectuales fueron especialmente aprovechados por las maestras para desa-
rrollar sus escrituras accidon,? es decir, una escritura centrada como una forma de
denuncia y demanda por la autonomia y la igualdad en la educacidn. Esto tltimo
fue posible porque los sistemas educativos latinoamericanos fueron permeados por
los discursos universalistas liberales desde la segunda mitad del siglo XIX hasta la
primera mitad del siglo XX.* No obstante, estos discursos no fueron igualadores
ni homogéneos (desiguales, desarticulados). Esta contradiccion historica posibilitd
que diversos sujetos sociales demandaran con argumentos la igualdad en los sis-
temas educativos. Como podra observarse a continuacion, las maestras estudiadas
utilizaron argumentos filosoficos y educativos para desplegar sus demandas por la
igualdad y la autonomia, mismas que no podian promover en los campos juridico
y politico en la reptblica masculinista.

22. Ahmed 194.
23. Puigross 28-29.
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3. Antonia Tarraga: de la igualdad de las almas a la mujer companiera

En 1877, Antonia Tarrag6, directora del colegio de sefioritas Santa Teresa, cola-
bord con dos extensos ensayos en el periddico La Mujer que llevaban por titulo
“Ilustracién superior de la mujer” y “Rehabilitacion de la mujer”. Estos escritos
reflejan una participacién reflexiva del debate en torno al acceso de las mujeres
a la educacion superior. Cinco anos antes, en 1872, habia solicitado a través de
una carta al Consejo Universitario que sus alumnas rindieran dichos examenes
para ingresar a la universidad en igualdad con los hombres, pero su solicitud no
obtuvo respuesta oficial. Sin embargo, con el triunfo de las ideas liberales y la
aprobacion del decreto Amunategui (renombrado Tarrago-Le Brun), que autori-
zaba el ingreso de las mujeres a la Universidad, Tarragd expresé nuevamente sus
argumentos en los ensayos mencionados. Ademas, lo hizo al calor de la discusiéon
y polémica entre conservadores y liberales a raiz de la firma del decreto® y en un
medio de prensa dirigido y redactado por mujeres como fue La Mujer.”® En esta
ocasion, Tarragd resignificod referentes tedricos como la igualdad de las almas para
proponer la nocién de “compailera” como una forma de promover la autodeter-
minacién de las mujeres.

En la carta de 1872, Antonia Tarragé apeld al sentido comun civilizatorio para
mostrar la falta de educacidn de las mujeres como un retraso en el progreso de la
nacién: “Si atendemos al actual estado de nuestro pais en los pocos afios de civili-
zacidn observamos que esta se eleva notablemente, pero no respecto de la mujer
pues para ella solo se considera aquella, como uno de tantos adornos que consti-
tuyen la superficial belleza”.?® En cambio, en sus ensayos de 1877 desarrollé una
argumentacion estratégica y creativa basada en una revision meditada de referen-
tes tedricos presentes en la época. Uno de ellos fue la igualdad de las almas, el que
explord para argumentar a favor de las capacidades intelectuales de las mujeres:

El espiritu_femenino y el espiritu masculino poseen un poder inteligente y libre, en todo semejante.
Si el hombre aparece de ordinario con fuerzas intelectuales superiores a la mujer, es porque él ha
tenido la fortuna de que sus facultades hayan sido mejor cultivadas, pero no porque la mujer carezca
de facultades capaces de igual cultivo.

La proposicién contraria no tiene fundamento real ni posible en la naturaleza inteligente: de

otra manera llegariamos al absurdo de considerar a la mujer de una naturaleza especifica, diversa

24. Karin Sanchez, “El ingreso de la mujer chilena a la universidad y los cambios en la costumbr
por medio de la ley 1872-1877”, Historia 2.39 (2006): 497-529.

25. Para revisar el contexto socioeducativo chileno y el acceso de las mujeres a la educacion supe-
rior, junto con la relevancia del decreto Amunitegui y el periddico La Mujer, véase el trabajo:
Rubio, Montero y Robles.

26. Antonia Tarragd, “Carta al rector de la Universidad de Chile, don Ignacio Domeyko”, s.f. [c.
1872]. ANCH, vol. 206, f. 99.
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a la del hombre. Tal idea romperia la unidad arménica de todas las funciones y relaciones de la especie

humana.”

Antonia Tarragd utiliz6 la nocién de igualdad de las almas postulada por el
sacerdote ilustrado Benito Feijoo en el siglo XVIII para dar cuenta de la equiva-
lencia natural y metafisica entre hombres y mujeres, la que hizo extensible hacia
la equiparacion de las capacidades intelectuales entre ambos. Si bien reconoci6 la
diferencia de género, rebati6 la desigualdad, siguiendo a Feijoo, como una con-
secuencia no natural de tradiciones y prejuicios surgidos a partir de las relaciones
humanas. Tarragd recurrid a este recurso tedrico-metafisico para poner en duda
las criticas masculinas que apelaban a los obsticulos insuperables que debian en-
frentar las mujeres, cuestionar la desigualdad a la que estaban sometidas y de paso
legitimar la participacién y autonomia de estas:

No necesito personalizar la cuestién con hechos o individualidades concretos, evocando los
recuerdos de mujeres ilustres que, con la variedad de sus ilustrados escritos, no solo han probado
al mundo cientifico el nivel de su inteligencia con la del hombre, sino que aun han llegado a ser
modelo de raciocinio y de observacién en el manejo de la idea y de la palabra en sus sabias elu-
cubraciones.En todas o casi todas las esferas del orden intelectual, aparece la prominente figura
de la mujer alumbrando al lado del hombre los horizontes donde se retratan las verdades y los

hechos que constituyen el patrimonio de la ciencia comn.?

Para Tarragd, dadas las multiples muestras de las facultades intelectuales de las
mujeres, era un sinsentido restringirles “la esfera de accion intelectual” y reducir-
las “solamente a los limites del hogar doméstico”.? Aunque reconocia el orden
doméstico como parte de la misién de la mujer, en sus escritos lo problematizo
al presentarlo relacionado con la igualdad y la ilustracién. Para ello, entendi6 la
diferencia sexual como un principio que colocaba a las mujeres en una posicién
de completitud respecto de los hombres. De ahi que defina a la esposa como
“Compariera semejante al hombre, ligada a él en el matrimonio —base de la socie-
dad doméstica”, especificando que “La union de los esposos sera tanto mas intima
y perfecta, cuanto los seres que la forman suban mas en la escala de la virtud y de
la ilustracién”. >

27. Antonia Tarrag6, “Ilustracion superior de la mujer [19 de mayo de 1877]”, La Mujer (1877):
el primer periddico de mujeres en Chile, comp. y ed. Carla Ulloa y Verdnica Ramirez (Santiago:
Cuarto Propio, 2018) 47. Las cursivas son nuestras.

2

28. Tarragd, “Ilustracion superior de la mujer [2 de junio de 1877]”, La Mujer (1877): el primer
periédico 75.

29. Tarragd, “Ilustracion superior de la mujer [2 de junio de 1877|”, La Mujer (1877): el primer
periédico 75.

(O8]
o

. Tarragd, “Ilustracion superior de la mujer [7 de julio de 1877]”, La Mujer (1877): el primer perié-
dico 144. Las cursivas son nuestras.
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En esa unién de la sociedad doméstica (matrimonio), cimiento de la nacién
civilizadora oligirquica decimonoénica, es donde Tarragé introduce la necesidad/
derecho de las mujeres a los estudios cientificos y, al mismo tiempo, les abre las
puertas para salir de “los limites del hogar doméstico”. Para ello argumenta que:
“En las penalidades domésticas, la mujer debe conducirse con constancia, pacien-
cia y abnegacién, y a no dudarlo, alcanzaria mejor estas cualidades con las hermo-
sas y pintorescas perspectivas del saber humano”.?! En este sentido, el rol repro-
ductor no esta en conflicto con la inteligencia, sino mas bien se complementan.
Este argumento de Tarragd dio respuesta a los cuestionamientos conservadores
que establecian como mision natural de la mujer el ser esposa fiel, madre abnega-
da y consagrada a los deberes domésticos para el que requeria solo una educacién
religiosa.*? Mientras las posturas conservadoras acusaban que el cultivo y ejercicio
de profesiones cientificas alteraria el orden natural convirtiendo a las mujeres en
hombres,* Tarragd contraargumentaba que no “elevar a la mujer a las alturas
de la ciencia” es un problema que “envuelve el atropellamiento de un derecho
evidente y la traba de un gran progreso social”.’* Dicho progreso requiere, por
un lado, el reconocimiento de las capacidades intelectuales de las mujeres para el
estudio cientifico, y con ello su autonomia, y, por otro, la valorizacién de sus de-
beres como esposa-madre para con la sociedad doméstica, aunque eso signifique
reforzar las normas de género:

En vano se invocara la razén que limita los estudios cientificos y literarios de la mujer en la
naturaleza de sus facultades y aspiraciones, porque ellas son un solemne desmentido. Este mal y
sus consecuencias traen origen de la mezquindad o egoismo de las miras que se han tenido en
vista para encadenar el vuelo de la inteligencia de la mujer. Se crey6 que asi se la mantendria
mas grande, mas digna y més til; pero todo esto es el resultado de una extrafia alucinacién. |...]
;Condenamos al hombre que aspira a llegar a la cumbre del mundo intelectual? —No. ;Por
qué entonces condenariamos a la mujer en su legitima aspiracion a subir por los grados de la
jerarquia intelectual a que pretende llegar por el esfuerzo de la contraccidn y trabajo, a ser una
entidad prominente en los esplendores de la ciencia? [...] La elevacién o engrandecimiento de la
mujer en el rango que le corresponde, se armonizan con la dignidad de que debe estar siempre

revestida para cumplir sus deberes.*

Esta compleja y ambigua relacidn entre domesticidad y estudios cientificos es
salvada por Antonia Tarragd, quien articula ambos aspectos a través de la promo-

dico 338.

32. Sanchez 501-503.

33. Sanchez 514-519.

34. Tarragd, “Ilustracidon superior de la mujer [19 de mayo de 1877]”, La Mujer (1877): el primer
periddico 47.

35. Tarragd, “Ilustracién de la mujer [23 de junio de 1877]”, La Mujer (1877): el primer periddico 114.
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ci6n de una autonomia fundada en las capacidades de las mujeres y la posibilidad
de desarrollar su inteligencia:

Ella conoce perfectamente al hombre y, sin embargo, el hombre no la conoce tan bien como asi
misma. Su sensibilidad, imaginacién y amor le dan recursos superiores con que poder descubrir
medios de accién y de combinacidn que casi siempre se escapan a la perspectiva del hombre.

Un ser cuyas tendencias se anticipan al conocimiento de lo desconocido e imprevisto, un ser
que en la dulce serenidad de la paz doméstica prevé y contempla el porvenir, un ser dotado de
inagotable amor que hace multiplicar los elementos de la vida, un ser destinado por los especiales
instintos que le adorna, a proceder en todo y por todo con reposo y habil acierto, no puede ser

despojado en sus derechos sin que cometa la mis enorme y perniciosa usurpacién.*

En la basqueda por avanzar en la emancipacion de la mujer, Tarragd acentud
la figura de la mujer como “companera inseparable del hombre”, férmula con que
procuré que la repablica masculina permitiera a las mujeres alcanzar su potencial
intelectual. En este sentido, define a las mujeres como “compafiera inseparable
del hombre, esposa, madre, es el centro del orden y del bienestar doméstico, el
ntcleo de los nobles sentimientos, de las bellas ideas y de las elevadas aspiraciones
que deben circular siempre en el recinto de la familia”, para luego preguntarse si
“la mujer llamada a formar la familia ;podra ser apta para el desempeno de tan tras-
cendentales deberes si no ostenta en sus sienes la gloriosa corona de una perfecta
y brillante educacion?”.”” Reinterpreta lo doméstico como un lugar que requiere
una preparacion intelectual y cientifica para las mujeres, combinando aceptacién
y desafio para cambiar el destino de sus estudiantes.

Este modelo de mujer-companera fue elaborado por la red capitalista imperial
(victoriana) para regular la ordenacidén y cohesidn social en los distintos escenarios
coloniales, incorporando la familia como unidad social (Durkheim).*® En este se
concibe al matrimonio como una sociedad conyugal unida por una solidaridad
organica (indestructible) conformada por dos individuos diferentes, en donde la
mujer debia contener, acompanar y estabilizar al hombre en la esfera privada para
compensar el desequilibrio relativo y ampliado del espacio publico de la época
(enfrentamiento de partidos politicos, alianzas econémicas y el desarrollo del indi-
vidualismo burgués). El hogar se convierte en el centro del desarrollo de la mujer,
un espacio relacional como un refugio amoroso frente al “mundo contaminado y
competitivo de lo pablico”,*” junto con atribuirle un rol educador. Asi lo plan-
teaba, en 1891, el intelectual positivista Frederic Harrisson:

36. Tarragd, “Rehabilitacion de la mujer [23 de octubre de 1877]” 338.
37. Tarragd, “Rehabilitacion de la mujer [23 de octubre de 1877]” 337.
38. Véase Emile Durkheim, The Divisién of Labor in Society citado por Scott 27.

39. Molina citada por Claudia Marinsalta, “La imagen de mujer en el discurso victoriano: el aporte de
Frederic Harrison en su ensayo The Emancipation of Women (1891)”, II Jornadas de Humanidades,
Historia del Arte: representacion y soporte (Bahia Blanca: Universidad Nacional del Sur, 2007) 5.
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La funcién verdadera de la mujer es educar, no sélo a los nifos, sino a los hombres, para pre-
parar una civilizacién mas elevada, no la generacidén naciente sino la sociedad actual. Haciendo
que se difunda el espiritu de afecto, de autodominio, de abnegacién, fidelidad y pureza...para
manifestarlos hora a hora en cada hogar por la magia de la voz, la mirada, la palabra, en todas las

gracias incomunicables de la sensibilidad de la mujer.*

A estas ideas se acoplarian rasgos del romanticismo que divulgaria el imaginario
de la “mujer angel” y de la “mujer monstruo”, y entre estos opuestos las mujeres
debian situar su subjetividad y escritura.*’ También se unieron las perspectivas
basadas en el darwinismo social, que consideraban a la mujer como menos evo-
lucionada que el hombre, destinada principalmente a la reproduccion y limitada
en su educacidén y desarrollo profesional fuera del hogar. Junto con ello se con-
sideraba también a la mujer como una nifia eterna y menos evolucionada que el
hombre (asemejada a los pequenos), por lo cual se hacia imposible que accediera
a una igualdad de derechos y responsabilidades, manteniendo con ello la divisién
de las dos esferas de la actividad como signos de una cultura evolucionada. Asi, la
conformacién de la familia marcaba un hito singular en la evolucién social en que
la mujer desarrollaba su rol natural y social de madre.*

Antonia Tarragd, en su demanda por igualdad. busco revertir aspectos de este
orden social, discutiendo sobre las diferencias de género, introduciendo la libertad
de eleccidon para las mujeres y con ello abriendo el camino para el ejercicio de
profesiones. Su argumentacién filosofica trascendid el campo educativo, y llevé la
defensa de las capacidades femeninas al ambito cultural y politico, evidenciando
la contradiccién en la negaciéon del reconocimiento de las mujeres a partir del
concepto de igualdad de las almas.

4, Eduvigis Casanova: la autonomia en la domesticidad

Eduvigis Casanova, educadora y directora de establecimientos publicos de nifias,
también participd de esta discusion por la educacion femenina. Desde su expe-
riencia profesional, publicoé dos libros que fueron distribuidos por el gobierno
para la enseflanza en escuelas estatales: Educacién de la mujer (1871) y Elementos
de economia doméstica e higiene casera (1876). En un contexto educativo ain no
intervenido por las ideas liberales, integrd las visiones cientificas sobre la vida
doméstica femenina y planted ideas sobre el rol social de las mujeres, con un sello
regeneracionista, mientras defendia la autonomia de las mujeres.

40. Frederic Harrisson citado por Marinsalta 6.

41. Carolina Navarrete, Las afecciones de la carta: Sujeto doliente y resistencia en la escritura epistolar de
mujeres en Chile en los siglos XVIIT y XIX (Santiago: Cuarto Propio, 2017).

42. Marinsalta.
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Su segundo libro, publicado en 1876, fue respaldado por las diversas autoridades
e instituciones de la época (Decano de Humanidades y Consejo Universitario). *?
La obra, en sintonia con producciones similares en diversos contextos, como las
promovidas por Ellen Richards en Estados Unidos, elabora una sintesis de conoci-
miento cientifico de la época aplicado a la vida doméstica para consolidar una pro-
digiosa “duefio de casa”.* El texto, calificado como “obrita” por su presentador,
el educador Rafael Minvielle, reine un conjunto de orientaciones para la gestiéon
de la vida doméstica. Organizado didacticamente en torno a preguntas que con-
ducen a respuestas y llevan a lo que la autora llama, “razonar” a las nifias —poco
habituadas a estas practicas— sobre las decisiones consideradas en su trabajo como
“duefias de casa”.

Entre sus contenidos, destacan aspectos asociados a la administracién de las
finanzas del hogar, incluyendo conocimiento cientifico de economia politica, no-
ciones de teoria econémica (como capital, trabajo, produccidn, interés); de higie-
ne, basados en conocimiento de las ciencias médicas; del ambito del trabajo con
recursos humanos (sirvientes de la casa); el tratamiento técnico de los alimentos
en insumos quimicos para el aseo; la organizacion y disposiciéon de los muebles y
ornatos en los espacios, orientados a proyectar las relaciones familiares como una
practica social, y el cuidado. Presenta también, en el ambito practico, guias de
registro de ingresos y egresos (administraciéon de recursos), registro de inventario
de bienes, modos de relacidon con el exterior del hogar (vecinos, comerciantes) y
especialmente, el modelamiento del comportamiento de la mujer virtuosa como
“duena de casa” (en sus diversas relaciones) y el de esposa. En su manual, Casa-
nova releva un modelo de mujer cristiana con un “inagotable raudal de ternura y
solicitud”, preparada para la administracién el uso 6ptimo del tiempo, vinculando
el orden masculinista y los principios productivistas con la vida doméstica ante el
desarrollo urbano industrial y ptblico en ciernes.

¢Qué es la familia? La reunién de personas que viven bajo un mismo techo y a quienes unen los
lazos del parentesco, de gratitud, de la dependencia o comunidad de intereses.

;Quién instituyd la familia? El mismo Dios.

;Cuindo y de qué manera la instituy6? Desde el momento en que unid al primer hombre,
Adén, a la primera mujer, Eva, y les impuso el deber de atender a la multiplicacidn, crecimiento
y perfeccién del hombre fisico, intelectual y moral.

¢Coémo debe considerarse la familia? Como la segunda alma de la humanidad, origen de las
poblaciones, santuario de tradiciones y costumbres y base de la sociedad.

¢Cudl es el orden constitutivo de una familia? Debe haber en ella dos jefes o cabezas que la go-
biernen, esto es, el padre o esposo, que es el encargado de los negocios exteriores y la esposa o

duefio de casa, que es la encargada de velar por los intereses domésticos y educaciéon de los hijos

43. Eduvigis Casanova, Elementos de economia doméstica e higiene casera (Santiago: Imprenta de la Libre
ria del Mercurio, 1876).

44. En el manual se refieren como “duefio de casa” (género masculino) a las mujeres que detentan
la direccién de un hogar. No esta claro si es un error tipografico.
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(para cuyo fin Dios ha puesto en su corazén un inagotable raudal de ternura y solicitud). A estos

jefes o cabezas deben estar subordinados los hijos, dependientes y criados.*

En cuanto a la aplicaciéon de los términos econémicos a la vida practica, es
posible observar que se expresan definiciones precisas y se proyectan hacia la
reproduccidén social mediante la accién como administradoras. Sin embargo, si
bien reconoce que las mujeres pueden ejercer diversas ocupaciones y manejar su
propio dinero, sus actividades aparecen minimizadas:

¢:Es preciso haber nacido rico para contar con un capital? Noj; este puede adquirirme por medio
del trabajo, aunque no se tenga capital alguno en dinero. ; También, las mujeres pueden adquirir
un capital? Si, ellas pueden trabajar en mil pequefias industrias, tener una profesién o tener un
arte, por medio de los cuales, les es ficil reunir un capitalito para atender las necesidades sin humi-

llarse ni deshonrarse. 4

Del mismo modo, el texto presenta ambigiiedades cuando se piensan, por
ejemplo, los conceptos de economia con sentido de género y de clase. Se expresa
el género para reproducir los modelos vigentes de mujer, mientras que, cuando
emergen distinciones de clase, en el mismo apartado de economia, mas que un
analisis disciplinar, operan categorias morales para ejemplificar el comportamiento
deseado de las mujeres:

;Puede conservarse la dignidad en la pobreza? Tanto como la buena fortuna; esto depende solo
de la elevacién de carcter 1 buenos principios que una persona posee. ;Hay razéon para llamar
ricos a unos y pobres a otros solo porque los tltimos no poseen tanto dinero como los primeros?
De ninguna manera: este error estd muy propagado y es la causa del mal fundado orgullo de

muchos, pero es preciso destruirlo, dando su verdadero valor a las palabras pobre y rico.*

Para cerrar esta explicacién, Casanova introduce ejemplos de comportamien-
tos de esposas dependientes econémicamente de sus maridos que incurren en
gastos moderados y excesivos (lujosos), introduciendo como referente la “mujer
monstruo” para sefialar la conducta equivocada. Este recurso es muy utilizado por
la autora en el gasto, el disfrute y el vinculo con la moda.

Ademas, hay que mencionar que el manual, en un afan operativo, compendia
un conjunto de maximas sobre la mujer provenientes de diversas tradiciones de
pensamiento (hinduismo, brahmanismo, catolicismo, cristianismo, protestantis-
mo, asi como filosofias y religiones basadas en Osiris, Confucio, Zoroastro, Odin,
etc.), las cuales conforman sentencias para la vida practica y abordan acciones y
cualidades deseables para una mujer virtuosa. Entre estas sentencias, destacan la

45. Casanova, Elementos 3-4. Las cursivas son nuestras.
46. Casanova, Elementos 14-15. Las cursivas son nuestras.

47. Casanova, Elementos 15.
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orientacion hacia el trabajo y la distancia de la ociosidad, el cultivo de relaciones
sociales cargadas de virtud, el acceso al conocimiento, la administracion y vigi-
lancia de los subalternos, el cuidado de los hijos y del marido, entre otros. En la
misma linea de ambigliedad respecto de la relacién entre clase social, género y
educacidn, promovid las distinciones de clase aplicadas al sistema educativo pabli-
co de la época reconociendo que:

La ilustracidn, asi como la buena educacidén, debieran prodigarse a la humanidad entera, del mis-
mo modo que el rocio del cielo se prodiga para refrigerar y fecundar hasta la mis humilde planta,
en la medida de sus necesidades”.* La educacién debia ser segregada y desigual para pobres y
ricos utilizando para los primeros el modelo del taller artesanal y para los segundos la educacién
cientifica: “creo un absurdo pretender nivelar todas las condiciones sociales, todas las distintas
necesidades de las familias y todas las inteligencias, dando una misma clase de ensefianza a todas
y obligando a todas las que no tienen fortuna a rebajarse, en cambio de un poco de instruccién,

hasta una condicién en la cual no han nacido.*

La autora, en otros de sus textos, desarrolla su perspectiva social-catdlica-con-
servadora de defensa de las mujeres, enfatizando las formas historicas de someti-
miento ejercidas por los hombres hacia las mujeres, que negaron su regeneraciéon
y “justa emancipacion” promovida por el cristianismo:

Aunque ella abrazd, desde el principio del mundo, el dolor y el sacrificio con un verdadero
entusiasmo, aunque la ternura de su corazén la obligd a aceptar como una gran merced su de-
pendencia y su esclavitud, el hombre, —su sefior— no hizo de ella mas que el ser atil a su peregri-
nacién o el instrumento de sus placeres. [...] Pero el hombre, orgulloso con su dominio sobre
el mundo material, engreido con las fuerzas fisicas de que le dotara el cielo, no mir6é nunca a la

mujer como una compaiiera de su vida, con iguales derechos a é1.*

Desde su experiencia como directora, propuso pensar los trayectos educativos
de las mujeres populares y de élite defendiendo el ejercicio de profesiones: “La
conveniencia, y aun la posibilidad de que una mujer llegue a encontrarse apta para
ejercer una profesidn lucrativa, se ponen todavia en duda. Pero ;qué tiene esto
de extrano cuando se duda o se aparenta dudar si la ilustracion, si una educacién
acabada, es 0 no un bien para la mujer?”.”" Para las escuelas pablicas para ninas
propuso observar los destinos de la mujer y “su condicién moral”. Por @ltimo,
defendiendo el modelo hegemoénico de mujer y de familia, vincul6 la regulacién

48. Eduvigis Casanova, “Liceos de Nifas [30 de junio de 1877]”, La Mujer (1877): el primer periodico
128.

49. Eduvigis Casanova, “Reflexiones sobre la educacién publica de las mujeres en Chile: escuelas
publicas de nifias [2 de junio de 1877]”, La Mujer (1877): el primer periédico 77.

50. Casanova, “Reflexiones sobre la educacién puablica de las mujeres en Chile: escuelas pablicas de
nifias [26 de mayo de 1877]”, La Mujer (1877): el primer periédico 61.

51. Casanova, “Liceos de Nifas [30 de junio de 1877]” 127.
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social de esta Gltima, junto con la que comenzaba a ampliarse en el sistema edu-
cativo en desarrollo.

5. Maria Espindola de Mufioz: igualdad de aprendizajes, profesionaliza-
cion y domesticidad

Maria Espindola de Mufioz, maestra y directora del Liceo Americano de Sefio-
ritas de Chillan, es continuadora del debate iniciado por Antonia Tarragd, pero
con nuevos ribetes. En la sesion de clausura del Congreso General de Ensefianza
Publica de 1902, ley6 el discurso “Conveniencia de dar a la mujer educacién inte-
lectual y a la vez practica”,® donde recriminé el silencio del Congreso respecto de
la situacién de la educacién secundaria femenina. La propuesta de esta educadora
se sitia en un contexto de crisis del régimen oligarquico marcado por la cuestiéon
social, la revision de los modelos educativos, la visibilidad de las clases medias y la
demanda de transformacién educativa expuesta por circulos intelectuales, movi-
mientos gremiales y sociales.

A pesar de la promulgacién del decreto que autorizd el ingreso de las mujeres
a la Universidad, permanecié la duda sobre las “consecuencias” de ampliar el ho-
rizonte cultural de estas y el peligro de que las alejara del hogar.>* Con la creacién
del Liceo de Nifnas N° 1 de Santiago en 1895, el Estado implementd el modelo
de politica pedagdgica para la educacion de las jovenes que durd hasta la primera
década del siglo XX.>* En un intento por lograr la aprobacién de las familias mas
conservadoras, el plan de estudios de estos establecimientos no buscaba preparar
para el bachillerato, sino formar madres instruidas, buenas duefias de casa,® lo que
se concretd en planes de estudio diferenciados para establecimientos secundarios
de mujeres y de hombres. Esta desigualdad es la que Maria Espindola denuncio
en el Congreso en 1902 y que desarrollé con mayor hondura en el VII Congreso
Cientifico-Chileno, celebrado en Valdivia a comienzos de 1903:

Se me dird que se estin fundando Liceos para niflas, y que en poco tiempo mas desaparecerd
en los hogares la desigualdad intelectual. {Grave equivocacién! Quien conozca los Programas
que se desarrollan en los Liceos de Nifas, no podr sostener que éstos guarden armonia con los
Programas universitarios, ni que sean suficientes para desarrollar la cultura general y formar la
mujer apta para el buen gobierno de hogar. Para conseguir estos fines, es necesario que formen

Programas originales que se adapten al caricter y condicién de la mujer chilena, que llenen sus

52. Maria Espindola de Munoz, “Conveniencia de dar a la mujer educacién intelectual y a la ve
practica”, Congreso General de Enseiianza Piiblica de 1902. Actas y trabajos, t. 1 (Santiago: Imprenta
Barcelona, 1903) 246.

53. Pilar Vicufa, “Muchachitas liceanas: la educaciéon y la educanda del liceo fiscal en Chile 1890-
19307 (tesis de magister, Universidad de Chile, 2012).

54. Sol Serrano y otros, eds., Historia de la educacién en Chile (1810-2010), t. 2 la educacién nacional
(1880-1930) (Santiago: Taurus, 2012) 385.

55. Véase Sol Serrano y otros, eds.
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aspiraciones e ideales y que la lleven al gran principio del desarrollo arménico de sus facultades
fisicas, intelectuales y morales y a su independencia econdémica. Ademas, nadie podrd negar que
en Chile es ya de necesidad fundar establecimientos especiales de instruccién secundaria, para
aquellas hijas del pais que, por amor a la ciencia u otro motivo cualquiera, deseen obtener un
titulo profesional.>

Si bien en la reflexidn sobre el tipo de educacidn secundaria que debian recibir
las jovenes, Espindola no rechazaba su funciéon futura como esposas y madres, la
maestra si cuestiona la exclusividad de la domesticidad en la medida que defiende la
insercion laboral de las mujeres. Es mas, formé parte de sus preocupaciones lo que
llamé “la educacion econdmica de la mujer”, aquella que le ensefie a la mujer a “ser
Gtil a si misma, es decir, bastarse a sus propias necesidades”.*” Consideraba una tarea
pendiente, educar no solo a las jévenes sino a la sociedad en su conjunto respecto
de la mujer que trabaja, reivindicando la felicidad de las mujeres de saberse indepen-
dientes econémicamente a raiz del trabajo manual o “del pensamiento arrancado
del cerebro”. Los planteamientos de Espindola revisitan y actualizan la demanda de
igualdad y la idea de proyeccion profesional de las mujeres iniciada con mayor o
menor énfasis por las maestras del siglo XIX, y se proyectan hacia la igualdad curri-
cular y de aprendizajes para las jovenes que estudian en la educacién secundaria. Las
demandas se comenzarian a concretar en el Congreso Nacional de Ensefanza Se-
cundaria de 1912, organizado por la Sociedad de Profesores, que elabord una pro-
puesta de programa de estudios tnico para los liceos de mujeres que preparara a las
estudiantes tanto para el bachillerato como para ejercer ciertos oficios en el mundo
laboral. Dicho plan comenzd a implementarse en algunos liceos al afio siguiente.®

Entre los argumentos empleados por la maestra, se observa la continuidad de
los modelos utilizados por sus predecesoras, pero con actualizaciones propias de
un tiempo de crisis oligarquica y de aperturas democratizadoras, feminismos y
humanismos universales. Asi, Espindola, situada en la igualdad de aprendizajes,
eleva el potencial de influencia de esta en las relaciones sociales de pareja por sobre
las leyes civiles y morales, y desplaza el concepto de compaiiero hacia el hombre.
Este planteamiento lo expresd en el Primer Congreso Femenino realizado en
Argentina en 1910:

56. Maria Espindola de Muifioz, “La educacién de la mujer en Chile”, La Fraternidad Cientifica (Chi-
lan) 6 de abril de 1903: 79-80.

57. Maria Espindola de Munoz, “La educacién econdémica de la mujer”, La Fraternidad Cientifica
(Chillan) 6 de julio de 1903: 132.

58. La dividida recepcidén de los padres de familia ante este plan de estudio llevé al Estado en 1916
a separar los liceos para mujeres en dos categorias: los destinados a la obtencién del bachillerato
y el ingreso a la universidad, que siguieron el mismo plan de estudio que los liceos de hombres
(seis anos de humanidades) y los que mantuvieron una educacion practica y hogarefia impartien-
do los tres primeros afios de humanidades anilogos a los liceos de hombres para luego continuar
con un curso de perfeccionamiento. Vicuina 68-69.
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Y al instruir a la mujer no se crea de ningin modo que se vaya a establecer lucha entre los sexos.
iNo! La mujer ilustrada se acercard mas al compaiero de su vida, lo comprenderd mejor, serd la unién
del cuerpo y del espiritu la que formara el hogar feliz, ese hogar donde los conyuges no necesitan
de leyes civiles ni morales para vivir juntos; porque sus almas estan unidas de tal modo que el

uno es la vida del otro.*

No obstante, en la trayectoria escritural de Maria Espindola es posible notar la
ambivalencia entre su defensa de género y su debilidad para cuestionar el rol de la
mujer en la vida doméstica. Por una parte, desde el género (femenino) promueve
la igualdad de aprendizajes y la independencia econémica, pero no integra las
tensiones de compatibilizar la vida profesional y la doméstica de acuerdo con el
modelo hegemoénico vigente:

Es necesario romper las preocupaciones que hacen que la mujer se abstenga del trabajo; es ne-
cesario romper estas preocupaciones para conquistar nuestra propia felicidad, y darla a los que
asocian sus vidas a las nuestras.

Coémo es posible que dependamos desde el nacer al morir de la buena voluntad de otro que se
sacrifique por nosotras: En la infancia y la nifiez dependemos econémicamente de los padres; en
la edad adulta, del esposo, y si llega desgraciadamente la viudez cuantas veces se ve que depen-
demos del pariente o de la buena voluntad de otra familia.

iEsto no puede ser!

Justo es que en la nifiez dependamos de nuestros padres, porque tenemos justo derecho a sus
cuidados y desvelos; pero en la mayor edad, cuando hemos recibido nuestra educacién, cuando
ya nuestros padres estin cansados de luchar con la existencia por qué no vamos en su ayuda, ;por

qué no hemos de contribuir con nuestro 6bolo a la prosperidad del hogar?®

Por dltimo, Espindola no abandona los roles femeninos en la domesticidad,
evidenciando una tensioén entre la demanda por desplazamientos profesionales y
las practicas sociales familiares promovidas por el modelo hegemoénico. Respecto
a los desplazamientos, se experimentaba a comienzo del siglo XX una expansiéon
en la expresidn de la individualidad y subjetividad femenina en el espacio publico,
promovidas por la ampliacién de la escritura de mujeres en libros, cuentos, poesia,
ensayos, articulos de prensa, direccion de publicaciones periddicas, entre otros. !
Ampliar la participacién de las mujeres en el campo cultural significé el despliegue

Femenino Internacional de la Repiiblica Argentina. Historias, actas y trabajos (Buenos Aires: Imprenta
A. Ceppi, 1911) 49. Las cursivas son nuestras.

60. Espindola de Muioz, “La educaciéon econémica de la mujer” 133.

61. Véase Darcie Doll, “Escritoras chilenas de la primera mitad del siglo XX: trayectoria en el cam-
po literario y cultural como criterios para una periodizacién de su produccién”, Taller de Letras
54 (2014): 23-38; Darcie Doll, “Desde los salones a la sala de conferencias: mujeres escritoras en
el proceso de constitucién del campo literario en Chile”, Revista Chilena de Literatura 71 (2007):
83-100; y Montero, “El ensayo de género”.
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de escrituras donde se pensaron a si mismas en un contexto en que comenzaba a
gestarse un “feminismo de compensacién”. %

Asi, la defensa de la igualdad de aprendizajes, pese a estos cambios, se acopla
al modelo vigente de mujer madre-esposa manifestando la eficacia del dispositivo
de regulaciéon social basado en la familia: “La mujer debe conseguirse esta triple
libertad [libertad de pensar, de sentir y de obrar] que por si sola, cambiaria su
condicién en el mundo. Aprenderia a pensar, sentir y obrar por si sola; se formaria
su propia personalidad y llegaria a ser no sdlo la madre que cria los hijos, como
algunos pretenden, sino que seria la esposa respetada, la amiga carifiosa, la mentora

consultada, es decir, la otra, mitad del alma del compariero del hogar”.®

Reflexiones finales

El trayecto escritural de Antonia Tarragd, Eduvigis Casanova y Maria Espindola
entre 1870-1912 evidencia cémo, en contextos de subordinacién de género y
laboral, las maestras desplegaron demandas feministas al interior del campo edu-
cativo. Para ello, utilizaron marcos interpretativos positivistas y liberales, a los que
sumaron relecturas del pensamiento conservador, creando asi un enfoque ambi-
guo y paradojal. Este les permitid, por un lado, desafiar las estructuras de poder
vigentes, y por otro, adaptarse a los limites impuestos por los discursos dominantes
de la época, revelando la complejidad de su intervencidén en el debate educativo.
Asimismo, sus propuestas escriturales enuncian una “escritura-accién”, centra-
da en los contextos especificos donde se manifestaba la desigualdad de género.
Esto significé que sus textos no solo describieran las problemiticas, sino que se
orientaran a denunciar y transformar las formas particulares de subordinacion de
género. De este modo, se inscribieron en un conjunto de practicas pedagdgicas
escriturales feministas, en las que la escritura no solo funcionaba como un espacio
de reflexién, sino como un agenciamiento creativo, destinado a denunciar las
desigualdades y a influir en las politicas educativas.

El campo educativo se convirtidé en un espacio propicio para estas demandas
debido a su valoracién por parte de las elites, que lo consideraban fundamental
para consolidar el proyecto modernizador y civilizatorio de la época, asi como
para la insercién de los principios universalistas del liberalismo. Las maestras que
supieron aprovechar esta coyuntura destacaron la importancia de la igualdad y la
autonomia, conceptos que dificilmente podian promover o alcanzar en otros am-
bitos, como el juridico o el politico, donde las barreras eran mucho mas rigidas.
El ambito educativo presentaba ciertas zonas de permeabilidad, favorecidas por el
discurso universalista de las élites liberales masculinas, que defendian una educa-
cién para todos, pero bajo condiciones limitadas. A esto se sumaba el argumento

(Santiago: DIBAM/Centro de Investigaciéon Diego Barros Arana, 2005).

63. Espindola, “Discurso de la Sra. Maria Espindola de Munoz” 50. Las cursivas son nuestras.
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cientifico positivista, asociado al progreso, que permitia justificar la educacién de
las mujeres bajo el marco de la “educacion doméstica”, vinculada a mejorar las
habilidades femeninas en el hogar. Finalmente, la construccién del prototipo de
mujer dentro de la repablica masculinista funcionaba como un elemento clave en
este entramado, permitiendo que, a través del campo educativo, se abrieran fisuras
que las maestras utilizaron para impulsar sus demandas feministas, aunque siempre
dentro de los margenes de los discursos dominantes de la época.

De este modo, las maestras Antonia Tarragd, Eduvigis Casanova y Maria Es-
pindola supieron aprovechar los argumentos filosoficos y educativos de su tiempo
para desplegar sus demandas de igualdad. Reclamaron el acceso equitativo a la
educacién superior, la autonomia dentro de la vida doméstica y la igualdad en
los procesos de aprendizaje, buscando asi posicionarse a favor de las mujeres en el
sistema educativo. Este proceso, que va desde 1870 hasta 1912, no estuvo exento
de ambigiiedades y contradicciones, como la proyeccién de la igualdad con dis-
tincidon de clase, la autonomia cientificista en la vida doméstica y la demanda de
igualdad de aprendizaje versus la subordinacién de la vida doméstica. Estas tensio-
nes argumentativas se explican por las limitaciones impuestas por la subordinacién
juridica y politica de las mujeres en la repablica decimonoénica e inicios del siglo
XX, realzadas por la cultura burguesa dominante. En particular, la fuerza del
modelo regulador basado en la familia y el rol asignado a la mujer en el proyecto
modernizador industrial contribuyeron a que, pese a la expansion de las reflexio-
nes y demandas femeninas a través de diversos proyectos escriturales y politicos,
las desigualdades persistieran. De este modo, sus escritos, aunque transformadores,
debieron enfrentarse a las contradicciones de su tiempo y a las tensiones inheren-
tes al contexto social en el que se desenvolvian.
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Crimen y locura en Buenos Aires, 1897-1904. El delirio parcial de Etchegaray y la polémica
psiquiatrica

Resumen: El empresario Gabriel Etchegaray asesing al britdnico Juan Wanklyn en Buenas Aires en marzo de 1897. El
abogado defensor del criminal argumentd locura para evadir la responsabilidad penal. Ocho psiquiatras intervinieron en
calidad de peritos. Entre ellos estaba José Ramos Mejia, quien argumentd simulacion por parte del criminal, y Domingo
Cabred, quien diagnostica delirio religioso sistematizado. El fallo del juez estuvo definido por no haber encontrado vinculo
entre este padecimiento y el acto criminal. El articulo analiza los debates psiquiatricos y la resistencia juridica a aceptar
el delirio parcial como atenuante juridico.

Palabras clave: Locura criminal, derecho penal, delirio sistematizado, degeneracion, peritaje psiquiatrico.

Crime e loucura em Buenos Aires, 1897-1904. 0 delirio parcial de Etchegaray e a controvérsia
psiquiatrica.

Resumo: 0 empresario Gabriel Etchegaray assassinou o britdnico Juan Wanklyn em Buenos Aires em marco de 1897.
0 advogado de defesa do criminoso alegou insanidade para fugir da responsabilidade criminal. Qito psiquiatras inter-
vieram como especialistas. Entre eles estavam José Ramos Mejia, que argumentou simulag&o por parte do criminoso, e
Domingo Cabred, que diagnosticou delirio religioso sistematizado. A deciséo do juiz foi definida por nédo ter encontrado
ligagdo entre essa condicédo e o ato criminoso. O artigo analisa os debates psiquiatricos e a resisténcia juridica em aceitar
o delirio parcial como atenuante juridico.

Palavras-chave: Loucura criminosa, direito penal, delirio sistematizado, degeneracao, pericia psiguiatrica.

Crime and Madness in Buenos Aires, 1897-1904. Etchegaray’s Partial Delirium and the
Psychiatric Controversy

Abstract: The businessman Gabriel Etchegaray murdered the British Juan Wanklyn in Buenaos Aires in March 1897. The
criminal’s defense attorney argued insanity to evade criminal responsibility. Eight psychiatrists intervened as experts.
Among them was José Ramaos Mejia, who argued simulation on the part of the criminal, and Domingo Cabred, who diag-
nosed systematized religious delusion. The judge’s decision was based on the lack of a link between this condition and
the criminal act. The article analyzes the psychiatric debates and the legal resistance to accepting partial delusion as a
legal mitigating factor.

Keywords: Criminal insanity, criminal law, systematized delusion, degeneration, psychiatric expertise.
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