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1. Exigencias de laModernidad
alas instituciones educativas

as instituciones educativas, cas to-

das ellas como las conocemos hasta

ahora, son hijas legitimas de la Mo-
dernidad, expresan sus proyectos y sus senti-
res. Esto quiere decir que laModernidad sere-
flgja en sus instituciones educativas y que éstas
retroalimentan alaM odernidad. LaModernidad
ha sofiado con la homogeneidad, con la igual-
dad, con la estandarizacién, con la matema-
tizacion delavida, con € progreso, con lacien-
cia como emblema de la produccion humana.

Paraalcanzar tales suefioslaModernidad se
ha valido -en buena medida- de las ingtitucio-
nes educativas, por eso en ellasseventilan, hasta
el dia de hoy, discursos homogenizadores,
cartesianos, igualitaristas, progresistas y cien-
tificos. Es posible notar pues en ese matrimo-
nio dialéctico entre Modernidad y Educacion,
Educaciony Modernidad unacorriente, unaten-
dencia, un proyecto hacia la erradicacion de la
diferencia, hacialainviabilidad delo quegenera
ruido, delo exdtico, delo distinto, delo “anor-
mal.”

En las ingtituciones educativas de la Mo-
dernidad cabelaregularidad, no tanto lairregu-
laridad; tienelugar lanorma, no su quiebre; cabi-
dalamatematica, no laciencia-ficcion; espacio
laquimica, no laaquimia; laastronomia, no €

hordéscopo; larazén, no lalocura; lalégica, no €l disparate; lo
métrico, no lo paramétrico; lafisica, no lametafisica. Tal vez
en sintesis; el orden, no la entropia.

2. Exigencias de laPosmodernidad
alas instituciones educativas

La Posmodernidad, quizés agotada de los excesos ana-
liticosdelas|dgicas planas delaM odernidad, suefiacon sacu-
dir alas ingtituciones educativas de su letargo aplanador. La
Modernidad ha llegado a sus limites con los balances gen-
erales tan conocidos en blanco y negro que aca muy ligera-
mentevamos arepasar: unasiper-especializacion delascien-
ciasy de susrefinamientos tecnol 6gicos, pero unadesigual dad
social excesiva 'y alarmante. Es decir, progreso cientifico,
tecnolégicoy técnico, pero miseriay exclusion social; igualdad
y estandarizacion de ciertos model os culturales, pero olvido y
relego delavariedad y deladiferencia

La Posmodernidad |e esta pidiendo a gritos a las institu-
ciones educativas el considerar todos aquellos topicos que
han estado erradicados y vetados en las 16gicas de la Moder-
nidad. Por eso esta reclamando creatividad en vez de repeti-
cién, originaidad en vez de copia, invencién envez demaguila,
creacion en vez de fotocopia.

Ante el cansancio y € desgaste producido por la Maoder-
nidad, laPosmodernidad esta pidiendo, agitando y revolviendo
los vientos de los programas de desarrollo del pensamiento
como €l lugar comin que deberiainstalarse en lasinstituciones
educativas. Undesarrollo del pensamiento en unos horizontes
quizésdiferentesdel desarrollo que orienté al pensamiento en
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laModernidad. Porquejusto essefidar que nadase hadesarro-
[lado, desenrollado y desenvuelto tanto en laModernidad como
€l pensamiento mismo, sélo que en unaunidireccionalidad que
creemos es la que ahora ya no se soporta la Posmodernidad.

LaPosmodernidad reclamaun desarrollo del pensamiento
en |ogicas disipativas, en contravias, en lateralidad, en com-
plejidad, en asimetrias, en multi, inter y transdisciplinariedad,
en divergenciasy en multidireccionalidad.

3. ¢ Repeticion del pensamiento
o desarrollo del pensamiento?

En los Ultimos veintey treinta afios, y alin con mas fuerza
en los Ultimos diez (es decir, luego de la aparente superacion
del modelo de la Tecnologia Educativat ), podemos constatar
como se generaliza con fuerzalaidea de que hay que educar
parael desarrollo del pensamiento. Estaidea, independiente-
mente de lo que entendamos por la equivoca expresion “ de-
sarrollo del pensamiento,” choca con unatradicion histérica
segln la cual se desarrollaba el pensamiento en lamedida en
gue se repetia € pensamiento. Esto no esta situado del todo
por fuerade unaldgicacognoscitiva: el desarrollo del pensa-
miento no puede realizarse mas ala del aprendizaje y de la
repeticion de un pensamiento. O lo que es |o mismo: puede
generarse desarrollo del pensamiento sobre el pensamiento.
El pensamiento se desarrollaapartir del mismo pensamiento.
Lamateria primadel pensamiento es é mismo.

Surge entonceslapregunta: ¢como fomentar el desarrollo
del pensamiento en lasinstituciones educativas como no seaa
partir del pensamiento ya generado, del pensamiento ya pro-
ducido, del pensamiento ya destilado por la especie humana?

Pregunta en cuya respuesta estariamos apuntando al uso
y aplicacién de unadidécticaconceptual, no instrumental, para
utilizarla en la generacion del desarrollo del pensamiento so-
bre una poblacion educativa a la cual quisiéramos ver desa-
rrollando pensamiento.

En este orden de ideas de |o que se trataria es de poner en
evidencia qué tipo de didéactica conceptual, cudles serian sus
ingredientes, qué estatuto epistemol gico tendriaparagenerar
desarrollo del pensamiento sobrey con el pensamiento.

4. ¢Educacién parael control
o educacion paralaliberacion?

Variosfil6sof osfranceses, entre ellosMichel
Foucault como representante insigne, han
sostenido que la educacién de la Modernidad
estapuestaal serviciodel control deloscuerpos
para generar docilidad politicay econémicaen
ellos. Un cuerpo dicil es més facil de someter
enlopoliticoy méstil entérminos productivos.
La educacion de la Modernidad ha seguido la
l6gica del sometimiento politico y econdmico
de sus educandos. Siendo asi, constatan los
filésofos del poder, han sido sociedades del
control y la restriccion (o sociedades
disciplinarias) las que han generado y
materializado las l6gicas educativas de la
Modernidad.

En contraste con esta descripcién y estas
evidencias de lo que ha ocurrido en los Ultimos
tres siglos, podriamos plantear que una educa-
cion parael desarrollo del pensamiento bajo una
Optica Posmoderna podria tomar dos vias. de
un lado, una educacién para € desarrollo del
pensamiento podria continuar y perpetuar las
| 6gicas de sometimiento, docilidad y disciplina
politicay econémicadelos educandos; es decir,
€l desarrollo del pensamiento como estrategia
revitalizadora de los aobjetivos centrales de la
educacion de la Modernidad. Esto equivale a
decir que ante las criticas, ante el aparente
resecamiento y ante el estancamiento de los
logrosdelaModernidad, el desarrollo del pensa-
miento se convertiriaen opcion o en alternativa
de salida pero parainsistir en lo mismo: mayor
productividad lograda por una mano de obra
no solo instruida y calificada sino también
recursiva, ingeniosa, creadora, emprendedora.

La segunda via que podria asumir una edu-
cacion parael desarrollo del pensamiento seria
opuestaalaldgicadelaModernidad: unaeduca
cion liberadora de las capacidades de los edu-
candos, una educacion libertaria que favorezca
la autonomia, €l contrapensamiento, a fin, la
mayoria de edad kantiana. Es decir, una edu-

1. Para simplificar la cuestion y dando por entendido que se sabe a qué se alude con este nombre, “Tecnologia Educativa,”
diré que se trata de trasladar al sistema educativo los planteamientos del taylorismo en la produccion y en la fabrica,
acompafiados de algunos de los postulados béasicos del conductismo de F. B. Skinner.
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cacién generadorade desarrollo del pensamiento
parael disenso, el debate, lainconformidad, la
hergjia, la protesta.

Dicho de otra manera: 1os dos caminos que
podria tomar el desarrollo del pensamiento
serian los de seguir reafirmando los postulados
y las caracteristicas de la Modernidad, seguir
confirmandola, o0 empezar a rebelarse contra
sus dogmas y ortodoxia. Reafirmar el control
0 descontrolarse.

5. ¢ Repetitivos heteronomos
o creadores autbnomos?

La méaxima genérica de la educacion en la
Modernidad hasido laeducacién paralainduc-
cion, para el formateo, para el molde, para la
conformacion y conformidad, parala aglutina-
cion, parala “igualdad”, para la uniformidad,
para €l aplanamiento, parala certeza; no asi la
educacion paraladeduccion, parael descuader-
namiento, pararomper lafigura, paraladisgre-
gacion, paraladiferencia, paralos rizomas.

Lapreguntafilosoficaque debe hacerseala
hora de manosear |os conceptosy las practicas
de una educacion para € desarrollo del pensa-
miento esladesi van aseguirse operando unos
guehaceres pedagdgicos para € primero o €
segundo esquema acabado de describir. Por-
gue puede perfectamente materializarse una
educacion que generedesarrollo del pensamiento
sobre las personas, con € fin de refinar las 16-
gicaseimpulsar novedosamentelosfinesy pro-
pdsitos predilectos de la Modernidad, en cuyo
caso tal educacion parael desarrollo del pensa-
miento estaria contribuyendo a perpetuar un
estado de situaciones. Las mismas que vienen
cuagjandose en los siglos X V111, XIX y XX.

O se trataria de generar una educacién para
€l desarrollo del pensamiento que cuestione,
transgreda y reinvente otros érdenes impensa-
dosy tal vez politicamente incorrectos bajo €l
sojuzgamiento delaM odernidad.

El continuismo, con agenciamiento del de-

sarrollo del pensamiento de por medio, seria
mucho mas comodo; mientras que € reinvento
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y laruptura vehiculados con préacticas y conceptos que desa
rrollen e pensamiento podrian ser mas riesgosos.

¢A qué apostarle con el desarrollo del pensamiento?

6. Lasociedad disciplinada Vs.
lasociedad desorganizada

Alcanzar lalibertad y el orden han sido dos de |as aspira-
ciones y objetivos de la educacion en la Modernidad. En si
mismo creemos que excluyentes, orden y libertad se oponen
y se repelen reciprocamente.  Un suefio fundado sobre dos
antagonismos es dificil de mantenerse. El orden en casi to-
dos los sistemas se consigue forzosamente a cambio de pér-
dida en la autonomia, en tanto que la libertad se logra sin
demasiados esfuerzos a cambio de pérdida en la horma
compactadora.

La educacion de la Modernidad ha construido érdenes or-
todoxos en detrimento de libertades heterodoxas. Haedifica-
do parcelas de homogeneidad a costa de horizontes de hete-
rogeneidad. Ha sacrificado ladiferenciay lavariedad en pos
del reaseguramiento de lo monétono igual. Ha impedido €l
raudal caudaloso de lo informey desgrefiado por la tranquili-
dad de lo soso amasado. Ha contenido la multiforme vida a
cambio de la unidad de pareceres y pensamiento. Le ha de-
clarado laguerraalavariedad en predileccion por lasupuesta
igualdad.

¢Se trataria, con una educacién Posmoderna, de trastocar
einvertir todo esto? ¢Haciaalladeberiaorientarse unaeduca-
cion parael desarrollo del pensamiento? ¢Estarialasociedad
preparada para afrontarlo? O si no, ¢a qué llamamos tan co-
modamente desarrollo del pensamiento?

7. ¢ Estamos preparados
paraunasociedad innovadora?

Es indudable que llevada a ultranza, hasta sus Ultimas
consecuencias, una educacion para el desarrollo del
pensamiento no dejaria casi nada intacto en los distintos
ordenes tradicionales. ¢Seria esto deseable? Una educacion
novedosa, una educacion reformatoria, una educacion
subversoraarrojariacambiosen |os estados de situaci 6n rancios
y afigjos. ¢Seriamos capaces de aguantarlo?

Unaeducacién en el desarrollo del pensamiento fomentaria

la sociodiversidad, es decir, las diferencias individuales y
colectivas enormemente, 1o que aseguraria con mas facilidad
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latoleranciay € respeto sociales. Educar en el desarrollo del
pensamiento generaria personas inddciles, no maleables,
discutidoras, menos gobernables, irénicas y nihilistas,
iconoclastas e irreverentes, cuestionadoras y hasta quizas
menos productivas en términos econémicos y menos
administrables en términos politicos. ¢Estaria dispuesta la
sociedad a permitir esto?

Bien sea que se siga € Programa de Enriquecimiento
Instrumental, PEI, de Reuven Feurstein, que pretende
maodificar condiciones cognitivas; bien sea que se trabaje con
las herramientastedrico-practicasdel programaFilosofiapara
Nifiosde Matthew Lipmany Anne Margareth Sharp; bien sea
gue sigan las lineas de trabajo de Edward de Bono; bien que
se oriente uno con los trabajos para generar escuelas
inteligentes de Perkins o con el Pensamiento Complejo de
Edgar Morin; bien sea que se trabgje con los fundamentos de
Pedagogia Conceptual deloshermanos De Zubiria; o que se
oriente una accién pedagdgica con los fundamentos de las

Anuario de enfermedades infecciosas

Inteligencias Mltiples de Howard Gardner;
0 bien sea que uno se inspire en John Dewey,
Jean Piaget, Lev Vigostky, Alexander Luria,
Jerome Bruner o David Ausubdl, en cualquiera
de los muchos grandes, buenos y probados
aparatos conceptuales que intentan generar
desarrollo del pensamiento... en cualquiera de
ellos, decimos, van a generarse significativas
transformaciones tal vez contrarias a orden
establecido que quizéas no se toleraran apaci-
blemente.

Como tantas veces se ha dicho, pensar es
subversivo. Pero pensar de través, sin limita-
ciones, sinldgicas predeterminadas, sin disefios
preestablecidos, sin canones fijados, sin paréa-
metros delineados, sin fronteras claras, puede
resultar siendo mucho mas peligroso e incom-
prensible todavia.
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