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| nacer nos encontramos sumidos en
‘é una “espesa sopa’, en laque los ele-
mentos que la componen aparecen
indiferenciados, como disueltos en unamagma
indistintasin parametros espacio-temporales. No
hay formas, consistencias, colores, texturas...
ni limites que separen un objeto de otro, puesto
gue tampoco hay objetos en si mismos.

La percepcion del recién nacido esta media-
da por los contornos de su fisiologia, que con-
figuran a su vez la totalidad de su existencia.
No hay exterioridad ni interioridad como espa-
cios dados, sino una contiglidad sensorial.

La percepcidn, entendida como capacidad
discriminatoria, aparece en la medida que los
ingredientes de la sopa se van separando. La
madre se percibe como un tono de voz, ciertas
inflexiones, un olor, una presencia insistente...
un horizonte de satisfaccion. Pero en suinicio
lavoz, las inflexiones, la leche, los contactos
fisicos o psiquicos, la madre, no son entidades

No quiero en modo alguno sustituir a unos maniacos por otros:

alosjudios, por los cristianos;

a los dogmaticos, por |os escépticos;

a los cientificistas, por los budistas.

Lo que quiero es acabar con todos los fanatismos

y todas las actitudes humanas que fomenten la locura
y faciliten el éxito de los profetas.

Paul Feyerabend, Dialogo sobre el método

exteriores a un cuerpo que aln no posee limites, que aln no
se configura como un pliegue.

Ladiferencia emerge del conocimiento: es conocimiento.
Los ingredientes se empiezan lentamente a separar uno de
otro, aadquirir caracteristicas diferenciales en € proceso que
vadesdelafijacion delamiraday ladistincién delos sentidos,
hasta la construccién de representaciones mentales.

Losingredientes de la sopa emergen a ser nombrados: se
recortan, se separan y se convierten en categorias con las
gue es posible -y necesario e imperativo- operar. Son pues
“objetos mentales”, como los denomina Jean-Pierre
Changeux'. Mas allade como esos “ objetos’ se configuran o
Se conservan, marcan una impronta en el cerebro.

Aparecen hasta agui, ligadas, dos ideas. La de la forma-
cion epigenésicadel cerebro delos mamiferos, y lapeligrosi-
dad de las generalizaciones, con sus consecuentes moldes
gue parten del axioma de la homogeneidad primigenia de los
sujetos, a partir de lo que se conciben recetas, instructivos,
modelos, ritmos, que han devenido rectores de la relacién
entre los adultos y los nifios y jovenes, y que adquiere su
maxima expresion en €l autoritarismo escolar.
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Dios no ama a los opresores.
El Coran

Entre |os derechos «inalienables» de los nifios, se encuen-
tra la educacion; pero ¢gué nifio quiere ser «educado»? La
socializacién es un proceso de adiestramiento, de domestica-
cion. El perverso polimorfo de que hablara S. Freud dispone
de un amplio abanico de posibilidades que no esta dispuesto a
reducir. S6lo el imperativo de la culturalogra, no sin violen-
cia, doblegar €l espiritu delos chicos, mientras se hacen jéve-
nes, para hacerlos piezas Gtiles a sistema.

Los mecanismos de control, de vigilancia y castigo, se
vienen refinando vertiginosamente desde losinicios de lamo-
dernidad, una vez han caido |os patrones de organizacion so-
cia del medioevo.

Nuevos Ordenes econdmicos demandan nuevas formas de
organizacion socia. Y la educacion, como dijera un curaen
boca de uno de los actores de Aguirre, la ira de Dios, de R.
W. Herzog, respecto de Dios, «Esta del lado de los podero-
SOS».

De ahi e largo proceso de enculturacion de las masas en
latransicion entrelallamada Edad clasicay lamodernidad; de
ahi € recorteideol égico delos contenidos y las orientaciones
de la academia contemporanea y el desprecio de los valores

paganos.

No se si hay un final,
pero se que hay un camino.
Borges, La rosa de Paracelso

El conocimiento es una operacion en laque un sujeto que
conoce, en el proceso mismo de conocimiento, va configu-
rando sus rasgos en un bucle de retroalimentacion. El sujeto
surge, pues, de lainteraccion entre un ser que se delimita, que
mensura sus contornos y los diferencia de los del entorno, en
el que otros sujetos y objetos aparecen recortados por cotas
gue los sentidos permiten discernir, en el proceso mismo que
los configura.

El conocimiento es, entonces, resultado siempre precario
de la discriminacion, del establecimiento de diferencias, de
distancias; un proceso que, g osdehomogeneizar, individualiza
tanto los objetos exteriores como los sujetos mismos de ese
conocimiento.
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¢Quién Explicara la explicacion?
BYRON

Lasausiones alacientificidad de las bases
sobre las que se estructura una teoria, suelen
ser, en muchos casos, € mejor argumento a
favor de las tesis que se enuncian. Aqui no es-
catimaremos hacerlo.

La experimentacion cientifica sobre la que
se apoyan los mas avanzados estudios del ce-
rebro, permite entender como los mamiferos
disponen de lo que se conoce como cortex,
seccion del cerebro quesirvedeasiento a apren-
dizaje de pautas comportamentales y permite
unainmensa plasticidad, esto es, la indetermi-
nacion previa en cuanto a conocimiento y sus
campos de aplicacion, asi como al gercicio de
tareas 0 a la adaptabilidad a entornos diferen-
tes, en muchos casos extremos y opuestos.

En el caso del hombre, tanto por las condi-
ciones de indefension a nacer y lo prolongado
del periodo de adquisicion de autonomia, como
por las condiciones sociales en las que nace, 1o
gue incluye, claro, la cultura, su dependencia
de otros para sobrevivir estotal. Y ello porque
€l orden de sus posibilidades no esta definido
de antemano.

El indice potencial de autonomia e
interaccion con el entorno es de tal vastedad y
complejidad, que requiere de un amplio margen
de adaptabilidad, en relacion directamente pro-
porcional con el amplio conocimiento de las
condiciones de supervivencia en sociedad, en-
tendida ésta como civilizacién, més que como
simple agregacion de individuos, rasgo funda-
mental de diferenciacion delo humano con res-
pecto ala naturaleza.

Por lo demas, admitimos aqui la acepcidn
de civilizacién, en e sentido en que el mundo
esta regido por € orden de lo racional, como
derivacion de la historia de Occidente desde la
antigtiedad griega. Es, en todo caso, la cultura
hegemonica

La cultura, entendida en su amplio sentido
como conjunto de objetos materiales y menta-
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les propios de un grupo humano, y del que éste
se sirve para configurar representaciones del
mundo que le permiten guiar su propia volun-
tad y transformarlo, demanda un largo proceso
de aprendizaje, puesimplicaunasldgicas, unos
campos de desplazamiento de objetosal ambito
delarepresentacion, y unas leyes de operacion
alos que €l sujeto no puede acceder por si mis-
mo, y que voluntariamente no todos estarian
dispuestos a aceptar.

Al ser |la cultura un objeto fabricado por €l
hombre, esto es, extrafio a la naturaleza, en €
guelaexistenciareal estdsubordinadaalas ca-
tegorias a las que se desplaza, precisa de cla-
ves de lectura, el conocimiento de los cédigos
de comunicacion que permitan acercar las re-
presentaciones de unos y otros. Acercamiento
imperativo, como se ha dicho antes, en el pro-
ceso de sociaizacion del que somos objeto, in-
cluso mucho antes de nacer.

A%

Ledijeami alma:
per manece tranquila y aguarda sin esperanza,
pues la esperanza seria esperar en el extravio.

T. S. Eliot

El primer proceso de educacion a gque nos
vemos abocados, se sustenta en el modelo pe-
dagdgico por excelencia, como lo ha demos-
trado lahistoriadelahumanidad: €l delalengua
materna. Una madre habla a su hijo con pala-
bras articuladas que & no puede entender. Des-
deel inicio delavidadel hombre, suentornole
susurra repetidamente series especificas de
sonidos que van acotando el espectro de los
gue puede emitir. Se van configurando esas
series como ambitos deladesignacion, a ligar-
los a objetos o circunstancias concretas.

Las incomprensibles series de sonidos se articulan en ese
gesto que los liga a objetos o categorias, através ddl lenguaje
concreto que designa objetos del mundo de la realidad
extralingUistica, la perceptible através de los sentidos. Luego
vendran las otras, de caracter abstracto, entre las que se en-
cuentranlasleyesquerigen el lenguajey lasrelaciones huma-
nas, incluyendo esas singulares maneras de comportarse res-
pecto a resto del mundo.

Relacion nada amigable, salvo para aguellos que no creen
en el peso delaley, por no violarla. ¢Qué sera de aquellos en
Cuyo espiritu no anidoé Dios?

\Y,

La pendiente de una linea de luz
le servia de camino.

Catulo Mendes, hesperus

La epigenesis se entiende como un proceso de “esta-
bilizacion selectiva de sinapsis’2. El cerebro es el mas
complejo® de los 6rganos, y acaso de las estructuras del
universo. Unas semanas antes del nacimiento, en los
mamiferos, se termina la formacion de células neuronales,
pero las conexiones singpticas entre unas y otras apenas Si
han comenzado. Es al contacto con €l entorno que las redes
de interconexion se empiezan a establecer, en lo que puede
[lamarse un proceso explosivo: cien millones de neuronas en
el hombre extienden aleatoriamente tentaculos en busca de
contactos con otras neuronas, con 6rganos 0 musculos, con
tendones o glandulas (conexiones que estan en € orden de
10%). Pareceincluso quelaredundanciaes muy elevada. Hasta
los seis afios en que el nimero de contactos ha decaido, y la
mayoriade las conexiones vélidas se han fijado, € mapa pasa
por una fase extensa de trazados repetidos que luego seiran
borrando, quedando sblo aquellos que se estahilizan.

El proceso de consolidacion de unasinapsis, segin latesis
mas aceptada, se deberia a uso. En otras palabras, €l camino
mas recorrido para gjecutar una funcién se estabiliza 'y los
demas entran en fase de decadencia hasta desaparecer*.

2. Las sinapsis son los contactos interneuronales. Los axones y dendritas establecen un puente de contacto por contiglidad,

no por continuidad. Ibid., p. 242.

3. La complejidad se toma aqui en el mismo sentido que la define J. P. Changeux, como lo incomprendido. Tanto la
estructura del cerebro como su funcionamiento no han podido ser aclarados, y quizd nunca se logre del todo, por lo que
se hace preciso construir explicaciones precarias que permitan aproximarse al fenémeno.

4. DAGOGNET, Francois, E/ cerebro ciudadela, Paris, Laboratorios Delagrange, 1992, Traduccién de Luis A. Palau C.,
CINDEC, Univ. Nal. de Colombia, Medellin, p. 15. El periodo en cuestién se refiere a la fijacién de las conexiones
sindpticas de los ojos y el establecimiento de sus zonas de dominio.
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El hecho de que e despliegue de sinapsis se lleve a cabo
luego del nacimiento esatamente significativo, puescomporta
un ingrediente que ha sido someramente mencionado: el
entorno, esto es, las condiciones de desarrollo del 6rganoy €
delasfunciones que realiza.

Si en € periodo critico de desarrollo un ojo es oclusado
por un corto periodo, € resultado es que ese 0jo vera menos
gue € otro en el adulto, pues las conexiones neuronales entre
éstey € centro del cerebro que procesalainformacion visual
seven interrumpidas, mientraslas del otro contindan, incluso
Ilegando a suplantar |as de aguel, como ha sido ampliamente
demostrado en lainvestigacién®.

Laplasticidad del cerebro humano es sorprendentemente
mayor que en el resto de los seres vivos. El proceso de
consolidacion de lared sindptica dura alrededor de tres meses
en el gato y de unos seis en el mono, por lo que € cierre de
uno de sus ojos durante un periodo corto de tiempo tiene
consecuencias mayores, ya gque €l proceso de fijacion es més
rapido.

Esto significa dos cosas: de un lado que en el hombre se
produce un desarrollo mas largo, més complejo, més intrin-
cado, asi como que dispone de un nimero sustancialmente
mayor de posibilidades funcionales®. En otras palabras, €l
cerebro del hombre es un drgano sin especializacion, de una
gran capacidad adaptativa y de despliegue en multiples
direcciones, contiguas o paralelas, mientras en el resto de los
mamiferos el abanico de posibilidadesfuncionalesdel cerebro
esmaslimitado, lo que no implicaque no puedan aprender. El
aprendizaje no es, tampoco, exclusivo delos mamiferos, pues
efectivamente sucede cuando, por ejemplo, las aves ensefian
a volar a sus pichones o los loros y papagayos establecen
relaciones entre ciertos tipos de enunciados verbales y una
situacion especifica que los hace significantes’.

A partir delateoriadelaformacidn epigenésica, seentien-
dequelascondiciones materialesy culturalesjuegan un papel
fundamental en la configuracion final del cerebro en los ma-
miferos. En el hombre la educacion, tanto laformal como la
informal -esta Ultima entendida como el entrenamiento que
realizan los adultos a los nifios en €l entorno cotidiano, y que
con frecuencia no tiene intenciones pedagdgicas conscien-

tes- opera pues de forma trascendente en la
definicion del 6rgano neuronal durante el perio-
do critico de estabilizacién, que alcanza hasta
los ocho o diez afios, y que derivaen las carac-
teristicas del adulto.

La epigenesis no es factor exclusivo de la
conformacion neural del sujeto singular, sino
también de la sociedad de la que aquel forma
parte, pues o uno no se puede desligar de lo
otro: la sociedad es una agregacion de sujetos,
gue asu vez son influidos por las posibilidades
gue aquella propicia. En otras palabras, la con-
figuracion del sujeto es el resultado de dos ti-
pos de condiciones: las biolégicas, dadas por
la genética, y las culturales en que se desarro-
Ilan sus facultades organicas, lo que significa
gue e medio es uno de los factores incidentes
en la conformacion del sujeto; pero al ser éste
parte del conjunto, es también co-formador de
ese entorno social.

Por tanto, lo mismo es aplicable ala socie-
dad en su conjunto: de un lado es un extenso
banco genético que se mezcla, produciendo
variaciones ad infinitum que determinan sus
rasgos filogenéticos. Del otro lado, estainserta
en un medio geografico que opera respecto de
sus estrategias de sobrevivencia, o que impli-
ca, en Ultimainstancia, laconfiguracién de una
serie de gestos que derivan en rasgos cultura-
les.

En e mundo globalizado el factor cultura
se torna alin més complejo, al tener como ras-
go especificolamezcla. Ese ambito global esdl
entorno cultural de las sociedades locales.

La genética opera de tal manera, que la
combinatoriade genes hace posibleladiversidad
organica de sujetos a interior de una misma
especie, cuando la reproduccion es sexuada.
Lacadenade ADN estdcompuesta por unaserie
muy vastade enlaces entre proteinas o paquetes

5. ORNSTEIN, R. Y THOMPSON, R. L’incroyable aventure du cerveau, 1987. Citado por F. Dagognet en E/ cerebro

ciudadela, Medellin, CINDEC Unal. Medellin, 2000.

6. El cerebro de un ratén difiere del de un humano por el nimero de células neuronales y el consiguiente indice de
conexiones sinadpticas. Por lo demas la fisiologia del 6rgano es idéntica: la comunicacién es electroquimica y dispone de
los mismos neurotransmisores. En las investigaciones realizadas se han encontrado algunas de esas sustancias primero

en las ratas y luego en el hombre.

7. Un loro grita “gallina, gallina” a un chico que se va corriendo una vez ha sido lastimado por éste mientras jugaban, e

imita el cacaraqueo de aquellas.
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de informacion. El nimero de variantes entre
las proteinas es muy reducido, pero su combi-
natoria es muy grande. Una manera de ima-
ginarlo escomparandolacon el lengugjeverbal:
27 letras componen el abecedario occidental,
su combinatoria da como resultado valores de
14.348.907 posibilidades de producir palabras
de sdlo cinco letras.

La epigenesis potencia esa variabilidad, 1o
quederivaen laconformacion de singularidades.
El caso de los gemelos homozigotes es ilus-
trativo. Dos seres disponen de la misma infor-
macion genética, por 1o que su configuracion
organica es idéntica, pues se trata de un évulo
gue, una vez fecundado, se divide. La multi-
plicacién neuronal se interrumpe al mismo
tiempo, por lo que el nimero total, asi como la
disposicién de las neuronas es igual. Pero es
alli donde sedainicio aun proceso de diferen-
ciacion, pueslasrelacionescon € entorno trazan
huellasdiferentes. Lahistoriaeslaque permite,
e impone, el proceso de individuacion. El
contacto con el medioincidede maneradiferente
en uno y otro: no son sujeto de las mismas
experiencias. Lahistoriallega hastamarcar sus
cuerpos de manera distinta, por lo que, lo que
genéticamente es idéntico, histéricamente se
diversifica

Es justo esa diferenciacién, producto de las
huellas quetrazalarelacion con laexterioridad,
lo que determina la consolidacién selectiva de
las sinapsis, esto es, la epigenesis.

VI

Hay queir por €l lado [...]
en que la razon gusta de estar en peligro.

G.BACHELARD

Unavez hechalalargadisquisicion anterior,
pasemos ahora a mirar otro aspecto sobre €l
conocimiento. En La arqueologia del saber,
Foucault establece la diferencia clara entre sa-
ber y conocer, diferencia que delimita con
precision € campo de la préctica académicay

gue permite entender por qué la ensefianza de la lengua ma-
terna no se funda en un modelo pedagdgico. Pero ello no
obsta para que la pedagogiano se sirvade ella.

La premisa fundamental de tal practica, y que constituye
el elemento clave del que puede servirse la pedagogia, podria
resumirse en pocas palabras: lamadre trataasu hijo como un
par, lo que a la postre deriva en que € chico se configure
como tal.

Latransformacion de larelacion vertical que une al mae-
stro con el aumno, en otra horizontal que derive en € trato
como par, ha de implicar la transformacion del segundo en
interlocutor valido del primero. Para ello es preciso que €
estudiante busque emular a otro, lo que hace posible el logro.

De otro lado, dado que €l profesor ya ha recorrido un
trayecto que esprecisamenteel quele permite ensefiar, propicia
en su pupilo el avance més acelerado sobre un terreno quele
permitiria superar el modelo, o que deberia ser €l propésito
de éste.

Martin Heldegger en La pregunta por la cosa, en el acapite
sobre o matematico, refiere larelacion entre el docentey el
conocimiento, respecto de esa relacion con € alumno. Parte
del axioma de que ambos han de ser aprendices. “ ensefiar no
es otra cosa que dejar aprender alos otros, es decir, inducirse
mutuamente a aprender”. En ese sentido, ensefiar no es otra
cosaque mostrar o yaconocido, proceso en €l que“ unverda-
dero aprender |o hay sdlo alli donde el tomar aquello queyase
tiene es un darse a si mismo y se experimenta como tal”. Y
nosdice mas adelante que“ aprender esmasdificil que ensefiar;
pues solo quien verdaderamente puede aprender —y solo
mientras puede- es e que verdaderamente puede ensefiar” .

Volviendo a Foucault y su distincion entre saber y conoci-
miento, podemos derivar en la consideracion de que €l saber
se hallaen € orden de lainformacién, laque esacumulabley
progresiva en relacion sumatorial, cosa que no sucede con €l
conocimiento, pues éste opera por oposicion y negacion; en
términos de Gaston Bachelard, “se conoce en contra de un
conocimiento anterior, destruyendo conocimientos mal
adquiridos o superando aguello que, en el espiritu mismo,
obstaculizalaespiritualizacion”®.

Para conocer es necesario estar dispuesto a negar saberes
previos, a superar o que aparece como verdad en una
confluenciaparticular, parare-leer las condiciones nuevas que
ponen en cuestion todo saber anterior. En esos términos,

8. BACHELARD, Gaston, La nocion de obstdculo epistemolégico, EN: Textos para una historia y una pedagogia de las
ciencias, L. A. Palau, comp., Medellin, SEA, 1994, p. 67.
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Heidegger planteaqueladiferenciaentre el maestroy el aumno
existe“ tnicamente porque [el maestro] puede aprender mejor,
y porgue quiere aprender con mas propiedad”, es asi que “en
todo ensefiar quien mas aprende es €l que ensefia’.

Vil

Donde hay peligro,
crece también lo que salva.

Holderlin

Dos perspectivas pueden conducir al establecimiento, por parte
de la academia, de model os pedagdgicos uniformizantes. De
un lado, el déficit de alteridad —con la imposibilidad de
consolidar una personalidad, un Yo en el sentido moderno de
la expresion, y la consecuente dificultad para reconocer al
otro como Otro, como radicalmente diferente-. De otro lado,
la mediocridad que caracteriza los regimenes burocréticos,
empefiados en administrar persona en vez de curriculos y
contenidos académicos, con miras en la consolidacién de un
proyecto gque supere los estrechos limites de la inmediatez.
Nada diremos aqui del complejo social deinferioridad, que se
enmascara en lapopular «vivezacriolla».

Al ser el lenguaje el vehiculo insustituible de la
comunicacién pedagdgica, su papel esdevital importanciaen
el proceso. Con frecuencia se escucha a muchos docentes
decir algo como: «Esnecesario adaptar el lenguaje del profesor
al delos estudiantes, es necesario hablar su propio lenguaje».
Aqui surgeunapregunta: ¢En quéconsisted trabajo académico
y € papel delauniversidad enlaformacion delosestudiantes?

La contemporaneidad se caracteriza por la exacerbacion
de lalibido y sobreestimulacion del hedonismo. Los medios
de comunicacion simplifican la realidad, a partir de la
suplantacién delos acontecimientos con el recorte adjetivante
de los mismos.

Lapublicidad, unavez hainvadido todas |asinstancias de
lavidacotidiana, impone modasy estilosdevidaque propenden
por labusquedafécil y falaz delogros; el mercado de consumo
reduce las expectativas de logros a la adquisicion de dinero;
lasmodastienden alaofertadel consumo erético como medio
paraatraer compradores. Latelevision, en particular el medio
de comunicacién masivamas eficaz, al saturar en el receptor
sus dos sentidos primordiales, sumerge en un letargo en €
gue el pensamiento abstracto sediluye. El pensamiento tiende

méasalo objetua, reduciendo asuvez el lengugje
apalabras concretas, alas que designan objetos
del mundo delo sensible.

Hedonismo, exacerbacion de la libido,
simplificaciony déficit delenguaje abstracto son
componentes de un entramado cultural que
operasobrelasmasas. Si ladocenciay el modo
de operar de las instituciones universitarias se
proponen «adecuar su lenguaje» al de los
estudiantes, deberd entonces deshacerse detodo
trazo de abstraccion.

Lo anterior pone en evidencia la inmensa
confusion en que ha naufragado la adminis-
tracion universitaria en nuestro pais. Larazén
por la cua un estudiante se matricula en una
institucion educativa, es la de acceder a unas
discursividades propias de la academia, que le
permitan incorporarse en €l ambito laboral. No
se trata entonces de adaptar el lengugje de la
academia al de los jovenes, sino justo lo
contrario: adaptar €l de éstosal de laacademia.
Por cierto, en la antigliedad...

“Laausenciadelibrosy deimpresosimpedia
gue se pudiese entonces delegar su saber o sus
recuerdos a «depositos» materiales. Desde la
antiguiedad, Platén habiavinculado €l comienzo
del déficit mnémico a la aparicion y la gene-
raizacion delaescritura, queatraiadirectamente
al movimiento de atrofia de nuestras posi-
bilidades evocadoras. Con las letras exterio-
rizamosel saber y en el mismo movimiento éste
pierde su implantacién interior y, sobre todo,
reflexiva. Se empobrece. La biblioteca no ha
dejado de reducir nuestraremembranza. Segiin
Platon, no segananadatransfiriendo lo que uno
puede conservar.

[...]JEI hombre moderno cada vez retiene
menos. jCicerdn recitaba «de memoria» todos
susaegatosy lossabiaen lapuntadelosdedos!,
iY podia incluso pronunciarlos tan bien al
derecho como al revés! ¢No es esta la prueba
de que d gercicio, y también lanecesidad cul-
tural trabajan directamente en la edificacion de
nuestras facultades? ¢No es cierto que la falta
deexigenciaconduceaunaincurableinercia?’®

9. FranCois Dagognet, E/ cerebro ciudadela, Traducido por Luis A. Palau para el Seminario «Evolucién del cerebro e historia
del pensamiento», EN: Traducciones historia de la biologia, Medellin, Fac. ciencias humanas y econémicas, 2002, p.

46.
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Delo anterior se desprende que, de acuerdo
con losrangos de exigenciaen lacapturadelos
lenguajes y los contenidos académicos, serala
respuesta y e nivel de aprendizaje, de ali se
coliged nivel deeficienciadel trabajo docente;
dicho en otras palabras, la formacion de los
estudiantes esta en relacion directamente
proporcional con el trabajo realizado, y éste
depende de las condiciones del medio. De otro
lado, laasignacion de unacalificacion numeérica
depende del estudiante, esde é y debe reflgjar
su desempefio desde la perspectiva del trabajo
propuesto.

Aqui es necesario aclarar que quien esta en
condiciones de proponer no es solo el docente,
en muchos casos €l estudiante lo hace, y debe
ser atendido aungue no coincida parte a parte
con el disefio curricular, ya que no es la uni-
versidad laqueforma, sino el estudiante mismo
el que seforma.

Pero volvamosalacitaanterior. Esnecesario
precisar que lo que aqui se postula no es un
incremento delamemoristica. El texto referido
se utiliza con el propésito deilustrar unavigja
discusion y poner el énfasis en el factor
exigencia; ademas ahora sabemos que no esla
capacidad derepeticion acriticay sinandlisislo
gue da cuenta de una formacion académica
védida

Laideadeexigenciaserefierealapropuesta
pedagdgica de considerar a otro sin subes-
timarlo. Losj6venesqueingresan en unauniver-
sidad, se supone, tienen capacidades suficientes
para enfrentar razonamientos abstractos y
complgjos, que dan cuentadel alcancedel cono-
cimiento contemporaneo. En caso contrario, se
deberiaa déficit en laformacién previa, y ala
universidad le corresponderia hacerse cargo de
elo.

No setratapues de represion y persecucion,
sino de «aprender con», sin creerse que los
otros son ignorantes y que €l profesor es quien
iluminael camino.

El que ensefia, es decir, €l que muestra, debe
propiciar la construccion de un conocimiento
por parte de los estudiantes. Esa construccion
y ese conocimiento es del otro. En la medida
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guesu articulaciony pertinenciase ajusten alas caracteristicas
de lo académico, es vaido, aun cuando difiera radicalmente
de lo que & docente considere como verdad.

VI

No se trata de darle al lector un barniz
deaquello que se ensefia mas profundamente en la universidad,
sino de efectuar analisis que normalmente no se hacen alli.

B.d ESPAGNAT

Laeducacion universitariano debe confundirse con latéc-
nica ni con latecnologica. En el momento en que usurpa €l
lugar de las otras esta dejando de lado su razdn de ser, esta
fugandose por una grieta en € ordenamiento raciona de lo
social.

Los efectos de tal usurpacion pueden —y suelen ser- ne-
fastos. mponen unaldgica que no puede menos que denomi-
narse como perversa. Desvia a los otros de su objetivo, ya
sea por celos, por provocacion o por desidia: “si otro hace €
trabajo por mi, yo puedo dedicarme a otra cosa’. Pero tam-
bién los otros pueden pretender hacer lo que aguella esta de-
jando de lado. Ninguna cumple con su papel, ambas intentan
hacer 1o que no les corresponde y lo que quiza no pueden
hacer bien, pues no hay correspondencia entre su razéon de
ser y su accion, y no disponen de las condiciones para hacer-
lo.

De otro lado, las perspectivas y |a disposicién de quienes
ingresan en una institucion con unas ciertas expectativas, se
ven desviadas al encontrarse con una realidad que no se co-
rresponde con €l imaginario. Se dainicio a un ciclo de des-
gaste: por frustracion, por friccion. Incluso laluchapor redirigir
0 participar en laredireccion de lainstitucion se convierte en
fuente de desgaste.

La desesperanza, la apatia, la resistencia pasiva, la corro-
siva o la directamente activa en contra de la desviacion o a
favor de lareorientacion, son fuente de un inmenso desperdi-
cio de energias sociales.

Laobcecacion y tozudez de dirigentes ciegos por dogmas
alimentaladesesperanza, con ellolaapatiay, simultaneamen-
te, el choque, € enfrentamiento, ladispersiény el derrochede
capital humano, dando sentido alaviolencia: ladelosfésiles
que se resisten al cambio por ceguera dogmética, la de los
descontentos que se resisten a ser arreados como borregos
rumbo al matadero.

Circulo vicioso de las relaciones enfermizas. Didogo de
sordos. Larevoluciony larepresion como estrategias amano.

49



Grupo CHHES - BIOGENESIS, Universidad de Antioquia

Sindrome de |o uno en oposicién alo mdltiple. Incapaci-
dad de alteridad, inconsistencia del ser que no se consolida
como unidad y busca fundir y fundirse en launicidad imposi-
ble. Vigilar y castigar, zanahoriay garrote, |os perrosde Pavlov
y los gallos de Skiner.

Quizaseaprecisalare-sacralizacion delo profano, en opo-
sicion alaracionalizacion de lo sacro, como lugar de convi-
venciade lo sacro y lo profano. Espacio de expresion y des-
pliegue deladiferencia, no delasumision, delasumatoria, del
silencio y el ocultamiento, propios de la demagogia del “no
estoy de acuerdo contigo, pero haré todo lo posible porgque lo
consigas’. ¢Conseguir qué? ¢Haré todo lo posible por con-
vencerte, y si no lo logro, por vencerte?

Seria preciso, acaso, aunar en torno ala dispersion; dife-
renciar las singularidades en torno a proyecto comunes, pero
no por elloiguales.

IX

Las palabras no dicen lo que queremos
sino lo que conseguimos hacerles decir.

Una precision linglistica se torna aqui necesaria. Con
frecuencia nos quejamos de la formacion universitaria,
calificandoladesimulacro. Con ello sequierereferir esaforma
de actuar a partir de la cua «se hace como gue se hace, pero
no se hace».

El simulacro es, por antonomasia, el mecani smo operativo
de la ciencia experimental: reproduce condiciones, de forma
artificial, con € proposito de estudiar los fendmenos que se
presentan, bajo parametros de regulacion y mensurabilidad.
Lasimulacion serefiere, entonces, alacreacién de condiciones
similares a las de fendmenos que se presentan en larealidad
extralinglistica.

Pero el término hace referencia, también, a un aspecto
negativo: alamentira, alafarsa. En esta acepcion remiteala
«accion con propodsitos de engafio».

«Hacer parecer que...», segun el diccionario de Maria
Moliner, no implica necesariamente el propdsito de engafiar.
Como sucede en laexperimentacién cientifica, se hace con la
pretension de reproducir artificialmente ciertas condiciones
objeto de estudio.

Referido a lo que hacen mdltiples ingtitu-
ciones educativas y gran parte de nuestros
docentes, habria que calificarlo, para evitar
confusiones, de Farsa, puesto que lo que esta
de por medio esel comercio con lasnecesidades
sociales de una poblacion, enmascarado tras la
falsa vocacion de servicio.

X

Llega un momento, sin duda precario,

en que, con la ayuda de la suerte,

ya no debemos esperar la decision de otros
-en forma de dogma-

antesde adquirir la experiencia que queremos.

GeorgesBataille, El Erotismo

En nuestro medio, las instituciones edu-
cativas acufian consignas publicitarias que
prometen ala poblacion adulta“ Formacion in-
tegral”, “Formacion en valores’ y otras. La
publicidad, en el sentido de actividad comercial,
es un campo de accién comunicativa que se
sirve de ciertos mecanismos e instrumentos
para lograr su propésito: como instrumento
hace uso delos medios masivos o especializados
de comunicacién. Como mecanismo utiliza
preferentemente la persuasion, recurriendo “a
unos estados profundos, infraverbales, del
comportamiento intelectual”°.

El abuso de ciertas expresiones, converti-
das en clichés, hace que pierdan su eficacia
seductora. Y esquelapublicidad seapoyaenla
seduccién, en oposicion alaargumentacion. La
argumentacion es un proceso raciona de enca-
denamiento de conceptos y atributos' que se
sirven de lalégica parapresentar laverosimili-
tud de una tesis; razonamiento abductivo o
inductivo, propio del pensamiento rigurosamente
académico, en vez ddl deductivo, argumento
cuasildgico del tipo silogistico.’

En este orden de ideas se inscribe el enun-
ciado del articulo 1° de laley 30 de 1992 “Por
la cual se organiza el servicio publico de la

10. LEROI-GOURHAN, André, E/ gesto y la palabra, Caracas, Universidad Central de Venezuela, 1971, p. 197.

11. El juicio es objeto de estudio de la filosofia de los valores.

12. PERELMAN, Chaim, E/ imperio retdrico, retdrica y argumentacion, Bogotd, Norma, 1997.
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educacion superior”, que dice: “La educacion
superior es un proceso permanente que posibi-
litael desarrollo de las potencialidades del ser
humano de unamaneraintegral®® [...] tiene por
objeto el pleno desarrollo de los alumnosy su
formacion académica o profesional.” 4

Laformacion de la personalidad, gracias a
los aportes que hahecho la psicologia, selleva
acabo durante los primeros 18 afios de vida del
humano. Lo integral y el pleno desarrollo que
aparece en los esldganes, tanto de la ley como
de las instituciones de educacion superior, no
tiene otro objetivo que € de cumplir un papel
retérico’® —publicitario. jPero qué Igjos de la
realidad! Su carécter de enunciado vacio sehace
evidente tratandose de educacion universitaria,
ala que se accede después de los 16 afios.

Como medio de comunicacion, la ética del
desempefio de nuestras instituciones educati-
vas puede ponerse en cuestion, pues deberia
regirse por parametros de verdad y responsa-
bilidad; por lo menos de coherenciafrente a su
papel de diseminadora de conocimiento perti-
nente. Lo que se pone en cuestion esla calidad
del trabajo académicoy laveracidad delosenun-
ciados através de los cuales vehiculiza, desde
los datos académicos mismos, hasta las con-
signas publicitarias de que se sirve para promo-
cionarse. Esta es, en sintesis, una pregunta por
el lengugje de la comunicacién académica en
nuestro medio.

Setratajustamente del ambito de configura-
cion de larealidad apartir de laenunciacion, es
decir, del uso de los diversos lengugjes de que
se sirven los medios de comunicacién para

13. Subrayado mio.
14. ICFES, junio de 1995.

transmitir informacion. Cuando de comunicacion se trata, €l
continente es parte del contenido.

El grado de gjuste entre la enunciacion de objetivos y €
nivel delogro, sirve como parametro de mensuradel desarrollo
espiritual al canzado por unasociedad. ¢Qué papel juegan pues
enunciados como: “La educacion superior [...] despertaraen
los educandos un espiritu reflexivo, orientado al logro de la
autonomia personal, en un marco de libertad de pensamiento
y de pluralismo ideol 6gi co que tengaen cuentalauniversalidad
de los saberes [...] en un marco de libertades de ensefianza,
deaprendizaje, deinvestigaciony decétedra’*®, cuando parece
guelaConstitucion nacional tratalo relativo alaeducacion de
forma vaga, a no establecer los mecanismos que garanticen
laefectividad de lo postulado?

El pensamiento propio esunadelas constantesrestricciones
en la escolaridad. Existe una priorizacion del aprendizaje
memoristico, en oposicién al reflexivo-critico, que por
definiciénimpone laexigenciadelaconstruccion de un campo
de intereses y el desarrollo de la capacidad analitica y
abstractiva.

El model o pedagdgico vigente es paterndista, esdecir, parte
delapremisade que el alumno no dispone delas condiciones
para descubrir por si mismo, con la guia adecuada,
conocimientos validos; debe entonces ser llevado de lamano
hasta arribar a verdades incuestionables, |0 que deriva en €l
autoritarismo como uno de los obstacul os epistemol 6gicos'’
mas graves y una falta a la ética, tanto de las instituciones
como delos docentes. De aqui lavalidez de enunciados como
el Paul K. Feyerabend: «El hecho de que haya personas de
dieciocho 0 mas afios que, cuando se encuentran en un apuro,
se preguntan qué hacer, esperan que alguin profesor les dé la
respuesta y se quedan desconcertados cuando se les dice:
¢por qué no lo descubris vosotros mismos?, demuestra hasta
gué punto nuestro sistema educativo convierte alas personas
en borregos y a los intelectuales, profesores [...] en perros
pastores. [...] ...y [cuando hayan crecido] se convertiran en
perros pastores que le ladraran a cualquiera que no acepte la

15. La palabra ‘retérica’ tiene una connotaciéon peyorativa predominante, gracias a los abusos que ha generado su restric-
cion a los silogismos y las figuras de estilo —retdrica clasica. En buena parte ello es producto de la critica de Platén a
los sofistas, en la antigliedad griega. Pero el estudio filoséfico del derecho ha llevado a Perelman a rescatar dos terceras

partes del Tratado de Retdrica de Aristételes

—retérica antigua-, de la que Paul Ricoeur dice: “cubre tres campos: una

teoria de la argumentacion, que constituye su eje central y que proporciona al mismo tiempo, el nudo de su articulacién
con la légica demostrativa y con la filosofia, una teoria de la elocuencia y una teoria de la composicion del discurso.”
En esos dos sentidos se utiliza aqui la expresién, cuya connotacién emerge del contexto; asi, el sentido en que se usa
en la expresiéon que origina esta nota es el primero de ellos: enunciados vacios de contenido, adorno.

Cita de Ricoeur tomada de Perelman, Op. Cit., p. 16.

16. Ley 30 de 1992, ICFES, op. cit., Articulo 4°.

17. Nocién tomada de Gaston Bachelard, ampliamente desarrollada en La formacion del espiritu cientifico (version de la
editorial Siglo XXI, México, 1981, citado en Textos para una historia y una pedagogia de las ciencias).
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fe que han recibido cuando todavia eran borregos ¢y a eso
[lamas t0 educaci on2»8

Otro de los obstaculos epistemol égicos se asienta en la
confusion respecto de la relacion entre las instituciones de
educacion superior con €l medio exterior. Unatal universidad
guetengapor objetivo responder alas demandas de su entorno,
estar alaalturadelascircunstancias, responder alasdemandas
reales e inmediatas de la sociedad que la sustenta, no puede
menos que estar alasagadel medio al que pretende responder.
Si laUniversidad se asientaen laciencia, debetener en cuenta
que“[...] lainvestigacién cientificaprocede por comprobacion
demodelosquee cientifico proyectasobre el mundo... utiliza
€l método experimental paravalidar (y amenudo rechazar) €
model o propuesto; despuésintenta que selo acepten suspares
con una doble preocupacion de objetividad y universalidad.
Incluso yavalidado, ningiin model o cientifico puede pretender
agotar lo real examinado. [...] como escribe Canguilhem, la
cienciano defineladestinaci6n delos conocimientos que pro-
duce: ellaconstituye verdades sin finalidad” *°.

Unainstitucion educativaqueintente estar al nivel del me-
dio en que opera, que busque caminar hombro a hombro con
el entorno no podra nunca lograrlo, pues entre €l aconteci-
miento delarealidad y su desciframiento hay unadistanciaen
€l tiempo. Cuando se han reconocido esas demandasy se da
inicio alaadaptacion de lainstitucién, yahan variado, puesto
que el cambio, la transformacion, la mutacion, la inestabili-
dad... en fin, la inconstancia es quiza lo Unico constante.

La razon de ser de una universidad es la re-flexion y la
pre-vision, € re-conocer lasformas de organizacion del mun-
do, seglin unas condiciones de posibilidad en un momento
determinado de la historia, y des-cubrir las constantes que
rigen su diversificacion. La Unica posibilidad de jalonar pro-
cesos, sean éstos de la indole que sean, es la de avanzar ala
vanguardia, no de las otras universidades, s €ellas se encuen-
tran en laretaguardia, sino delasdisciplinasy delasciencias:
Es la creacién de conocimiento.

Lainstancia que debe guiar la universidad es la blsgueda
de conocimiento, no larepeticion y la multiplicacion de ope-
radores de un conocimiento estatico. Ellaes quien debe-y la
Unica que puede- trazar sus miras, disefiar sus procesos, im-
ponerse sus retos y dirigir la busgueda de sus fines.

Los objetivos de la universidad no deben ser los de dar
soluciones a problemas coyunturales, sino prever las condi-
ciones que hacen posible su emergencia.

Una universidad debe ser visionaria, futu-
rista, adivinatoria. Adivinatoria en tanto crea-
dora del futuro que desea y busca. Ella tiene
gue pre-decir y hacer, a través de la adhesion
de los hombres a sus estrategias.

Desde esa perspectiva puede ser motor de
unasociedad alaque pretende servir. Sélo des-
de ese lugar puede insertarse en la trama del
destino de esa sociedad; no como espectadora
despreveniday pasiva, Sino como protagonista
gue se obstina en su papel, que se obsesiona
con el personge que representa, hasta olvidar-
se de si misma y configurar asi un presente
futuro, para terminar siendo el persongje que
busca representar. Precisa superar la déhil [i-
nea que separa a actor del personaje buscado,
hasta que el persongje habite €l ser del actor y
lo suplante.

Muchos hombres intuyen la existencia de
una otra universidad posible, utdpica, si ese es
el lugar que seleasigna, rea si se es coherente
en e trabgo arduo de construirla, de transfor-
mar las condiciones desde la mera posibilidad
hasta la realidad, desde la farsa hastala accién
eficaz. Es esa accion directa del hombre sobre
el mundo la que hatransformado a mundoy al
hombre mismo, no el vertiginoso vacio de la
inmovilidad hedonista.

Sin embargo, una paradoja asecha. La
universidad no forma al profesional o al
investigador. Es €l estudiante el que se forma,
si la institucion provee las condiciones. Nos
referimos aqui a aspectos que van desde |o
locativo, pasando por lo instrumental -entre 1o
gue se cuentael capital humano-, hastael clima
espiritual en que se ambienta el proceso de
consolidacion de pares académicos. Su razon
deser eslade propiciar €l desenvolvimiento de
las potencialidades de qued sujeto dispone. Otra
eslaresponsabilidad de la sociedad toda: hacer
posibles esas condiciones para un 6ptimo
desarrollo delas potencialidades organicas, que
amplieel marco delas potencialidades mentales.

18. Paul K. Feyerabend, Didlogo sobre el método, Madrid, Catedra, 2000, p. 49.

19. Changeux, Jean-Pierre, Puntos de vista de un neurobidlogo sobre los fundamentos de la ética, EN: Revista Sociologia

21, julio de 1998, p. 159.
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