Formacion en DidécticadelasLenguas Extranjeras
José Manuel ez

Vez, José Manuel. (2001). Formacion en Didéctica de las Lenguas Extranjeras.
Rosario-Santa Fe: Homo Sapiens Ediciones
451 pp. |SBN 950-808-297-6

Resefiado por Antonio Bolivar?
Universidad de Granada

7 os libros sobre Didactica de las

g { Lenguas Extranjeras, normamente,
= suelen consistir en presentar deter-
minadas metodol ogias, en sus diversas varian-
tes, para conseguir un aprendizaje mas eficaz.
El profesor José Manuel Vez, en éste, que
resefiamos, operaun doblegiro: en primer lugar
se dirige ala Formacion del Profesorado y, en
segundo, parte de que unareflexién de segundo
orden de carédcter epistemol 6gico es necesaria
para dicha formacion. Ambos estan interrela-
cionados. dado que contamos con unadisciplina
constituida, cual es la Didactica especifica de
las Lenguas Extranjeras, eslo que hace posible
una formacion inicial y desarrollo profesional
del profesoradoy, viceversa, la propia practica
de desarrollo profesional del profesorado
enriguecealadisciplina. El librotrazalahistoria,
plural y complgja, de la constitucion de esta
disciplina, describiendo sus bases epistemol 6gi-
cas, su insercién en las ciencias sociales, asi
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como los conceptos fundamentales al servicio delaformacion
del profesorado, que le dan una identidad propia. Todo €llo
desde unareflexion criticaen nuestro contexto de modernidad
tardia (nuevas tecnologias, multiculturalidad creciente), con
demandas y necesidades propias en la formacion de la
ciudadania. En la medida en que explora estos nuevos
territorios, no trillados, lo considero relevante y original,
especialmente parael publico universitario al quevadirigido.

Embarcado el autor, como sefiala, treintaafios en el campo
de laformacion de profesores en didéactica de las lenguas, ha
considerado oportuno -en un alto en el camino- pararse a
reflexionar sobrelaconstitucion disciplinar delaDidéacticade
las Lenguas Extranjeras (DLE). La identidad, actividad y
cometidos dela DLE se delimita entre la disciplinamatriz de
lasLenguasExtranjeras (LEs) y laDidacticageneral, enfuncion
de los procesos de enseflanza-aprendizaje del alumno y €
desarrollo profesional del profesorado. En un trabajo reciente
del autor junto a Lourdes Montero (en Diccionario/
Enciclopedia de Didactica) plantean que lo que estd en juego
es“quelaespecificidad delos contenidostransformay moldea
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los lugares comunes de la ensefianza propuestos por Schwab,
quien planted que para que la ensefianza ocurra, alguien debe
ensefiar algo a alguien en algin lugar y tiempo”. Ese “algo”
propio (LEs, en nuestro caso) implica que determinadas
metodol ogias didéacticas son constitutivas (internas) alapropia
disciplina, ademas de que puedan compartir también principios
metodol 6gicos de la Didéactica General. Me gusta, ademas,
gue la fundamentacion que hace José Manuel Vez delaDLE
no se apoye, como ha sucedido en los Ultimos tiempos en
Espafia, en exclusivaen lapsicologiadel aprendizaje, evitando
gue todo el problema de la ensefianza sea un asunto
psicopedagogico; por el contrario, se fundamenta en las
ciencias humanas y, muy particularmente, en todo lo que ha
sido el andlisis curricular: qué contenidos sociales e
instrumentales deben formar parte de la escolaridad para el
tipo de ciudadano que deseamos promover (por gjemplo, la
lengua como comprension intercultural).

No haformado parte habitual delas Didécticas Especificas
la elaboracion, como sefialdbamos, de una teoria de orden
superior que permitacomprender y justificar o que se ensefia
y aprende, asi como por qué se deba hacer de una forma u
otra. Las demandas, mal Ilamadas Apracticas@, en muchos
casos, han considerado innecesaria dicha tarea. Pero una
formacion del profesorado, lejos de vaivenes de las
metodol ogias que en cada momento dominen, precisade una
reflexion conceptual de qué ensefiar y por qué hacerlo, como
formula José Manudl Vez en este texto. Cabe preguntarse si
estaausenciade conceptualizacion hadado lugar aprogramas
universitarios de formacion del profesorado acriticos, con
escaso nivel reflexivo. Y es que una DLE no se limita a ser
ensefianza de idiomas, paralelamente, es una construccion
intelectual sobre la ensefianza de las L Es, mediante procesos
de investigacion sobre la préactica de la ensefianza, de los que
ya se cuenta con un corpus relevante. En este sentido se
defiende que aprender una lengua es “apropiarse de sus
discursos sociales y de su cultura’, pues comprender en
esencia una lengua que no es propia, supone comprender la
sociedad y las normas en la que se producen y seinsertan; 1o
gue comporta un modo amplio de entender su didactica.

La fundamentacién epistemoldgica, a la que se dedica €
primer capitulo (“Bases epistemoldgicas de la Didactica de
las Lenguas Extranjeras’) por un lado, en estos tiempos de
segunda edad de la modernidad, ha perdido ya una cierta
credibilidad; por otro, una disciplina joven en blsgueda de
reconocimiento de su identidad, al tiempo que su autonomia,
tiene necesidad de establecer sus fundamentos cientificos.
Mas alla de esto, el autor defiende la tesis fuerte de que
dependiendo de las tesis tedricas se derivaran modos
particulares de organizar los procesos de ensefianza-apren-
dizaje, como ejemplificaen el capitulo. Ademas, renunciar a
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entrar en los fundamentos, con la excusa de
ser “précticos’, supone aceptar acriticamente
supuestos y teorias externas. En fin, sin una
fundamentacion epistemolégica, la DLE se
convierte -como sucede- en una “pasareld’ de
moda (lametafora es del autor) donde pasaran,
desfilando, las metodologias que estén en
candel ero en cadamomento. MUltiplesrazones,
gue desgrana el autor, abogan por una
integracion de la teoria y de la préctica, asi
como hay también muchas formas de
interrelacidn, explicitas unas eimplicitas otras;
pero no hay practica innovadora que pueda
sostenerse largo tiempo sin apoyo en la
correspondiente teoria. En cualquier caso, es
un enfoque dialéctico el que mejor permite
comprender esta interrelacion: “la teoria se
relaciona con la préctica recuperando los
conceptos, principios y destrezas que son
probadamente inherentesalabuenapracticaque
gjercen los buenos practicos. Y desde su
recuperacion, los vuelve a reutilizar en la
dimensién tedricadel conocimiento como base
del reconocimiento de la competencia practica
y de la correccién de las posibles deficiencias
observadas en la actuacion practica” (pp. 77).

En segundo lugar, parainscribir alaDLE en
€l espacio propio de las Ciencias Sociales y
Humanas, con buen criterio, |0 hace en cinco
grandes grupos de perspectivas: lafilosofiadel
lenguaje, la linglistica moderna, la sociolin-
guisticay sociologia del lenguaje, las ciencias
de la educacion y las nuevas tecnologias. Asi,
en cuanto alafilosofia del lenguaje, se analiza
lacontroversiaentre empirismo-racionalismoy
susderivacionesactuales, y lateoriadelos actos
de habla de Austin-Searle. Las diversas teorias
lingliisticas, por su parte, han tenido una con-
tinua incidencia en la didéactica de las lenguas,
sin derivarse una aplicacion directa. Se pasa
revisién a tantos modelos como han ido
apareciendo, de modoininterrumpido, alolargo
de la segunda mitad del siglo pasado. Por su
parte, €l enfoque sociolinglistico ha aportado
la necesidad de aprender una lengua en su
contexto, porgue apropiarse de una lengua, en
el fondo, es situarse en el medio sociocultural
de dicha lengua. Plurales y diversas son las
relaciones con las Ciencias de la Educacion,
tanto en sus enfoques psi col gicos como -sobre
todo- en metodol ogiadidéacticay desarrollo cur-
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ricular. Finalmente, las Tecnologias de la
Informaciony Comunicacién han supuesto una
posibilidad de innovacion metodol 6gica
desconaocida en otros tiempos, ya no son solo
un medio auxiliar en la ensefianza de las LEs,
sino un contexto real de empleo delalengua, a
condicion de que se inserte curricularmente.

Un conjunto de cuestiones nucleares, mas
directamente relacionadas con las demandas
formativas de los profesores de lenguas
extranjeras, se plantean en el capitulo 3
(“ Conceptos fundamentales en Didéacticadelas
Lenguas Extranjeras’), en una cierta sintesis
conceptua del tema. De ensefiar unalengua se
ha pasado en las Ultimas décadas a “ aprender”
unalengua, 1o que supone un giro radical en su
didéctica, al poner en primer plano |los procesos
de mediacion, construccion y negociacion de
significados. Desde una concepcién ampliada
del aprendizaje de lalengua, “los procesos de
interaccion en € aula, alrededor de actividades
comunicativas, generan oportunidades para
negociar esos significados en virtud de la
capacidad de representacion delarealidad y de
la competencia comunicativa que poseen los
alumnos. En definitiva, la clase de lengua
extranjera no es un espacio para decir y saber
sobre una nueva lengua, sino para hacer cosas
con ella en virtud de unas finalidades
auténticamente comunicativas’ (pag. 320).

L os procesos de ensefianza-aprendizaje son
analizados desde un marco histérico para
mostrar, de modo critico desde nuestra
perspectiva actual, la evolucion y los cambios
de acento, de unos modos proposicionales a
otros mas procesuales basados en tareas
vivenciales en el aula, pasando por los
comunicativos. Desde una perspectiva curricu-
lar, se describen las tres grandes fases del
desarrollo curricular: planificacion, interaccion
en el aula y evaluacion. Los enfoques
metodol 6gicos “ sobredeterminan” cémo hayan
de plantearse cada fase, por sus implicaciones
pedagdgicas. “ En definitiva, sefiaael autor, los
efectos de las innovaciones metodol 6gi cas que
se observan en este nuevo desarrollo del area
de lenguas extranjeras en general, apuntan
decididamente hacia una mayor preocupacion
sobrelos usoslinglisticos paralacomunicacion
y la representacion social y, en consecuencia,
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estan demandando [...] un concepto de didéactica linglistica
que, desde una percepcion heuristica y significativa de las
interaccionesen el aula, buscadesarrollar oportunidadesreal es
para aprender a significar, en el sentido de saber determinar
cuales son lasrespuestas social y lingisticamente apropiadas
auna situacién comunicativa y representativa en los usos de
la nuevalengua que los alumnos aprenden” (pag. 364).

El capitulo Ultimo se dedica a revisar la formacion del
profesorado en lenguas extranjeras, tanto en formacioninicial
(“aprender a ensefiar’) como en formacién continua o
desarrollo profesional. Distintos modelos han dominado la
formacion del profesorado, que son sometidos a un andlisis
critico. En € desarrollo profesiona, resulta particularmente
interesante, la apuesta que se formula por los procesos
reflexivos sobrelaprécticacomo, especialmente, ladimensién
artisticadel oficio, delamano de Donald Schén, que € autor
conoce hien, pues es traductor a espariol, junto con Lourdes
Montero, de Educating the reflective practitioner (La
formacion de profesionales reflexivos. Barcelona: Paidos,
1992). Una formacién permanente que entiende a los
profesores“ como préacti cos que permanentemente desarrollan
algun tipo de proceso de autoaprendizaje con €l findemejorar
su atencion a la docencia 'y de crecer en ella junto con sus
alumnos’ (pag. 425). El profesor Vez es consciente de que,
por bien establecida que esté laformacion inicia, el contexto
detrabajo desempefiaun papel deprimer orden en e aprendizgje
del profesor, por lo quelareflexion criticasobre laexperiencia
esun medio privilegiado de desarrollo profesional.

Nos encontramos ante un libro que, como reflexion de
segundo grado sobre la formacion del profesorado en la
ensefianza de las lenguas extranjeras, presenta un ensayo
académico original, muy distinto -como deciamos- de los
habituales. Tras su lectura, emerge unavision complejadela
DLE, donde |as metodol ogias didacticas se inscriben en otros
circulos que explican su sentido, su historiay susfundamentos.
La DLE aparece como un campo disciplinar que recibe sus
fundamentos conjuntamente de la investigacion y del saber
hacer de los précticos, por o que integra las aportaciones de
otros campos y que se dirige a la profesionalizacién de los
gue ensefian estas materias curriculares. Dirigido princi-
palmenteal pablico universitario, particularmentealosforma-
dores de profesores, sus cuatrocientas cincuenta paginas, en
un texto abigarrado, dan lugar amiltiples variaciones, matices
y temas que agui no se han podido recoger, mas que en su
estructura.

Una linea directriz que lo recorre transversalmente es la
apuesta del autor por integrar los diversos saberes. Por un
lado, enladicotomiaprofesional, entre ensefianzadelalengua
materna (o de “instalacion social”, que prefiere el autor) y de

83



Grupo CHHES - BIOGENESIS, Universidad de Antioquia

laslenguas auxiliares de comunicacién internacional ; pero mas
radicalmente, entre el saber académico (del que da cuenta el
libro) con el “saber hacer” de los précticos, dentro de una
nueva culturaeducativa que unalas dos orillas del mismorrio,
como hapracticado € autor, |o que supone abolir determinadas
divisiones sociales del trabajo docente, estableciendo los
necesarios puentes. En Ultimo extremo no esmas quetrasiadar,
de modo congruente, los postulados que se defienden en la

ensefianza en el aula: 1os alumnos como nego-
ciadores de significado y experimentadores de
lalengua. Revalorizar y potenciar el buen saber
hacer del profesorado es reflexionar sobre las
teorias implicitas de su préactica, al tiempo que
aportarle otras que abran nuevos horizontes para
lapréactica. A esatarea, sedirige, apesar de su
formato académico, en ultimo extremo €l libro.
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